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TEXT UND HYPERTEXT

Jorg ROCHE (Miinchen)

1. BESTANDSAUFNAHME

Trotz umfangreicher linguistischer Erforschung des Phanomens ,Text’ findet
das Thema Textualitit in der Sprach- und Kulturvermittlung insgesamt noch
eine eher stiefmiitterliche Behandlung. Der Riickzug auf Silben-, Wort- und
Satzstrukturen scheint im Unterricht dem instinktiven Bediirfnis nach Ein-
fachheit und Erklarbarkeit eher nachzukommen als die Beriicksichtigung
komplexer Referenzbeziige, wie sie Texte darstellen. Wenn im Fremdspra-
chenunterricht schon von , Texten’ die Rede ist, dann meist im Sinne eines seg-
mentalen Verstandnisses einer Aneinanderreihung von Sitzen (hierzu auch
Figge 1994, S.9).

Welkche Texte passen? Vergleichen Sle mit der Karte und erganzen Sie
die Namen der Bundeslinder.

Die Bundesrepublik Deutschland liegt im Herzen Europas. Sie hat neun direkte Nachbaen: Dinemark tm Norden,
die Niederlande, Belgien, Luxemburyg nod Frankreich irn Westen, die Schweiz and Osterreich im Siden und dic
Tschecliscbe Republik and Polen im Osten. Deutschiand hat rund 30 Millionen Einwobhner und bestebt seit dem
3. Oktober 1990 aus 16 Bundeslandern.

s Nordebode-Westfaden Bevith ichste: d und grobles Ballungsgebiet Europas: Ruad
die Halfte der Ménschen sind in (xmisstaduu mit mehr als 500 000 Hnwohnem zu Rause. Das Ruhrgebiet ist
Luropas grofites Industregebiet (Kohie, Stahl, Mot b fle Zenteen sind die Landes-

hauptstadt Dosseldorf und Kola, Gebnetsort des bekannter Sci lu‘iltaletlen Hemri( B Bol (1917-1985) und beribmt
fier seinen gotischen Dom wod den Kameval.

1© JDeutschiands griines Herz”, Landeshauptstadt ist die , Gar 3t Erfurt it
sehr schoner Altstadt. In Weimar Jebten fiir Hngere Zeit die beiden grollen deutschen Dichters Joharm Weollgang
von Goethe und Friedrich Schiller. Wichtige Wirtschaftszweige: Werkzwgmasuhlncn und optische Gerate - die
Namen der Stadt Jena und des Mechanikers Carl Zeiss sind weltbed 1i Thuringer Rostt 3

P

Deutschiands alte und peue Hauptstadt, ein enropiisches Kub aber
such eine ,gritne” Stadt mit Parks, Wialdern und Seen. Wahrzeichen: das Brandenburger Tor. Wichtiger industric-

standort (Siemens AG und AEG). Neben Hamburg und Bremen einer der drei |, Stadtstaaten”,

&

Ein I.md\&ham«ll izvolles Bundesland: Beliebte Ansflugs- und Url et
sind der Schawa vald, der Bod und Heidelberg (Schloss). Beliel S : die traditi lien Schwarz-
walder Kuckucksuhrcn Spezialitst: die Schwarzw:ilder Kirschtorte. t&&nsnhaftliches I.entrum ist die Region wra die

% landeshaup gart: Wel wice Daimler-Benz (Mercedes), Bosch ader Porsche habes hier itwe
Zentrale.

Landeskundetext aus einzelnen Sitzen aus Tangram 1B (Dallapiazza et al. 2002, S. 111)
Immerhin finden solche ,Texte’ mittlerweile auch in Form von Dialogen und

verschiedenen Gebrauchstexten u. dgl. Verwendung in den Lehrwerken, aber
auch hier spielen Aspekte der Textualitét eher eine nachgeordnete Rolle nach
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dem Kriterium der Authentizitit. Das heif3t, solche Texte werden kaum in ih-
rer internen Struktur und Textsortenspezifik, sondern vor allem in ihrer Ei-
genschaft als authentisches Sprachmaterial behandelt, wobei das Merkmal
,authentisch’ zudem oft allzu pauschalisierend verwendet wird. Textgramma-
tische Ansétze finden sich nur marginal in Lehrwerken.

Am ehesten werden Aspekte der Textualitat und Textgrammatikalitat noch
bei der Behandlung literarischer Texte beriicksichtigt. Allerdings erscheinen
auch solche Texte zunehmend marginalisiert in den Lehrwerken.

Dann stellen sie eher eine landeskundliche Informationsquelle fiir ein be-
stimmtes Thema oder eine Illustration zu einen grammatischen Thema dar, als
dass ihre Textualitdt behandelt wiirde. Bei dem hier verwendeten Text von
Herbert Gréonemeyer ergaben sich unter anderem eine Reihe von Textualitats-
aspekten in Bezug auf die Referenzen des generischen und des deiktischen
Du.

Insgesamt konnte man bei Betrachtung der gegenwaértigen Lehrwerksland-
schaft zu dem Eindruck kommen, es ginge von einem erweiterten Textbegriff,
wie er bei dieser Tagung prasentiert und diskutiert wurde, geradezu eine Be-
drohung des Unterrichtsfriedens aus.

2. MITTEL DER TEXTUALITAT

Wenn im Unterricht , Texte’ behandelt werden, so geschieht das also mit einem
sehr allgemeinen Verstandnis von Text. Werden Texte in einem spezifischeren
Sinne als ,satziibergreifende’ Sprache behandelt, so werden vor allem die ex-
pliziten Referenzmittel hervorgehoben, die Texte konstituieren. Diese Be-
handlung von Texten steht in der Tradition der textlinguistischen Arbeiten,
die wie Harweg (1968, S. 148) den Fokus auf die pronominale Verkettung von
Satzen legen oder Texte als Gesamtheit der Signale eines Handlungstyps einer
kommunikativen Interaktion verstehen (Kallmeyer 1974, S. 45). Im Fremd-
sprachenunterricht kénnen so etwa Referenzen von Homonymen bearbeitet
und gerade auch mittels des Einsatzes der neuen Medien in ihrer Dynamik
dargestellt werden (hierzu unter anderem Reading German, Roche 2000).

Die expliziten Verkettungsmarkierungen sind recht fehlertrachtig. Daher
wird das Thema Textualitit im Fremdsprachenunterricht, wenn es {iberhaupt
aufgenommen wird, primér zu einem weiteren Werkzeug des Grammatikun-
terrichts, nicht zu einer Chance des besseren Textverstehens. Fiir den Fremd-
sprachenunterricht scheinen immer solche Ansétze besonders interessant, die
von sichtbaren Markierungen ausgehen. Das Unsichtbare, Implizite, Ellipti-
sche, ist schwerer zu verorten und Schiilern nur mit Miihe zu illustrieren.

184



Text und Hypertext

Oehst du in die Stadt
was macht dich da sty
oing Qurrywurst,

Kommet du von der Schicht -
Fiwas Schansres gibt as nig
Al Gurrywurat.

Mit Pommes dabei
Ach, dsnn geben Sie glai

Bist du richtig down
brauchet du stwas zu keusn
sing Gurrywuret. o

Willi, komm geh wit
Ich krisgs Appetit
auf Currywurst.

Ich brauche etwas im Ba
Fir meinen Schwagar

Willi, ist das schon
Wie wir zwei hier steh
Mit Gurrywurst, -

Willi, was ist mit dir -
Trinkst du noch &in Bi
Zur Gurrywurst.

Kerl scharf ist die
Mensch das gibt i

Bist du dann richtig b
Wird dir qanz schd
Yon Gurrywurst.

Rutscht das Ding dir a
Qehet du dann nach:
Voll Surrywurst,

huf dom Hemd, auf d'er
Kerl was ist das eine

Komm Willi
Bitte, bitte komm qeh
Hor mal, ich kmq_uig.

Willi, Willi bitte du blst
Willi, Willi komm gs

Auszug aus dem
Lehrwerk Tangran 1B
(Dallapiazza et al.
S.126)

Musiktext von Herbert
Gronemeyer
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Der Rabe und der Fuchs Nach Lafontaine

A‘ut vinent Baum sitzt oip Rube,
o seinem Schmabel hiit exio Stlick
Kase. Der Fuchs riecht den Kise.
HHct mn® den Kése haben™, denkt
erynd iuft zum Raben,

Ak, Herr Rabe, guten Tagh Wi

wunderba sind deine Augen. Und

wig herrlich ist dein Fallt Und

dein Schoabel ist so hitbsch. Wie

schyiin cx bist! Ist deine Stiome
 auch soschan? Dann bistdu dey

Koinig bier i Wald.©

B er Rabe ist natiintich
sehr stolz. Was macht
er? e "
Bitte erzahlen Sie die Der Fuchs riecht den Kisel

Geschichte weiter. Jich mu fden Kas §h(§i:en”, denkt er

und lduft 2um ;ﬁ;

Behandlung der Lafontaine-Fabel in Deutsch Aktiv 1A (Neuner et al. 1992, S. 117) als seltenes
Beispiel textueller Verkettung in Materialien fiir den DaF-Unterricht

Aber genau diese impliziten Merkmale textueller Kohidrenz sind fiir viele,
vielleicht sogar die meisten Fehler der Schiiler verantwortlich.

Fehler an der Oberflache (Aussprache, Grammatik) entstehen nicht erst an
der Oberflache, sondern sind meist auf mangelnde tiefer liegende Elemente
der Textualitdt (Situationalitdt, Intentionalitat, Pragmatik) zuriickzufiihren.
Jedenfalls sind es die langerfristigen und hartnéckigen, denn sie werden meist
iibersehen oder auf der Folie der eigenen Sprache anders interpretiert. Sprach-
und kulturspezifische Textsortenmerkmale oder Sequenzen in Diskursmus-
tern gehoren daher zu den gréiten Problembereichen beim Fremdsprachener-
werb und lassen sich in der Vorstellungswelt zielsprachlicher Standards al-
leine nur schwer vermitteln.

So wird im Fremdsprachenunterricht auch oft {ibersehen, dass Textualitéat
nicht nur ein Merkmal verketteter Satzstrukturen ist, sondern auch einfache,
rudimentirsprachliche Auferungen bestimmt. Eine AuBerung wie ich rocke
erscheint ohne Berticksichtigung des Kontextes als eine Subjekt-Verb-Struk-
tur, bei der man allenfalls noch die korrekte Verbmorphologie und ihre Form
als Aussagesatz betrachten konnte. Beriicksichtigt man aber ihre Funktion als
Refrain des Liedes der Sportfreunde Stiller, so kommt dieser unscheinbaren An-
ordnung von zwei Wortern der Status eines eigenstédndigen Textes zu. Er ist
dort namlich ein mehrdeutiges Zitat des brasilianischen Fuflballspielers
Rocke Santa Cruz, der es versteht, seine Fans beim FC Bayern Miinchen durch
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viele Tore und einfachstes Deutsch zu verzaubern. Der Spruch Ich — Rocke ist
s0 zu seinem Markenzeichen geworden.

Ahnlich ist es bei dem folgenden Werbetext, dessen einzelne Sétze ebenfalls
durch einfachste Grammatik bestechen, eine Grammatik, die kontextlos be-
trachtet so einfach ist, dass man geneigt sein konnte, sie als ,falsch’ oder ,un-
vollstandig’ zu bezeichnen. Erst in der Textsorte Werbetext und deren grafi-
scher Gestaltung entfaltet diese rudimentare, an die Erwerbssequenzen tiirki-
scher Deutschlerner angelehnte Grammatik ihre Textualitat.

Hey Du...

Werbetext (Deutsche Bahn, Zuglaufplan April 2004)

Diese beiden einfachen Beispiele zeigen, dass das Thema Textualitit eben
nicht, wie es in der Praxis heute meist noch der Fall ist, dem fortgeschrittenen
Sprachenlerner (an Hand literarischer Texte) vorbehalten bleiben sollte, son-
dern frithzeitig im Unterricht angemessen zu behandeln ist, und zwar an
Hand expliziter und impliziter Mittel der Textkonstitution.

Aber zuriick zu den Darstellungsmoglichkeiten der Medien: hierzu gehd-
ren nicht nur farbliche und andere Hervorhebungen, sondern auch die Abbil-
dung dynamischer Prozesse des Textaufbaus und der Textentstehung. So lasst
sich etwa mit Animationen gut die Entstehung eines Textproduktes illustrie-
ren. Die folgende Abbildung zeigt das Ergebnis einer solchen Animation aus
uni-deutsch.de (Roche 2003a).
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33 werkstadt pilot uni-deutschde Aligeameies 20 aea Madulen Besserkain

Wenn Sie auf derhStraBe schon

mal das Gefiihl hatten, hinter einer

Pommesbude zu f’ahren, dann war

thr Yordermann wahrscheinlich

mit Biodie$s] unterwegs. “Biodiesel, eigentlich Raps-
Methyl-Ester (RME), wird
aus Raps gewonnen und ist
bei vielen Dieselfahrern

schon linger ein Geheimtipp -
vor allem auf dem Lande.

WIEDERHOLEN

Animationen Kohdrenz zu Biodiesel (uni-deutsch.de)

Die neuen Medien bieten Moglichkeiten, {iber das statische Konzept des Text-
produktes hinauszugehen, wie es im Fremdsprachenunterricht meist anzu-
treffen ist, und die tatsdchliche Dynamik der Textkonstitution abzubilden.
Hierzu eignen sich vor allem Texte, die ihren eigenen Entstehungscharakter
thematisieren oder durch Beteiligung des Lesers die konstituierenden Verfah-
ren der Rezeptionsasthetik exemplifizieren. Hypertexte sind dazu in einzigar-
tiger Weise geeignet, weil sie die Dynamik der Textualitdt zu ihrem konstitu-
tiven Prinzip erklart haben.

3. HYPERTEXT UND HYPERFICTION

Hypertexte werden in neuerer Zeit, wenn auch noch verhalten, im Diskurs
Uber die Sprachvermittlung als neue Gattung aufgegriffen. Die Argumentati-
onsrichtung ist dabei primér eine medientheoretische und eine lernpsycholo-
gische. Es wird hervorgehoben, dass sie erstens als Medienprodukt einen
Neuigkeitswert haben und zweitens einem bestimmten lerntheoretischen An-
satz folgen, ndmlich dem konstruktivistischen, der sich besonders fir die
Sprachvermittlung eignen solle. In dieser durchaus legitimen Diskussion
kommen jedoch die eigentlich interessanten Aspekte der Sichtbarmachung
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von Textualitdt zu kurz. Denn Hypertexte sind im Grunde nichts anderes als
Texte. Sie machen aber die Prozesse der Textkonstitution in einer Weise sicht-
bar, die sie als didaktisches Mittel in héchstem Mafle qualifiziert.

Hypertexte verdeutlichen, dass (auch gedruckte) Texte keine linearen Kon-
strukte sind, sondern aus multiplen Verzweigungen bestehen. Kochbiicher
und andere Referenzmaterialien sind im Prinzip auch Hypertexte, mit dem
einzigen Unterschied, dass sie urspriinglich nicht elektronisch vermittelt sind.
Hypertexte verweisen damit eher auf den Produktions- als auf den Produkt-
charakter. Sie veranschaulichen dabei die Bedeutung von textuellen Referen-
zen fuir das Verstehen und bereiten somit auch die Textproduktion in geeigne-
ter Weise vor.

Wenn wir die dargestellten Hypertext-Kriterien auf literarische Gattungen
anwenden, so muss auf deren generische Unterdeterminiertheit hingewiesen
werden. Das heifdt, beim Verstehen von literarischen (auch linear fixierten)
Texten wird der Horer /Leser besonders gefordert, aus den mehr oder weniger
fragmentarischen Elementen Sinn zu erschliefen beziehungsweise zu gene-
rieren. Das bedeutet aber, dass Horer/Leser Texte immer idiosynkratisch ver-
arbeiten, um die Versatzstiicke in ihre Wissenswelt zu integrieren. Diese
Aspekte des Verstehensprozesses und der Wissensgenerierung sind in der Re-
zeptionsasthetik deutlich herausgearbeitet worden. Im Zuge ihrer eigenen
Verarbeitung tasten die Leser/Horer den Text in ihrer eigenen Art zundchst
auf bestimmte Elemente ab (scanning und skimming) und springen dabei im
Text vor- und zuriick. Sie verfahren also alles andere als linear, und zwar so-
wohl im Text als Ganzes als auch in seinen einzelnen Komponenten (zum Bei-
spiel {iber Zeilen hinweg).

3.1 Hypertexte als Sondergattung oder Standardfall?

Ein kurzer Exkurs zur Hypertext-Debatte, die das wirkliche didaktische Po-
tenzial von Hypertexten bisher zugunsten einer vordergriindigen Abgren-
zung von ,traditionellen Texten” unberticksichtigt lasst. Die viel zitierte Aus-
sage von Nelson

By hypertext I mean non-sequential writing - text that branches and al-
lows choices to the reader” (Nelson 1987, S. 0-2)

und die ebenso verbreitete Definition von Hypertext nach Michael Joyce als

,,a space without any linear limitations and restrictions” (zitiert in Kuhlen
1992, S. 13; siehe auch Bromme 2002)

mogen zwar auf Hypertexte zutreffen, grenzen aber ,traditionelle’ Texte nur
scheinbar aus. Zu sehr hat hier der schriftliche Text als linear fixierte Reihe von
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Wortern Pate gestanden. Diese klassische, die Diskussion um Hypertexte be-
stimmende Definition trifft offensichtlich schon bei miindlichen Texten wenig
zu. Aber sie wird auch dem schriftlich fixierten Text insofern nicht gerecht, als
sie vom Text als Produkt und nicht als Prozess ausgeht beziehungsweise Le-
seprozess und Produkt leichtfertig gleichsetzt. Sie vergleicht den Produkti-
onscharakter von Hypertexten mit dem Produktcharakter von schriftlichen
Texten und schliet auf fundamentale texttheoretische Differenzen. Setzt man
dagegen die Rezeptionsperspektive als zentral fiir den Textualitatsbegriff an,
so ergeben sich eben nur graduelle Differenzen zwischen den Textgattungen.
Dariiber hinaus ist das Konzept der ,Non-Linearitat’ als dem wichtigsten kon-
stitutiven Element fur Hypertexte auch insofern in Frage zu stellen, als Auto-
ren bei Hypertext-Strukturen durchaus einem roten Faden und einer Geriist-
struktur folgen, die konzeptuell linear sind.

3.2 Hyperfiction

Nach diesen kritischen Bemerkungen zur gegenwirtigen Hypertext-Diskus-
sion kénnen wir also festhalten, dass die Produktperspektive zu kurz greift
und die Aufmerksamkeit eher auf die Rezeptionsprozesse gelenkt werden
sollte. Hierbei ist die entscheidende Rolle des Lesers/Horers, wie in der Kom-
munikation schlechthin, Kohédrenz zu schaffen, das heifit, aktiv Sinn zu gene-
rieren. Dazu muss er auf zwei Ebenen aktiv sein: er muss zunichst sich wie-
derholende Elemente durch deren textuelle, sprachliche und metasprachliche
Signale (wie sie etwa in Synonymen und Pronomen vorliegen) analysieren
und sinnstiftend zusammenfiigen. Derartige assoziative Rekurrenzen werden
durch vorwérts und riicckwirts gerichtete Signale ermittelt, die oft, aber nicht
immer, explizit markiert sind. In einer dhnlichen bidirektionalen Weise muss
der Leser/Hoérer eine hierarchische Integration von Konzepten, Referenzen,
Themen und anderen semantischen Hinweisen leisten. In Hypertexten sind
diese Aufgaben, zumal fiir einen Fremdsprachenlerner, gegebenenfalls
schwieriger zu losen, aber sie gelten im Grunde in gleicher Weise in allen Tex-
ten. Hypertexte unterscheiden sich von anderen Texten daher vielleicht nur in
der Menge und Intensitét der Aufgaben und in der deutlichen und autorisier-
ten Unvollstindigkeit der Texte. Verstiarkt werden diese vermeintlichen Un-
terschiede in Hyperfiction deutlich, weil literarische Texte systemisch mit dem
Prinzip der Sinnkonstitution operieren. Insofern eignen sie sich besonders da-
fiir, Prozesse des Verstehens und der Textkonstitution transparent zu machen.
So ergeben sich also eine Reihe guter Argumente fiir eine entsprechende Ver-
wendung von Hypertexten und von Hyperfiction im Fremdsprachenunter-
richt, allerdings in einer Weise, die das jeweilige Lernerniveau viel starker be-
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riicksichtigt, als es die eher textasthetisch und emotional gefiihrte Debatte zur
Literatur im Fremdsprachenunterricht bisher tut.

Im Folgenden soll versucht werden, eine (wenn auch verkiirzte) Synthese
der analytischen und kritischen Bemerkungen an Hand eines der wenigen
Beispiele zu schaffen, das die Gattung Hyperfiction im Fremdsprachenunter-
richt aus dsthetischen, medientheoretischen und erwerbsfunktionalen Griin-
den einsetzt. Es geht um das Hyperfiction-Kapitel in uni-deutsch.de, das fur
Lerner der Mittelstufe mit Hilfe authentischer Texte aufbereitet wurde.

3.3 Hyperfiction in uni-deutsch.de

Das Kapitel Hyperfiction innerhalb des Mittelstufenmoduls von uni-deutsch.de,
einem kompletten Mittelstufen- und Fachsprachenprogramm fiir alle Formate
medial unterstiitzten Lernens (www.uni-deutsch.de, Roche 2003a), ist von
Marika Schwaiger und einem ganzen Team von Autoren, Webdesignern und
Programmierern entwickelt worden. Es enthélt insgesamt drei Kapitel, von
denen hier nur das zentrale zum Text von Romana Brunnauer: Zwei Tote? kurz
behandelt werden soll. Das Kapitel ist in funf Teile unterteilt und besitzt dar-
tiber hinaus eine historische Einheit zum Thema Leben in der Stadt. Die weite-
ren Einheiten sind Nachts in der Stadt, Miete, das Riitsel, die Losung des Rdatsels
und die Mieter.

S

Die Eingangsseite zum Hyperfiction-Kapitel Zwei Tote?

191


http://www.uni-deutsch.de

Jorg ROCHE

Nachts in der Stadt nimmt das Thema aus einer Sicht auf, die den Lesern gut
vertraut sein miisste: man liegt frith morgens bei offenem Fenster im Bett, hort
verschiedene Gerdusche der noch schlafenden Stadt, darunter auch welche,
die einem seltsam vorkommen. Diese Gerausche aktivieren nun die Phantasie,
vielleicht auch die Angst.

Y 2wei Tote? - Microsult Internet Bxplover

Der Tag beginnt: Startseite des Ritsels

Je nach Interesse oder Absprache kann der Leser aber auch bei jedem anderen
Einstieg beginnen, zum Beispiel bei dem Thema Zur Miete wohnen. Hierliber
bekommt er einen alltagsbezogenen, nicht-fiktionalen Ankniipfungspunkt
fiir sein Wissen geboten. Dabei werden wichtige Aspekte aufgegriffen (Miet-
recht, Mietordnung etc.), die im Ritsel selbst spater wieder eine Rolle spielen
werden.

Im Kapitel Mieter werden weitere, recht konkrete Informationen zu den
vier Parteien des Hauses gegeben. Dazu gehtren Hinweise zum Zustand des
Mietshauses, den Plinen fiir eine Renovierung und den damit verbundenen
Problemen fiir die Mieter, eine neue Wohnung zu finden. Auch das Thema des
Besitzerwechsels spielt eine zentrale Rolle.

Im Rdtsel schlieBlich tauchen viele der in den anderen Teilen vorhandenen
Informationen in verschiedener Weise wieder auf, aber man muss diese Infor-
mationen zum Verstindnis des Textes nicht haben, um das Ritsel 16sen zu
konnen. Die Leseaufgabe, die detektivische Arbeit der Rekonstruktion der Er-
eignisse, die zum vermeintlichen Tode von zwei Bewohnern fithren werden,
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- Zur Miete wohnen

E;EWer nicht in der eigenen Wohnung oder dem eigenen Haus wohnt, muss sich oft an
. besonders viele Vorschriften halten.

1Jeder kennt sie: Vetkehrsschilder, Verh hilder, Geh hilder, Hi isschildes etc. -
: Sclnlhler die fiir Recht und Ordnung sorgen sollen. Oft triffi man anf watiwe "Schilderwiilder” -
. | von Schild die eher fiit Vatwimmg als fiie Ovdnung sorgen, weil sie
niemand mehs versteht und weil sie sich hial sogar widersprechen.
Gehen Sie zur

Zur Miete wohnen: Eingangsseite zum Thema Miete

wird dadurch aber viel spannender, denn manche Hinweise ergeben erst Sinn
im Bezug auf andere Elemente des Textes. Diese Aufgabe der Sinngenerierung
ist vvom Leser explorativ selbst zu leisten. Hierfiir hat er verschiedene Hilfen,
wie zum Beispiel die eingeblendete Uhr, Ubungen und lexikalische, gramma-
tisclhe und landeskundliche Ressourcen online. Er kann sich gegebenenfalls
auch der anderen bildlichen, literarischen oder alltagsbezogenen Zuginge
zum Thema nachtréglich bedienen oder sich von Spuren oder Vermutungen
leiten lassen und entsprechend in den Kommunikationsdyaden gezielt nach
weiteren Hinweisen fiir seine Hypothesen suchen. Erst dadurch entstehen
Sinn und Text.

4. KONSEQUENZEN FUR DEN UNTERRICHT

Zu den Vorteilen von Hypertext-Programmen gehort also, dass sie Verste-
henisprozesse transparent und besser akzeptierbar machen und daher Mog-
lichkkeiten fiir die Vermittlung von Strategien schaffen. Dem Fremdsprachen-
lermer bieten sich dabei indirekte Hilfen der Text- bzw. Sinnerschliefung. Hy-
perfiction-Texte wie der gezeigte, bestehen aus Modulen unterschiedlicher
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2wei Tote? - Microsoft Interaet Explorer

Rétselkombination: Spurensuche tiber Dialoge

Komplexitat. Sie konnen, im Sinne des Konnexionismus und Konstruktivis-
mus, wegen dieser unterschiedlichen Komplexitit und wegen des unter-
schiedlichen Wissens- und Interessenstandes flexibler an den Wissensstand
der jeweiligen Lerner anschlieen. So kénnen Lerner im Prinzip leichter als
bei anderen Texten ihren Zugang zum Text finden. Sie kénnen hier zum Bei-
spiel eher vom Spezifischen zum Allgemeinen oder umgekehrt vorgehen,
oder sie kénnen sich eher vorstrukturiert und geleitet oder explorativ-offen
Zugang verschaffen. Dabei haben sie schon im Programm eine Reihe von Res-
sourcen, die ihnen dabei helfen und sie dariiber hinaus anleiten und ermun-
tern, selbststandig weiter zu lernen (zu mediendidaktischen Aspekten siehe
Roche 2003b). Dariiber hinaus weisen diese Texte auch eine Reihe authenti-
scher vertikaler und horizontaler Redundanzen auf, die man im traditionellen
Unterricht miihsam generieren miisste. Zudem liefern Aufgaben und Ubun-
gen sowie andere didaktische Strukturen und Navigationsangebote wichtige
Hilfestellungen, die der Lerner nach individuellem Bedarf nutzen kann. Die
hiermit vermittelten Techniken und Strategien lassen sich auf andere Texte
und Lerninhalte ganz allgemein {ibertragen. Zudem kénnen die visuelle und
auditive Parallelinformation bei guter Koordinierung der Inputkandle Ver-
standnis fordernd eingesetzt werden. Ihre Verarbeitung wird aber nicht in je-
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dem Falle die Aufgaben erleichtern, sondern in einigen Féllen auch neue Ver-
arbeitungsaufgaben verlangen.

Somit kénnen Hyperfiction-Texte wie Hypertexte allgemein zu einem ge-
eigneten Mittel der Sprach- und Kulturvermittlung werden. Zu beriicksichti-
gen ist aber, dass Leser-/Horerkulturen unterschiedlich auf das Angebot an
Offenheit zum Textverstehen reagieren und auch sonst kulturspezifische Pra-
ferenzen zum Umgang mit Texten und dem Lernen allgemein besitzen. Diese
sind bei der Auswahl der Texte und bei der Bearbeitung im Unterricht selbst-
verstandlich zu beriicksichtigen, soweit das moglich ist (siehe Reeder et al.
2001, Roche 2001).

5. SCHLUSS

Interaktive Hypertexte wie die genannten Hyperfiction-Texte kénnen im
Fremdsprachenunterricht also folgende Funktionen erfiillen:

¢ Sie sind authentisch im Sinne der modernen kommunikativen Sprachdi-
daktik.

¢ Sie stellen eine neue Gattung dar, moglicherweise auch eine literarische
Gattung, die jiingeren Lesergenerationen leichter zugénglich ist als ,tradi-
tionelle’. Hierdurch wird unter Umstanden Interesse fiir andere Textsorten
geweckt: hohere , Texttoleranz’, leichterer Einstieg, frithere Produktion.

* Sie sind medienaddquat im Sinne der modernen Mediendidaktik und sind
somit auch ein Werkzeug zur Vermittlung neuer e-Kompetenzen.

¢ Als interaktive Gattung kommen sie den Forderungen der Sprachdidaktik
und der Lernpsychologie insofern entgegen, als sie sprachlich einfacher
verwertbare Strukturen bereitstellen und gleichzeitig das natiirliche Inter-
esse der Lerner an Entdeckung und kreativen Strukturen explizit einfor-
dern und tiben. Dies kann auch zum selbststandigen Weiterarbeiten fith-
ren.

* Sie entsprechen damit auch den Kriterien konstruktivistischer und kon-
struktionistischer Lernmodelle und den Verfahren der Rezeptionsésthetik.

¢ Sie sprechen verschiedene Lernertypen an, indem sie mit methodischer
Leichtigkeit zwischen Instruktionselementen und Verfahren offenen Ler-
nens vermitteln, sind also lerneradaptiv.

¢ Sie geben Lernern eine starke Autonomie {iber ihren Lernprozess und mo-
tivieren durch ihre (vordergriindige) Unvollstindigkeit. Der normative
Textbegriff andert sich dadurch.

® Sie stehen im Netz in ausreichender Anzahl zur Verfiigung und kénnen
auch von Lernern vergleichsweise leicht selbst produziert werden. Die
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Halbwertzeit von literarischen Formen liegt dabei weit iiber der von Ge-
brauchstexten.

¢ Sie verweisen auf konstitutive Elemente von anderen Textsorten, von de-
nen manche direkte Hypertext-Strukturen aufweisen, wie Worterbiicher,
Fahrpléne etc., andere aber an der Oberflédche als lineare Texte erscheinen.
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