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I SACHUNTERRICHT ALS REALIENUNTERRICHT (ca. 1700 - 1900)
Didaktisches Grundprinzip
anschauen —$ denken — sprechen
Sinnesiibungen Denkiibungen Sprachiibungen
auf der Grundlage der erfahrungsmdBigen Sachwelt

@J. A. COMENIUS (1592 - 1670) @®@Didaktische Grundlegung des Realienunterrichts

- "Didactica magna" - Einheit von Anschauung und Weltanschauung
- "Orbis sensualium pictus" - Prinzipien; Lehren des Sachlichen gleichzeitig
= 1. Sachbilderbuch mit dem Sprachlichen - Lebensndahe - Anschauung -
"Welt in Bildern" als Sachbindung
"Schulnotsurrogat" der "... so viel als moglich die Weisheit nicht aus Biichern
"Welt im Original" schopfen, sondern aus der Betrachtung von Himmel und
" = Erde, Eichen und Buchen...
) (I';!ut?ie;';prﬁgr}sghule Die Dinge missen den Sinnen nahegebracht werden: Sicht-
: : J- bares den Augen, Horbares den Ohren, Riechbares der Nase,

Schmeckbares dem Geschmack, Fiihlbares dem Gefiih1. Der
Anfang des Wissens soll vom Sinnlichen sein... mit realer
Anschauung gemacht werden."

@®J. J. ROUSSEAU (1712 - 1778) @Erfahrungen des Kindes als Richtschnur des Unter-

WEmil" richts
(Erziehungsroman fir "natir- - Gewinnung (geograph.) Begriffe auf der Grundlage
liche Erziehung) der "Heimat"

- forschenden Durchdringung der Umwelt des Kindes

- Ausbildung der Sinne

"die beiden ersten Punkte in (Emils) Geographie werden
seine Vaterstadt und das Landhaus seines Vaters sein,
dann die dazwischen liegenden Orte."

"Kampf gegen alle toten Zeichen, in der Geographie bes.
gegen Karten, Globen... Sachen! Sachen!..."

ZEITGESCHICHTLICHE
ASPEKTE - BILDUNGS-
THEORET. HINTERGRUND

THOMAS v.AQUIN

VIVES/LOCKES/BACON
"von der klaren, wahren
sinnlichen Auffassung zu
den Naturgesetzen gelan-
gen" (BACON)

philosophischer Realismus:

"Sachstudium anstelle
des Wortstudiums"

Rationalismus
Humanismus
Philanthropen



®J. H. PESTALOZZI (1746 - 1827) eenger Zusammenhang von Sach- u. Sprachunterricht

"Buch der Miitter" Sachkenntnisse —9p Wortlehren

"ABC der Anschauung" dunkle Anschauungen —P klare Begriffe
(Das "Zundchstliegende" als Gegenstand Sach-, Gefiihls- und Weltbeziige in enger Ver-
der Anschauung: Leib - Schulstube - bindung

Wohnhaus ) "die Krdfte des Kindes zum Bemerken und Reden ent-

wickeln... den ganzen Kreis der Gegenstdnde, die die
Sinne des Kindes nahe beriihren (wie beim menschlichen
Korper) ins Auge fassen - und mit dem Kind behandeln"

OF.A.W. DIESTERWEG (1790 - 1866) @Anschauungsunterricht als materiell-vorbereitender

ETementarkurs fur alTle Schulfacher

"Der Unterricht in der Kleinkinder-

Mihen um Bildung des
gewdhnlichen Volkes

Sozialerziehung

Schulgeschichtlich:
Formalismus
— der Denkiibungen

— der Anschauungs-
iibungen

— der Sprachibungen

schule, oder die Anfange der Unter- - moderne Elementarschule als Denkschule
??;Sg?gl”m Bildung in der Volksschule" _ dem mathematisch-realistischen Weltverstand bilden
auf der Grundlage heimatlicher Anschauungen
Auf'facherung" des Anschauungsunter- i ; ; Joih e ¢
i s n : o Die Hauptsache aber sollte es sein, daB die 6 - 8jahrigen
:1ﬁhggc;nr glﬁmﬁgtarkurse der einzel Schiiler anschauen, beobachten, aufmerken, sprechen und denken
2 e 9% £ gelernt haben auBer den daneben getriebenen Voribungen zum

Zeichnen und Schreiben, dem Leseunterricht, dem Anfang der
Zahlenlehre, den Geddchtnisiibungen, den Anklangen fiir Kopf
und Herz und den Anfangen des Gesangsunterrichts."

Ca.

1850 - 1890: kritische Diskussionen zum Anschauungsunterricht als Realienunterricht
viele formalistische, "systemtolle" Fehlformen des Realienunterrichts i. d. VSe
teilweise Verbannung des Anschauungs-U aus den Volksschulen
Auflosung des Anschauungs-U in den Sprachunterricht (PREUSSISCHE REGULATIVE/1854)

zahlreiche theoret. und schulprakt. Vorschldge fir einen "Anschauungsunterricht
als Vorstufe des Realienunterrichts" bzw. einen sachbezogenen "heimatlichen

Anschauungsunterricht”




I1 SACHUNTERRICHT IN DER GSCH ALS HEIMATKUNDLICHER ANSCHAUUNGS-UNTERRICHT (ca. 1828 - 1960)
Didaktisches Grundprinzip

anschauen —p kennen —9Pp

der Gegenstdnde des kindlichen Erfahrungsraumes

benennen

@B.G. DENZEL ("Vater" des Anschauungsunterrichts) @Betonung der sachlichen Inhalte des Anschauungsunter-

"Darstellung des Anschauungsunterrichts nach der Reihen-
folge seiner Ubungen, mit Andeutungen zur Behandlung des-
selben" (1828)

1. Elementarklasse als Fundament fiir den ganzen
folgenden Sprach-, Rechen- und Schreibunterricht

1. Elementarunterricht = Stammunterricht

Schiiler Denzels: G. LUZ

"Der Anschauungsunterricht fiir die unteren und mittleren
Classen der Volksschule" (1871)

O®W. HARNISCH (1787 - 1864)

"Weltkunde" (1817)

Heimatkunde als Stammfach innerhalb der
"Weltkunde"

richts als Fundament fur den VolTksschulunterricht

"erste elementarische Anschauungsliehre”
"Anschauungsunterricht"”

"sowohl in Absicht auf Formen als in Absicht auf
Sachen"

sachliche Vorbereitungen, Vermittlung von Grundan-
schauungen und Grundgefiihlen fiir den aufbauenden
Unterricht, entwickelt aus dem unmittelbaren Erle-
ben der Umwelt des Kindes

"Jede Materie, wenn sie nur aus dem Kreis des Elementarischen
genommen ist, kann formal, d. h. zur Erweckung, Stdrkung und
Bildung der geistigen Kraft des Kindes beniitzt und methodisch
behandelt werden... in das Dunkel der verworrenen Kindervor-
stellungen Klarheit, in das Gemisch der Bilder Ordnung brin-
gen... das Bemerken soll sich in ein Betrachten verwandeln, die
Gefiihle und Empfindungen aber, welche die Bilder des Lebens in
dem Kinde erregen, sollen zum BewuBtsein kommen und in ihrem
nothwendigen Zusammenhang mit der Sache erscheinen."

@stufenformiges systematisches Fortschreiten in der

heimatTichen Anschauung

- Kennen und Benennen der Gegenstédnde des kindlichen
Erfahrungsraumes in der Reihenfolge:
"Kunde von der Schule... heimatl. Dorf... heimatl.
Stadt... Kreis/Provinz... Staat"

- "Heimatkunde" als Vertiefung und "Konkretisierung
des Prinzips der Anschauung"




@FR.A. FINGER (1808 - 1888) @methodisch systematisierte Anschauung der Heimat

"Vater der Heimatkunde" = rauml. Umwelt des Menschen

"Anweisung zum Unterricht in der - "Heimat" als anschauliche Grundlage fir die

Heimatkunde" (1844): "handelnde" Erarbeitung der Grundbegriffe der

1. Methodik fiir dgn heimatkundlichen Realien (Propddeutik)

ANSTHaYngEUntEPFIGIL - "Stufensystem der Heimatkunde": "eine auf Anschau-

"Heimatkunde" als selbstdndiges Fach ung gegriindete Bekanntmachung mit der heimatlichen

und als Vorstufe des Faches "Geographie" Gegend", die "vorbereiten soll auf die Kenntnis der
Erde"

- ab jetzt Dominanz des geograph. Aspekts im heimatl.
Anschauungsunterricht und in der Heimatkunde, aber
auch naturkundliche und geschichtliche Inhalte

@®DITTES (1829 - 1896) - fachlich akzentuierte, intentionale Unterweisung
Anschauungsunterricht als "Vermittlungs- - Sammlung von "Vorbegriffen" als allgemeine Pro-
und Ubergangsform" = Stammunterricht padeutik fir den Volksschulunterricht

®H. PRULL @®"Heimatkunde" als Grundlage fiir den Unterricht in den

Realien auf allen Klassenstufen

"Heimatkunde" (1890)
_ ; - "System, das am besten geeignet ist, den spdteren
- %ﬁprggggRég??gglﬁ;;iﬁ?ghg]S Grundlage erd- und naturkundlichen Unterricht vorzubereiten"

- method. Erwdgungen in enger Anlehnung an die

Herbartschen Formalstufen:
"Zusammenfassung und iibersichtliche Darstellung des

systematischen Materials"



@REIN/KEHR/HEY (ca. 1880 - 1910)

Kehr: "Der Anschauungsunterricht
auf der Grundlage der
Hey-Spechterschen Fabeln" (1883)

@BREMER BEWEGUNG: GANSBERG
"Plauderstunden" (1902)
"Schaffensfreude" (1902)

@ SCHARRELMANN
"Herzhafter Unterricht" (1905)
"Goldene Heimat" (1908)

@ "unterhaltender" Anschauungsunterricht

- Mdrchen, Fabeln, Bilder im Anschauungsunterricht
(kindertimliche Literatur und Kunst -
Kunsterziehungsbewegung)

- Kunst des Erzdhlens, Malbilicher, Orientierung am
natlirlichen Jahresablauf
"Wir wdhlen aus dem reichen Schatze der dem Kinde kongenialen

Marchen, Geschichten, Fabeln, Gedichte und Lieder das Beste
und geeignetste aus und legen es dem Sachunterricht zugrunde."

@erlebnisorientierte Anschauung der heimatl.-kulturellen

Menschenwelt

Erleben der GroBstadtheimat
(Erwandern und sprachlich wiedergeben)

Heimatkunde als "Menschenkunde mit ihren sozialen, sittlichen,
rechtlichen und technischen Problemen...

Fiir unsere Stadtkinder ist die Menschenkunde mit ihren Fragen
viel wichtiger, vertrauter, aufregender, geheimnisreicher und
lebensvoller als die Streifziige durch die Natur nur sein konnen"

@®@erzdhlende Heimatkunde; Beachtung des natiirlichen

Interesses im Kinde

"Nun ist aber das erste und wirksamste Mittel, der kindlichen
Seele entgegenzukommen, eine llickenlose und streng durchzufiihrende
Anschaulichkeit... Wer aber wissen will, welche Richtungen das
lebendige Interesse der Kinder nimmt, der lasse sie erzdhlen in
freier, unverbindlicher Form... So ist das innere Anschauungsver-
mogen der Kinder am sichersten zu wecken, wenn der Lehrer viel und

ausfiihrlich schildert und erzahlt..."



@ J. KUHNEL @®heimatliche "Sach"-Anschauungen als grundlegende
Anschauungen fiur die Ubrigen Fdcher

"Moderner Anschauungsunterricht"
(1907/19217) Anschauungsunterricht als einleitender und vorberei-
tender Unterricht

"... daB dieser einleitende und vorbereitende Unterricht, der
Anschauungsunterricht zur Erfiillung dieser Aufgaben wesentlich
Sachunterricht sein muB, daB er es nicht in erster Linie zu
tun hat mit Formen, GroBen, Verhdltnissen oder Fertigkeiten...
Der Anschauungsunterricht nimmt seine Stoffe aus dem Menschen-
und Naturleben, wie es sich abspielt innerhalb des geistigen
Blickfeldes des Kindes oder an seinen Grenzen."

@®M. CONRAD "Die Dinge erteilen Unterricht - ... darum gilt es, die Sinne
i . : der Kinder fiir das Wesen der sie umgebenden Natur- und Menschen-
mgggognSgggg:?gjﬁnt$::;EE§ibsgégeeizggz]Begggn dinge zu offnen, zu krdaftigen, zu weiten und zu weihen, die
Schu]jéhre H (192%3} Kindesseelen mit der Heimat zu verwurzeln und zu verweben im
’ Interesse der Grundierung intellektueller, ethischer und &dsthe-
tischer Kridfte.

Unterschiedliche Konzeptionen zum "heimatlichen Anschauungsunterricht"
als natiirliche Vorstufe des Realunterrichts (Fach-Propddeutik, bes. Geographie)
als anschauliche "Kunde" von der Heimat, in methodisch festgelegter Systematik (Dorf -- Welt)
als "anschaulicher" und "handelnder" Erwerb heimatlicher Raumerfahrungen
als beschreibender, erzdhlender und schildernder Unterricht iliber die heimatliche Erlebniswelt

als schulorganisator. Form: a) Unterstufe des gesamten Unterrichts
b) "Beifigung" zum "deutschen" Unterricht
c) Selbstéandigkeit neben dem Erstlese- und Erstschreibunterricht
d) Ubergangs- und Stammunterricht




IIT SACHUNTERRICHT IN DER GSCH ALS "HEIMATLICHER SACHKERN" DES GESAMTUNTERRICHTS (ca. 1910 - 1960)
Didaktisches Grundprinzip

erlebnismdBige, ganzheitliche Sachdurchdringung
eines Wirklichkeitsausschnittes aus der kindl. Umwelt

@B. O0TTO
"Hauslehrerschule" (1906)
Ganzheits- und Gestaltpsychologie

® LEIPZIGER LEHRERVEREIN (1908)

Erprobung des gebundenen Gesamtunterrichts
als heimatkundlicher Anschauungsunterricht
(1./2. Schj.) im Anfangsunterricht der
Volksschule

"Gesamtunterricht im 1. u. 2. Schj. zugleich ein
Bericht uber die Leipziger Reformklassen."
(1914/19285)

@geistige Begriindung des Gesamtunterrichts

"groBer" und "kleiner" Gesamtunterricht als Mittelpunkt und
Grundlage des gesamten Unterrichts"

"Die Welt steht als Gesamtheit vor uns, und wir suchen uns als
Gesamtheit ihrer zu bemdchtigen."

® Aufhebung der "Fdcherung" zugunsten des "natirlichen"

Zusammenhangs der Unterrichtsgegenstande

Konzentration des gesamten Unterrichts um die aus
dem Anschauungsunterricht gewonnene Sacheinheit

"Sacheinheit" als Wirklichkeitsausschnitt aus der
Umwelt des Kindes

allseitige Durchdringung des Stoffes in naiv-sinnli-
cher Betrachtungsweise

"Unter Gesamtunterricht verstehen wie einen Unterricht, der im
Gegensatz steht zu der heutigen Spaltung der tdglichen Schul-
arbeit in eine Anzahl meist duBerlich und innerlich voneinander
geschiedener Fdcher. Er stellt sich dar als eine Konzentration
um die Sacheinheit, die der Natur des Kindes der Unterstufe
entsprechend eine konkrete, in der unmittelbaren Anschauung ge-
gebene sein muB. Das, was bisher abgeschiedenen Systemen folgte,
gliedert sich organisch ein, sei es als Hilfsmittel der Sach-
durchdringung (Lesen, Rechnen), sei es als Mittel des Ausdrucks
(Sprechen, Schreiben, Rechtschreiben, Gesang, Malen u. Formen)."



®H. BRUCKL (1925/19547)

“"Mein 1. Buch"
(1. Ganzheits-Lese-Fibel)

"Der Gesamtunterricht im 1. Schj."

Mit organischem Einbau des 1. Lesens und
Schreibens nach der Ganzheitsmethode.
Begleitschrift zur Fibel "Mein 1. Buch"

@®W. WITTMANN

~ "Theorie und Praxis eines ganzheitlichen,
analytisch-synthetischen Unterrichts" (1933)

(Ganzheits- und Gestaltpsychologie)

® "ganzheitlicher Gesamtunterricht um Sacheinheiten"

als Erlebniseinheiten aus dem kindlichen Leben

“sachgebundener Anschauungsunterricht" als "Herz" des
einheitlichen Gesamtunterrichts - nur erlebnismdBige
Sachdurchdringung

"Das Wesen des Gesamtunterrichts besteht darin, daB er nicht
mehr den Stoff, sondern das Kind und seine ich-bezogene Umwelt
betrachtet. Er nimmt daher seinen Ausgang von wirklichen und
gefiihlsbetonten Erlebniseindriicken, die dem Kinde aus dem reich-
bewegten Leben seiner Umwelt zustromen... Der Gesamtunterricht
ist einem gesunden krdftigen Baume vergleichbar, als dessen
Wurzel und Stamm der heimatliche Anschauungs- und Erlebnisunter-
richt zu betrachten ist, aus dem die iibrigen Unterrichtszweige
als natiirliche Triebe hervorsprieBen und von dem sie ihren Ndhr-
stoff und ihr Leben bekommen."

@ didaktische Auswertung der Ganzheits- und Gestaltidee

(BioTogie/PsychoTogie) fiur den ersten Anschauungs-

unterricht als Ganzheitsunterricht

ganzheitlicher, analytisch-synthetischer Unterricht
als methodisches Prinzip des Gesamtunterrichts

"Durch das Anschauen als 'wesentliches Produkt der gestaltenden
Phantasie'... und durch das Zusammenschauen lernen die Kinder,
die Fiille der Erscheinungen zu libersehen, zu ordnen und durch sie
in ihrem Denken ganz aus eigener Kraft ihren Weg zu suchen ..."

Entwicklung von "Strukturen" im Anschauungs-Unterricht, z. B.
"Zusammen" - "Auseinander" - "Geborgensein" - "Verandern" -
"Dauern" u. a.

10



@ RICHTLINIEN ZUR AUFSTELLUNG VON
LEHRPLANEN IN DER GRUNDSCHULE

(1921)

® LEHRORDNUNG FUR DIE BAYER. VOLKSSCHULEN

(1926)

@®BILDUNGSPLAN FUR DIE BAYER. VOLKSSCHULEN

(1955)

@ RICHTLINIEN FUR DIE BAYER. VOLKSSCHULEN

(1966)

®Schulorganisatorische Festlequng des "heimatlichen

Anschauungsunterrichts” als "Kern" des Gesamtunter-

richts. am | ./2. Schj.

"Auf der Unterstufe bildet die Heimatkunde den Kern des gesamten
weltlichen Unterrichts. Der Unterricht im ersten Schiilerjahrgang
ist Gesamtunterricht."

"Der Erstunterricht ist Gesamtunterricht. Vorgdnge und Sachver-
halte, Beobachtungen und Erfahrungen aus dem Erlebniskreis der
Schiiler, zuweilen auch musische Bildungsstoffe wie Marchen, Er-
zdhlungen, Lieder und Spiele, bilden seinen Ausgangs- und Mittel-
punkt."

Stundentafel fir den 1./2. Schiilerjahrgang:
Religionslehre, Gesamtunterricht (17 Std.), Leibes-
erziehung, Handarbeit

Gesamtunterricht als Unterrichtsform

- Grundgedanke: Einschrdnkung bzw. Aufhebung der Féache-
rung, um das Kind aus der ganzheitlich
erfahrenen Lebenswirklichkeit in einem
"innerlich geschlossenen Unterricht" in
ein ganzheitliches Weltbild hineinzu-
fihren

- verschiedene Richtungen der Ganzheitsidee"

"freier™ Gesamtunterricht (B. Otto) -
"Lebenskreise" (H. Ohms)
"Unterrichtssymphonien" (W. Albert)

- eigenstédandige Form fiir den Unterricht im 1./2. Schj.:

Konzentration des gesamten Unterrichts der Unterstufe
um eine aus dem heimatl. Anschauungsunterricht ge-
wonnene Sacheinheit (stoffl. u. method.-psycholog.
Begriindung)

11



IV SACHUNTERRICHT IN DER GSCH ALS KINDGEMASSE HEIMATKUNDE (1920 - 1966)
Didaktisches Grundprinzip

Heimat als ganzheitliche, anschauliche Grundlage
fiir kindgemdBes Erkunden der ndheren Erfahrungswelt

@®Fortfihrung vieler Grundprinzipien des heimatl. Anschauungsunterrichts
(vgl. insbes. W. HARNISCH / FR.A. FINGER / H. PRULL / H. SCHARRELMANN)

® 0. WILLMANN
"Didaktik" (1910)

®E. SPRANGER
"Der Bildungswert der Heimatkunde" (1923)

Heimatkunde als "Ganzheitsfach":
Uberwindung der Fdchertrennung

@ philosophisch-pddagogische Begriindung des Heimat-
prinzips - "Gemutswerte der Heimat"

Heimat als "Abglanz des Ganzen"... "Spiegel des GroBen und
Fernen... Mittelpunkt der ethischen Konzentration aller Bildung...
Sie ist weit mehr als Gegenstand des Interesses und der Teilnahme:
mit ihr verwdchst der ganze Mensch und soll es; der Heimatsinn ist
ein Moment des sittlichen BewuBtseins."

®Beschreibung des subjektiven Bildungswertes der
Heimatkunde

- Heimat als "geistiges Wurzelgefiihl"

"Der Mensch hat, wo er auch lebe, immer eine Umwelt...

eine Heimat hat er nur da, wo er mit dem Boden und mit allem
Naturhaft-Geistigen, das diesem Boden entsprossen ist, inner-
lich verwachsen ist.

. Von Heimat reden wir, wenn ein Fleck Erde betrachtet wird
unter dem Gesichtspunkt seiner Totalbedeutung fiir die Erlebnis-
welt... Sie ist erlebnismdBig angeeignete, folglich durchgei-
stigte und zuletzt durchaus personlich gefarbte Natur."

- Heimatkunde als "organischer Zusammenhang der Erkennt-
nisgegenstdande", als Weg zur "Totalitdt des Selbst"...

"Sie kldrt ihn (den Menschen) auf liber seine Stellung im Ganzen
der lebendigen Krdfte."
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@ NACH DEM 1. WELTKRIEG (1918)

Forderungen nach einer "Heimatschule"
(Heimatbewegung)

@ REICHSSCHULKONFERENZ (1920)

Grindung der Grundschule
("Weimarer Grundschule")

@ RICHTLINIEN ZUR AUFSTELLUNG VON
LEHRPLANEN IN DER GRUNDSCHULE (1921)

- heimatlichen Anschauungsunterricht
{1t 2s Sehjs?

- Heimatkunde (3./4. Schj.)

® LANDESLEHRORDNUNGEN - "LEHRORDNUNG FUR
DIE BAYERISCHEN VOLKSSCHULEN (1926)

@® Heimatidee bietet Leitbilder und Sinnesdeutungen

menschlichen Handelns:
Heimat als ideale, Hingabe fordernde Ganzheit

®Schulorganisatorische Festlequng der Heimatkunde fiir

das 3 ./%. 2ehd.

Unterrichtsstoffe aus der "naheren Erfahrungswelt
des Kindes" ("Haus, Hof, Garten, Feld, Wiese, Hain, Wald,
Arbeit...")

eigenes Beobachten und Erkunden der Wirklichkeit
(Wanderungen, Schulgarten...)

"heimatlicher Anschauungsunterricht" als Zentrum des
ungefdcherten Gesamtunterrichts (1./2. Schj.) im
Sinne eines "seelisch nahen Umweltunterrichts."

Heimatkunde als "Vorbereitung fiir den erdkundlichen,
naturkundlichen, geschichtlichen Unterricht in der
Volksschuloberstufe" (3./4. Schj.) im Sinne eines
"Wirklichkeitsunterrichts mit Unterrichtsstoffen aus
der "ndheren Erfahrungswelt der Kinder"

"Der Heimatkundeunterricht ist grundlegender Sachunterricht.

Er muB Wirklichkeitsunterricht sein...

schafft Sachvorstellungen... soll die Eigentdtigkeit der Kinder
in weitem Umfang in Anspruch nehmen...

Anschauungen, Beobachtungen, Vorstellungen..."
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@ ZEIT DES NATIONALSOZIALISMUS (1933 - 1945) ® Akzentverschiebung des Heimatprinzips im Sinne der
IdeoTogisierung der Heimatidee

"Blut- und Bodenideologie"
"Helden der Heimat"

"Reichsrichtlinien" (1937/1939) "Der gesamte Unterricht dient der Heimatkunde im weiteren Sinne...
es ist der Grund fiir den Stolz auf Heimat, Sippe, Stamm, Volk

und Fihrer zu legen."”

"Bayerische Landesschulordnung" (1940/42) "... eine volkhafte Heimatkunde, d. h. Heimatlebenskunde anstatt
Heimatkartenkunde...
den heldischen Gedanken in den Vordergrund stellen."

® NACHKRIEGSARA (ab 1945) @® restaurative Tendenzen im AnschluB3 an die
Weimarer Grundschule

Der Mensch "wurzelt in der Heimat... Grundsatz der Heimatverbun-
denheit, der Lebens- und Gegenwartsnéhe und der Weltoffenheit...
Einheiten unter erdkundlichen, naturkundlichen, kultur- und
sozialkundlichen und geschichtlichen Aspekten... Heimat als ganz-
heitliche, anschauungsgesdttigte Grundlage."

"Bayer. Bildungsplan 1950"

"Bayer. Richtlinien 1966" "Der Unterricht geht von der heimatlichen Lebenswelt aus und
schreitet in einen sich erweiternden heimatlichen Erfahrungs-
raum uber."

® Zahlreiche Vorschldge zur Verwirklichung des Heimatprinzips im Grundschulunterricht
(B. CLEMENZ 1922 / W. SCHOENICHEN 1924 / A. HUTH 1924 / WARMUTH 1927 / FIKENSCHER 1921/1929,1938/1951

F.X. WEIGL 1949 / F. KOPP 1952 / F. GARTNER 1958 u. a.)



"Heimatkunde” als Unterrichtsfach in der Grundschule

Weiterentwicklung bzw. Fortfihrung des Heimatprinzips
im heimatl. Anschauungsunterricht (19. Jhdt.] zu einem
eigenstandigen Unterrichtsfach

philosophisch-padagogische, kulturphilosophische
bildungstheoretische Begriindung der Heimatidee in
"objektiver" und "subjektiver" Perspekiive (Heimat-
bewegung)

Schulorganisatorische Verankerung
des "heimatl. Anschauungsunterrichts" und der "Heimat-
kunde" in der "Weimarer Grundschule"

Schulpraktische Erlasse bzw. Empfehlungen (Richt-
Tinien/LehrpTdne: 1920 - T966) und Vorschldge fiir die
Unterrichtspraxis der Heimatkunde (Method. Handbiicher/
umfangreiche did.-method. Konzepte und Lehrstoff-
kataloge)

Ziel des Heimatkundeunterrichts:

* stufenweise Vermittlung des "heimatlichen Weltbildes":

"Heim —) kindl. Umwelt —) Heimat —h VaterTand —P Welt"

* Kennenlernen - Verstehenlernen - Liebenlernen der
Heimat
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V SACHUNTERRICHT IN DER GRUNDSCHULE ALS "GRUNDLEGENDER SACHUNTERRICHT" (ca. 1954/66 - 1971)
Didaktisches Grundprinzip

kindgemdBe Gegenstandsbetrachtungen als Grundlage
fir elementare Sachvorstellungen und Sachbegriffe

®J. ROTHER (1954)
"Schulanfang" (1954/19697)

@ BILDUNGSPLAN FUR DIE BAYERISCHEN
" VOLKSSCHULEN (1955)

@F. DENZEL (1953/1960)
"Methodik des Erstunterrichts" (1953)

® "Sachunterricht" als eigenstdandiger Bereich im

Anfangsunterricht

"rdumliche und geistige Kinderheimat" als sachlicher
Kern der Bildungsarbeit des Anfangsunterrichts" -

Vermitteln von Sachvorstellungen und Sachzusammenhan-
gen durch planmdBiges Vorgehen, Ordnung und Kldrung
kindlicher Eigenerfahrungen

@ neue Akzentuierung des heimatl. Anschauungsunterrichts

als "WirkTichkeits , Erlebnis- und Arbeitsunterricht

"Er 1dBt an wirklichen Gegenstanden und Sachverhalten die Er-
kenntnisse gewinnen... Er verlebendigt die Sachverhalte, erganzt
und belebt die sachlich erarbeiteten Ergebnisse durch Personi-
fizierung, poetische Verkldrung, phantasiereiche freie Ausgestal-
L1 14| (R

- "elementarer Sachunterricht" mit "fachgesetzlichen
Blickrichtungen, Auffassungs- und Arbeitsweisen"

- Erarbeitung von elementaren Sachvorstellungen und
Grundbegriffen
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®R. KARNICK (1958)
"Redet um Sachen!" (1958/1964

@®F. GARTNER (1958/1963)
"Neuzeitliche Heimatkunde.

Der ungefdcherte Sa
Grundschule." (1969

@®W. JEZIORSKY (1965/1972)
"Allgemeinbildender Unterricht" (1965)

@F. KOPP (1952/1972)
"Methodik des Heimatkundeunter-

richts"

(1952/1963%)

20!)

ahunterricht der
)

@starke Bestrebungen "in Richtung Sachlichkeit" auch in

der Heimatkunde
Anliegen eines "sinnvollen Sachunterrichts" als

"heimatkundlicher Sachunterricht": "Sachwissen -
"Sachverhalte" - "Sachgebiete" - "Gegenstandsbetrach-
tungen" "in der Sache einwandfrei trotz Beriicksich-

tigung der Schiilerbediirfnisse"

- Sachunterricht als "ungefdcherter Umweltunterricht"

- fachspezifische Seiten der Heimatkunde:
physikalisch-technische, geschichtliche, erdkund-
liche, geschichtliche Komponente

- kindgemdBe ErschlieBung der Technik und der mensch-
lichen Umwelt - die Schiiler "sachverstdndig" machen

- 8 fachdidaktische Aspektrichtungen:
technische, warenkundliche, handwerksbezogene, bio-
logische, materialkundliche, verkehrserzieherische,
institutionelle und geschichtliche Themen

- fachliche "Sichtweisen" - "Sachaspekte" der Heimat-
kunde:
erdkundliche, geschichtliche, naturkundliche, kultu-
relle, volkskundliche, sozialkundliche, wirtschaftl.
technische, religidse

- Arbeitsweisen der Heimatkunde: unmittelbare Sachbe-
gegnung vor Sekunddrerfahrungen
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@ RICHTLINIEN FUR DIE BAYERISCHEN
VOLKSSCHULEN (1966)

@®H. FIEGE (1958/1969)
"Die Heimatkunde"

®W. HANSEN (1968)
"Kind und Heimat" (1968)

@®R. RABENSTEIN (1969)

"Grundlegender Sachunterricht im
1s s 2« Schi.* (1969])

“"Handlungseinheiten" - "Darstellungs-
einheiten"

@ "grundlegender Sachunterricht" 16st offiziell den

traditionellen Anschauungsunterricht in Bayern ab

- grundlegender Sachunterricht als "sammelnder und
ausstrahlender Mittelpunkt des Gesamtunterrichts"”

- "fachliche Blickrichtungen" fiir die Heimatkunde

"Komponenten" der Heimatkunde: erdkundliche, biolo-

gische, technologische, wirtschaftliche, sozialkund-

liche, geschichtliche, volkskundliche Komponente

- besondere Rrten der Gegenstandsbestimmung durch
die Kinder

- "Sachbereiche", nicht Fachbereiche fiir die Heimat-

kunde

- psycholog. Aspekte der Heimatkunde: das Erleben,
das Bilden von Anschauungen, das Erfahren, das
Spielen, das Gestalten und Darstellen

- "stdrkere Hinwendung zu den Inhalten"

- Anliegen einer kindgem&Ben, gesamtunterrichtlichen
Gestaltung und Anliegen einer fachgerechten Grund-

lagenarbeit:

"nicht nur das Erlebnis... sondern fachlich wichtige

Begriffe"
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Zusammenfassung der Bestrebungen in "Richtung Sachlichkeit"

langsame Loslosung des heimatlichen Anschauungsunterrichts
aus dem Gesamtunterricht:

"grundlegender Sachunterricht" gilt als eigenstdndiger
Bereich innerhalb des Anfangsunterrichts

langsame Verdrdngung des konzentrierenden Heimatprinzips
im Heimatkundeunterrichzt:

"fachliche Blickrichtungen", "fachspezifische Sichtweisen",
"fachdidaktische Aspekte" der Heimatkunde

Akzentverschiebung in der Unterrichtsmethodik vom kindl.
Erleben auf die sachbezogene Begriffserarbeitung und
fachgerechte Grundlegung

Aufzeigen von MiBverstdndnissen und Fehlformen des heimat-
kundT. Anschauungsunterrichts und Kritik an der traditio-

nellen Heimatkunde
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VI SACHUNTERRICHT IN DER GRUNDSCHULE ALS WISSENSCHAFTSORIENTIERTER FACHUNTERRICHT (1969 - 1975/80)
Didaktisches Grundprinzip
wissenschaftsorientierte und fdacherpropddeutische
Kenntnisse/Fdahigkeiten/Fertigkeiten durch "Fdcherung”

@®bildungs- und gesellschaftspolitische sowie lern-
theoretische Begrundung der Neukonzeption des
Grundschul-Sachunterrichts

J. BRUNNER (1967) - Wandel im Begabungsbegriff (pdd.-psycholog.-soziolog.):
A. JENSEN (1969) rationalist. Forderungstheorie als Maxime contra
H.R. LUCKERT (1967) naturalistische Reifungstheorie

H. ROTH (Hg./1969)

J. PIAGET (1946 ff) - Wandel in der Sicht des Lernprozesses:

R. OERTER (1969) umwelTtabhdngiger, steuerbarer ProzeB als Maxime

H. AEBLI (1969) contra endogen veranlagte Lernfdhigkeit des Kindes
H. ROTH (Hg./1969)

H. SCHELSKY (1957) - Wandel im Verstdndnis der Funktion der Schule:
"SPUTNIK-SCHOCK" (1957) geselTschaftspolitische Leistungsanforderungen als
PICHT (1965) Maxime contra Grundschule als Schonraum

E. SCHWARTZ (1966)
ROLFF (1967)

KRITIK-REVISION-ABLOSUNG - Wandel in den unterrichtlichen Zielsetzungen:

DER "HEIMATKUNDE" (vgl. u. a. curriculare Strukturierung, wissenschaftsgemadBe

E. SCHWARTZ 1966/ L. KATZEN- und fachpropddeutische Kenntnisse/Fertigkeiten als
BERGER 1972/ F. KOPP 1972) Maxime contra kindgemdBe Unterrichtsinhalte

(bes. SU i. d. GSCH / Mathematik i. d. GSCH)
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@® FRANKFURTER GRUNDSCHULKONGRESS u.a. (1969) @® Wissenschaftsorientierte Neukonzeption des Sach-
unterrichts 1n der Grundschule

- Forderungen nach einem rational bestimmten Sach-
unterricht: sachstrukturelles, lernzielorientier-
tes, wissenschaftsorientiertes ErschlieBen der
modernen, technisch geprdgten Umwelt

@ STRUKTURPLAN DES DEUTSCHEN BILDUNGS- - AnstoBe, Hinweise, Empfehlungen und Zielsetzungen
RATES (1970) fiir den GSCH-SU:
Anregung zu bundesweiten Initiativen zur Forderung nach "wissenschaftsbestimmtem Lernen" -
Neufassung der Lehrpldne "Wissenschaftsorientierung der Bildung bedeutet, daB die

Bildungsgegenstdnde, gleich ob sie dem Bereich der Natur,
" der Technik, der Sprache, der Politik, der Religion, der
.Ggszggglﬁh’tgl{! Eg:..A??ggg) Ix DER Kunst oder der Wirtschaft angehoren, in ihrer Bedingtheit
und Bestimmtheit durch die Wissenschaften erkannt und ent-
sprechend vermittelt werden... Die Wissenschaftsorientiert-
heit von Lerngegenstand und Lernmethode gilt fiir den Unter-
@® LEHRMITTELMARKT BESTIMMT DEN richt auf jeder Altersstufe."

"NEUEN GSCH-SU"™ ENTSCHEIDEND MIT
* bes. Betonung der naturwiss.-techn. Kenntnis- und

Methodengewinnung - "die einfachsten und zugTleich
grundliegenden naturwiss. Denk- und Untersuchungs-
weisen einfiihren"

* handelnde Auseinandersetzung der Schiiler mit den

Sachverhalten mit dem Ziel, Methoden und Bezugs-
systeme zur eigenstdndigen WelterschlieBung zu

vermitteTn - "vom Tun zur Technik des Tuns™
entdeckendes Lernen - Fahigkeiten zur Theoriebil-
dung - "die Neugierde des Kindes in WiBbegierde

verwandeln"

* vorfachlicher Unterricht als Propdadeutik auf die
Sachfdcher der Sekundarstufe -

"wissenschaftliche Begriffsbildung elementar erschlieBen
und den Grund legen fiir ein im gleichen Sinne mehr wissen-
schaftsorientiertes Lernen in spdteren Lern- und Schulstufen"

-umfangreiche Entwicklung von Materialien u. Medien
(Sachbiicher, Medienpakete, Experimentiermaterialien)



@ ADAPTION AUSLANDISCHER CURRICULA UND
NEUE DIDAKTISCHE ANSATZE

SPRECKELSEN 1971 - SCIS
(vgl. LPI BAYERN 1971/1975)

MUCKE 1975

ARBEITSGRUPPE FUR UNTERRICHTSFORSCHUNG

GOTTINGEN 1971 - SAPA
(vgl. LPI NORDRHEIN-WESTFALEN 1973

RHEINLAND-PFALZ 1971)

@ NEUE LEHRPLANE IN ALLEN BUNDESLANDERN
(1969 - 1975)

"Sachunterricht in der Grundschule" als zu-
sammenfassende Bezeichnung der Lernbereiche

a) soziokultureller Lernbereich mit den fachl.

Bereichen:
Sozial- und Wirtschaftslehre / Erdkunde /

Geschichte,

b) nat.wiss.-techn. Lernbereich mit den fachl.

Bereichen:
Biologie / Physik / Chemie (Technik)

@ BAYERN (1971)
"Sachunterricht in der Grundschule"

@ curriculare Konzeptionen
"geschlossene"
"konzeptdeterminierte"
"begriffsorientierte”
"verfahrensorientierte"

® "Sachunterricht" als selbstdndiges Fach in der Grund-
schule Tost den heimatkundl. Anschauungsunterricht und

die Heimatkunde ab
* starke Orientierung am Fdacherkanon der weiterfiihren-

den Schulen - Fdcherpropddeutik - fachliche Gliede-
rung - Betonung der Eigengesetzlichkeit der Inhalte

* Orientierung an den "Basisinhalten" der Wissen-
schaften - und an den grundlegenden Forschungsmetho-
den - Wissenschaftsorientierung - "Basiskonzepte"/
wissenschaftTiche Grundbegriffe - fachgemdBe Arbeits-
weisen

* sachliche Auseinandersetzung mit der Umwelt des
Kindes - Umweltorientierung - "technische", "soziale"
und "gesellschaftliche" Umweltthemen

* curriculare Lehrpldne - Stoffanordnung nach dem
"Spiralmodell" - Lernzielorientierung/"verbindliche
Lehraufgaben"/Leistungsmessung

"Der Sachunterricht der Grundschule fiihrt die Kinder zu sach-
gemdBer Auseinandersetzung mit den Gegenstdnden ihres Erfah-
rungsraumes. Dabei weckt er ihr Interesse fiir fachlich ausge-
richtete Fragestellungen und schafft die Voraussetzungen fir
den gefacherten Sachunterricht der weiterfiihrenden Schulen."
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Prinzipien und Probleme des wissenschaftsorientierten Sachunterrichts in der Grundschule

1. Prinzipien des "modernen" Sachunterrichts der Grundschule
im Vergleich zur traditionellen "Heimatkunde™

Fach-Unterricht «-@————p |Erziehung/Bildung
Erforschen der Welt «-@———» |Erleben der Welt
Gegel1§chaft!Umwe1t/Fach- Heimatorientierung
orientierung
Schiilerorientierung KindgemaBheit
Wissenschaftsorientierung volkstiimliche Bildung
Kognitionsforderung Gesinnungs- und
Gemiitsbildung
Sachlichkeit Erlebnisorientierung
StrukturgemaBheit Ganzheitlichkeit
Emanzipationsforderung Personlichkeits- und
Gemeinschaftserziehung
Lernzielorientierung Lebensraumorientierung
"Forscher"tdatigkeit Selbsttatigkeit

2. Probleme des wissenschaftsorientierten Sachunterrichts
in der Grundschule

- stoffliche Uberfrachtung der Lehrpldne - "Fdcheregoismen"
ubertriebene Informations- und Begriffsvermittiung

- kognitive Uberforderung der Kinder - erfahrungs- und erlebnismdBRige "Verarmung"

- "geschlossene", zu eng lernziel- und leistungsorientierte Unterrichtsorganisation

- Vernachldssigung der emotionalen und erziehlichen Dimensionen der Unterrichtsstoffe

- Problematik des wissenschaftstheoretischen Grundverstandnisses von "Wissenschaftlichkeit"

- method. Probleme des wissenschaftsaddquaten Elementarisierens

- Umwelt- und Lebensferne von U-Inhalt und Lernweg-isoliertes Fachwissen
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VII SACHUNTERRICHT IN DER GRUNDSCHULE ALS INTEGRATIVER UNTERRICHT (ab ca. 1975)
Didaktisches Grundprinzip

Integration von Fachinhalten durch Orientierung an kindlichen
Erfahrungsbereichen und umweltorientierten Themenkomplexen

® SACHUNTERRICHTS-DIDAKTISCHE DISKUSSION

UND LEHRPLANREVISIONEN
(verstarkt ab ca. 1975)

LEHRPLANANDERUNG IN BAYERN 1974:

Namensdanderung von "Sachunterricht"
zu "Heimat- und Sachkunde" ohne
Anderung der Gliederung in fachl.
Bereiche

@ BEISPIELE FUR INTEGRATIV-OFFENE
NEUKONZEPTIONEN

* "fdcherintegrierend"

KATZENBERGER 1973
LPI HESSEN 1972

* MPU = mehrperspektivischer U.

REUTLINGER GRUPPE/
GIEL, HILLER, KRAMER 1974/1975

@®Problematisierung von "geschlossenen" wissenschafts-

orientierten curricularen Konzeptionen fur den SU 1n
der GSCH und verstdrkte Forderungen nach "offenen”
Konzeptionen fur einen umweltorientierten Sachunter-
richt 1. d. GSCH

neue Bezeichnungen anstelle der "fachlichen" Berei-
ches 2z, B

"Erfahrungs- und Handlungsbereiche" - "Lernfelder" -
"“mehrperspektivischer SU" - "fdcherintegrierender SU"
"situationsorientierter, problemorientierter SU"

® Gemeinsame Merkmale der sachunterrichtsdidaktisch

"integrativen” bzw. curricular "offenen™ Neuansdtze:

* sachunterrichtsdidaktische Zielsetzung:

- Beschaftigung mit kindgemdBen, lebenspraktischen
Umweltausschnitten

- Kindweltkldrung und Lebenspropddeutik



* offene, informelle "Curr." (U. allg.)

ENGL."OPEN EDUCATION"/PLOWDEN REP. 1967
NJSP/SCIENCE 5/13 1968

SCHWEDES 1975 - 1977

KLEWITZ/MITZKAT 1977

NUBER 1977 NEFF 1977
KASPER/PIECHOROWSKI 1978

KUNERT 1978

* situationsorientierte Curr. Konz.

ZIMMER 1973

ARBEITSGRUPPE VORSCHULERZ. 1976
DALLMANN u. a. 1976

LPI NIEDERSACHSEN 1975

LPI BADEN-WURTTEMBERG 1975
KNERR 1977

* "synthetisierend"
BECHER 1975

* "Lernbereichsdidaktik"
BURK 1976

* "mehrdimensional-komplementdrer SU"
EINSIEDLER 1980

@® NEUFASSUNG DES LEHRPLANS FUR DIE
GRUNDSCHULE IN BAYERN (1976)

"Ausgewogenheit zwischen sozio-kulturellen
und nat.wiss.-techn. Inhalten"

"Lerninhalte, die grundlegend sind flir das
Zusammenleben der Menschen, fiir das Verstehen
von Natur, Kultur und Technik."

Didaktisch-methodische Prinzipien:

- Kind(Schiiler)orientierung
- Umweltorientierung
- Lebensndhe

Auswahl/Strukturierung der Unterrichtsinhalte:
- Themen als "Kindwelt"ausschnitte

- kind- lebens- gesellschaftsbedeutsame Stoff-
auswahl

- Lernsituationen Lernfelder
- "offene" Lehr- - SU und andere
und Lernplanung GSCH-Facher

Reduzierung der Stoffiille, insbes. im nat.wiss.
Bereich

Aufforderung zur Erstellung "Ortlicher Lehrplédne"-
Neubetonung der heimatlichen Orientierung der
Unterrichtsinhalte

Forderung nach sozialem Lernen und erzieherischem
Handeln
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SCHULAUSSCHUSS DER KMK:
Tendenzen und Auffassungen zum

Sachunterricht in der Grundschule (1980):

Darlegung des Standes der amtlichen
Meinungsbildung als Orientierungshilfe
bei der Fortschreibung der Lehrpldne
in den einzelnen Bundeslandern

1)

erworbene Verhaltensweisen, Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Einsichten méglichst in
Handlungszusammenhdngen nachweisen konnen...
gezielte Beobachtung... schriftliche Erfolgs-
kontrollen nur einen begrenzten Stellenwert."

Bereiche, Aufgaben und Ziele des Sachunterrichts
in der Grundschule

"Sachunterricht bezeichnet den Teil des Grundschulunterrichts,
in dem die Schiiler dazu angeleitet werden, sich mit Ausschnit-
ten ihrer sozialen, technischen und natiirlichen Umwelt ausein-
anderzusetzen...

Ziele, Inhalte und Methoden des Sachunterrichts werden bestimmt
durch die Bediirfnisse, Erfahrungen und Erlebnisse der Kinder

in ihrer Umwelt, die Erfordernisse individuellen und gesell-
schaftlichen Lebens und die Erkenntnisse der Wissenschaften...

Didaktische Leitlinien und methodische Prinzipien
im SU 7. d. GSCH

"Um einseitige Konzeptionen zu vermeiden, wird bei der Planung
und Durchfiihrung des Sachunterrichts versucht, "Schiiler",
"Umwelt", "Wissenschaft" und "Gesellschaft" als zentrale Bezugs-
punkte des Unterrichts in einem ausgewogenen Verhdltnis zu be-
rucksichtigen...

Im Mittelpunkt des Sachunterrichts steht die Sache selbst: das
Erlebnis, die unmittelbare Begegnung, die Beobachtung und der
handelnde Umgang."

Zur Organisation des SU in der GSCH

Rahmenrichtlinien, Lehrpldne und Schulpldne lassen dem Lehrer
einen Freiraum, um aktuelle Ereignisse, Erlebnisse, Erfahrungen,
Interessen und spontane Fragen der Schiiler..., aber auch ort-
liche Besonderheiten des Heimatraumes angemessen zu beriicksich-
tigen.

. projektartige Unterrichtsformen... fiir einen begrenzten
Zeitraum eine lehrgangsartige Form des Sachunterrichts...
intensive Nutzung der vielfdltigen Sozial- und Arbeitsformen...
Differenzierung..."

Lehr- und Lernmittel im SU der GSCH

"Lehr- und Lernmittel... ersetzen nicht die unmittelbare Sach-
begegnung der Schiiler... haben eine begrenzte, spezifische
Funktion in bestimmten Phasen des Unterrichts...

Erfolgskontrolle im SU der GSCH
"...Aufgabe, Situationen zu organisieren, in denen die Schiiler

1)
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© LEHRPLAN FUR BAYER. GRUNDSCHULEN (1981)
"Heimat- und Sachkunde"

"Die Grundschule hat die Aufgabe, Unterricht

und Schulleben aus ihrem Erziehungsauftrag

heraus zu gestalten...

Sinn- und Wertorientierung sind Grundlagen und
Ziele von Erziehung und Unterricht...

In der Auseinandersetzung mit den Mitmenschen,
den Lerngegenstdnden und sich selbst im Rahmen
einer pddagogisch gestalteten Klassen- und Schul-
gemeinschaft lernt das Kind verbindliche Wert-
maBstdbe kennen und sich an ihnen orientieren"

"Der Lehrplan stellt die Orientierung am Kind

in den Mittelpunkt... Dabei werden Eigenart

und Lebenssituationen des Kindes beriicksichtigt,
Hilfen zur allseitigen persdnlichen Entfaltung
und Selbstverwirklichung gegeben und Wege zu
verantwortlichem Leben und Wirken in der Gemein-
schaft aufgezeigt...

Heimat- und Sachkunde beschrankt sich auf grund-
legende und flr das Kind bedeutsame Lernziele
und -inhalte."

"Der Lehrplan (fir Heimat- und Sachkunde) ist in

7 Themenbereiche gegliedert...

Der Unterricht der Grundschule erlaubt viele Ver-
bindungen fachlicher Inhalte, soweit dies sinnvoll
ist. Vor allem Heimat- und Sachkunde, aber auch
andere Fdcher bieten hierfiir Anldsse...
beriicksichtigt das dem Kind dieser Altersstufe
eigene, zundchst nicht nach Schulfdchern geglie-
derte Erfahren seiner Umwelt."

@®Konzeptionelle Merkmale fiur einen kindorientiert-

integrativen, umweTtoffenen - erfahrungs- und
wertorientierten Sachunterricht 7. d. Grundschule

* Grundschultheoretische Einordnung
Koordination von Erziehung und Unterricht
Sinn- und Wertorientierung als Bildungsziel

"Schulleben" als Raum fir Unterricht und
Erziehung

* Didaktische Grundlegung
Kind in personaler Ganzheit

grundlegende Bildung
vielseitiges Lernen

* Strukturelle Gestaltung
7 "Themenbereiche"

fdcherintegrierend
kind- und umweltoffen

"grundlegender Unterricht"
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"Der Unterricht kniipft an Erfahrungen und
Erlebnisse der Schiiler an... Die unmittelbare
Begegnung und Auseinandersetzung mit der Wirk-
lichkeit ist Grundlage der Erfahrungsbildung...
Das Fach Heimat- und Sachkunde unterstiitzt und
fordert das Hineinwachsen des Kindes in seine
Lebenswelt, so daB sich in ihm eine Wertschat-
zung der Heimat als persdnlichem Lebensraum bil-
den und festigen kann... zu beachten, daB Wissen
und Erkenntnisse stets in engem Zusammenhang mit
Gefiihlen und Einstellungen, Inhalte im Zusammen-
hang mit Arbeitsweisen erworben werden."

"(Die Grundschule) entwickelt einen eigenen
stufengemdBen Stil des Zusammenlebens und
-arbeitens... betreut jedes Kind mit dem Ziel
seiner allseitigen Forderung. Sie sucht indivi-
duelle Begabungen bestmdglich zu entfalten...
Der Unterricht geht nach Moglichkeit von situ-
ativen Anldssen aus."

28

* Sachunterrichtsspezifische Anliegen

ndhere Erfahrungswelt
kindl. Erlebniswelt

Heimat als personliche Lebenswelt

handelnd-aktiver-emotionaler Zugang
zu den Lerninhalten

* Methodische Empfehlungen

"zusammen leben" und
"zusammen arbeiten"

grundschulkindgemdBe Lernformen

Erfahrungslernen
situative Lernanldsse
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Einige problematische Aspekte der aktuellen Diskussion um einen
integrativ-offenen Sachunterricht in der Grundschule

Bestimmung des grundschulspezifischen Unterrichts- Bildungs- und Erziehungsauftrages des Sachunter-

richts innerhalb der Grundschule

"Riuckbesinnung" auf traditionell giiltige Prinzipien, Inhalte und Methoden des Sachunterrichts
(Gesamtunterricht/Heimatkunde/grundlegender Anschauungsunterricht) und gleichzeitig "Neubestimmung"
der Ziele und Aufgaben des Sachunterrichts der Grundschule in einer verdnderten Lebenswelt

Problematik der gleichermaBen berechtigten Anspriiche von Kind - Gesellschaft - Wissenschaft - Umwelt
und deren Beriicksichtigung in einer curricularen Konzeption bzw. im Unterrichtskontext

Diskrepanz zwischen didaktischer Zielsetzung/Forderung nach Zielerreichung (mit der Notwendigkeit von
mehr "“"geschlossenen" Unterrichtsprogrammen) und der Forderung nach Offenheit bzw. SituationsgemdBheit

hinsichtlich Kind - Umwelt (Forderung nach "offenen" Richtlinien und Unterrichtsempfehlungen)

Problematik der Inhaltsauswahl - curricularen Strukturierung - Bereitstellung von Unterrichtsmateri-
alien fir "pluralistische Interessen" ohne "ideologisches Vakuum"
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Die Quellentexte sind exemplarisch ausgewdhlt
aus der historischen und aktuellen Fachlitertur
zum Sachunterricht der Grundschule.

Die Anordnung erfolgte nach leitenden Unterrichts-
und Bildungsprinzipien fiir den Sachunterricht der
Grundschule.

1. KINDORIENTIERUNG * QUELLEN @ -

GANSBERG 1902 * SCHARRELMANN 1908 * LICHTENSTEIN-
ROTHER 1954 * WAGENSCHEIN 1970 * SOOSTMEYER 1984 *
LANGEVELD 1968 * BAUML-ROBNAGL 1985 * ZACHARIAS 1986

HEIMATORIENTIERUNG / UMWELTORIENTIERUNG -

HARNISCH 1958 * SPRANGER 1923 * CONRAD 1922
REICHARDT 1930 * SCHULZE 1932 * KOPP 1952 *
KARNICK 1964 * BAUML-ROBNAGL 1986

SACHORIENTIERUNG / FACHORIENTIERUNG =

COMENIUS 1627 * ROBGER 1919 * HANSEN 1968 * SCHMIDT 1974
FAYN 1979 * KATZENBERGER 1979 * BIESTER 1981 +
EINSIEDLER 1985 * SOOSTMEYER 1986

ANSCHAUUNG / SINNESSCHULUNG @ = @

COMENIUS 1685 * DENZEL 1828 * SCHARRELMANN 1908 ~*
CONRAD 1922 * BRUCKL 1925/1931 * BAUML-ROBNAGL 1985

GANZHEITLICHKEIT / INTEGRATION =
LEIPZIGER LEHRERVEREIN 1914 * BRUCKL 1938/1948
KARNICK 1965 * ITTERMANN 1980 * ZIECHMANN 1983 *
BAUML-ROBNAGL 1985

GRUNDLEGENDE BILDUNG DURCH SACHUNTERRICHT -

PESTALOZZI 1780 * DENZEL 1817 * DIESTERWEG 1930 *
SPRANGER 1923 * JEZIORSKY 1965 + LUBOWSKY 1967 *
SCHMIDT 1974 + BAUML-ROBNAGL 1979 / 1986 * RABENSTEIN 1986

Beispiel fiir den AUFBAU EINER UNTERRICHTSSTUNDE - @
im Sachunterricht der Grundschule
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In ber Hudlidien Juitialive lieat das befle
und feinfte unterriditlicge Fiel. ihm muf Ler
eigentlidge Eernaft odllig dienftbar gemadyt
werden. Daff dle Sdaffenstraft der Kindec
wadife, fid) betdtige, fei unfere obecrfte Er+
wigung bei allen untervidtlidgen Mafnahmen.

Das fletige angefirengte Vemilhn, mit demn Willen des
Kindes als feinem foftbarflen Gute — denn Wille ift Lebens.
[uff, Dafeinsfrendigleit — nidit in Iiderfprud; ju geraten,
das ift die eigentlicie Urfache des vorliegenden Budhes, Ulit
der innern Gewalt, die in einer padenden, fe)felnden Dare
fiellung enthalten ift, die nady allen Seiten auseinander
firebenden @eifler auf ein el ju richten — das war der
@rundgedante aller meiner Dorbereitungen. Midy frei 3u
madien von allen disiiplinarifdien Hilfsmitteln uind die wilden
Criebe, die fchon wie eine Seuergarbe auseinander ju fdhiefen
drohen, nur durd die fanfte, aber unwiderfiellide Gewalt
des forteilenden Gedantenflroms sufammeniuhalten — das
habe id) in meinen Schilderungen®) mit wedhfelndem @liick
verfucht.  Unver{dhnlichen Haf predigen fie gegen alle
Disgiplinarmittel, Tadel und Belohnung inbegriffen, und
ebenfo alle duferlichen Alittel, welde den ungeftdrten Der.
fauf einer Stunde beyweden, bis hinab ju der turnerifdhen
Ubungen — denn fie alle find die Todfeinde dec Ersiehungs:
tinfie. Jeden Ddisziplinarifchen @ingriff betrahte man als
den Uusfluf einer ungeniigenden Dorbercituniee ¢

*) @Gemeint find die in demfelben Derlage erfdyieienen ,Plaudec.
ftunden.”

Jweierlei muf alfo der Anfchauungs-Unterricht lehren:
1. 3te man i in ferne PWelten ofme Fevan(daulidung
Bineinleben Rann. 2. 38le man die Hluf der Sinnesein.
briide, die das Lebem an uns fevantrigt, Adten, durd-
bringen, ausnufen Rann. Ulan denfe fich einen Spajier
gdnger in einer Weltausflellung. Derjenige wird ohne @weifel
ben grdften Gewinn nach Raufe tragen, der bereits mit Abfidyten,
mit gewiffen Erwartungen, mit eigenen Bildern und Gedanten
hinfommt. @r wird vieles beflatigt finden, wird durdy viel
Unerwartetes ilberrajdht werden, wird durch Manches ent.
taufcht werden, er wird aber audy vieles unbeadstet laffen,
direft ablehnen und mit Abficht suriidilellen und iibergehen.
S0 wird ihm der Befudy der Schauflellung ein Ddirelter per.
[onlicher @ewinn, ein Stild innerliches Wadistum. Der
unvorbereitete Befudher aber wird im Brofien und Bangen
fiber ein gewaltiges Anflaunen und allgemeines Bewundern
nidht hinweglommen, und das fdrdert das Madistum eben
nidt. Gum Wadystum bedarf es der nahen erreichbaren Sicle
und des Befilhls, das ift nichts, das fann idh audy, feht nur
herl 3deale Leiftungen haben auf die Entjchliefurgen und
Jmpulfe feinen €influg. Man dente fich einen Anfénger uad
Stiimper, der fich feine Dorbilder im Spesiafitétentheater fucht.

Auf die Stdrfung der Sinne durch gefteigerte Dent
tdtigleit hat m. &. die Plychologie nody nicht geniigend Rin-
gewiefen, Und dody ift diefe Erfdheinung eine unbefireitbare
Caffache. MWer itber cinen ®Begenftand fdion lange, bevor
er ihn su @eficht befam, nadigedacht hat, wird viel mehr
&inzelheiten an ihm entdecfen, als das Auge eines ,unoore
bereiteten® Beobadhters iiberhaupt nur 3u fehen vermag. Und
es ift gar Pfeinem Zmweifel unlermorfen, daf die Ilaturbe.
obachlung Dder jivilifierten Dolfer eine viel fchdrfere it als
die Der wilden, trogdem fich dodh ihr Leben viel meniger
im S§reien, fondern in fultivierter Umgebung abfpielt, 3ft
nidyt aud; das Dogma von der [dilirferen Beobadytungsgabe
der Eandbevdlferung durchaus Rinfdllig? Und man bfnh
fih, um ein vielgebrauchtes Beifpiel anjufifren, Sdhyiller
nadh der Ubfaffung feines Tell in der Scyweizl Wird nicht
der wokl prdparierte, mit innern Bildern vollgeftopfte Reifende
mehr fehen, als der Unbefangene, der ohne inmere Ane
fdhauungen durchs £and fahrt? Diefer wird mandies richtiger
fehen, weil er nicht mit falfdhen Bildern fidh nuseincfnbcr
ju fefen Kat; aber jener mird viel mehr fehen, was bn[_em
wegen der Sille des iegefehenen ju bewidltigen gar nidyt
méalich ifi, und mif dem groferen Gebraud wird jemer die
Sinne and verfeinern und verfiarken,

Qur innerhalb gewiffer Grengen fann iiberhaupt die
falfche Dorflellung als Begenfay jur richtigen gedacht werdain,
indem vielmehr beide Dorftellungen durdy die Stufenleiter
bes allmablichen Uberganges miteinander verbunden find.
Die cine ift aus der andern hervorgegangen, fo daf der
natiirliche €ernproef in die Sormel jufammengefafit werden
fann: Dom Salfchen jum Riditigen. ir werden mithin
nur im engbegrenyten Raum des Pralfijchen, des Alzu.
menfdilichen den ®Begenfal von Salfdy und Ridyitig aufredht
erhalten diirfen. 2Auferhalb diefes Blicdfeldes verserren fich
die Siftionen unferer Logil fchnell ins Munderliche und Une
finnige: Die Ulerlatorprojeltion als Symbol einer praftijdyen,
realen Weltan{diauung,.

S0 Bommen wir jum Umlernen, jur bewufjfen Dar-
Bietung falf@er iberfrichener und Rinfifider Anfdauungen.
Salfdhe Dorftellungen tsten nicht etwa, fondern erjengen, ja,
fie allein gebdren die ridytigen Dorflellungen! Daher durften
wir gefroft in Regionen unfere Gedanfenfliige ausdehnen, wo
alle finnliche Anfchauungen der Kinder fchminden.
foll eben ein weidhes LMeft jubereitet werden, P
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see Berade, wie in der Mefer, jmifden den Briidenpfeilern,
taufende eingelner Stromungen fidy Raum 3u fdaffen fudyen,
fo ift es audy in der Sculreform-Bemegung unferer Tage.
,Mokin treiben wir?* hat fidy wohl fdon mander ‘gefmgl,
angefidits der vielen Winfde, die laut geworden find, der
(Begenjtromungen, der Wirbel unbd Quellen, und Strube_l und
Blafen, die Abwediflung in das Bild der Dberfladie bringen.

Das lete 3iel der Schulreform-Bewequng ift natiiclidy
das Biel aller geiftigen Bewegungen iiberhaupt, ,bie Be:
glidung und Roherentwidlung der Mlenjdyheit”. Die alle
Wajfer den einen Oean fuden, fo fuden ja aud a[le
aeiftigen Strome f[dylieglidy dasfeibe legte Siel, ,das Glid
der Menfden”.

Aber in weldier Himmelsridtung fudt nun unjere Sdyul.
reform:Bemegung Ddiefes Tleer des Blides aller Menfden

junddyft ju erreiden?

Aus allen verjdyiedenen Reformporfdldgen jur Rebung
bes Unterridyts und der Erjiehung der Hinbder erfdeint mir
ein Grundton immer wieder durdzuflingen: bdas Streben
nady groferer Beadytung des natiirlidien Intereffes im Hinde,
Ponfequente Beriidfiditigung feiner feelifdien und geiftigen
Bebiirfniffe in allen Unterridits: und Erjiehungsfragen.
Diefes Prinjip aber bedingt im einjelnen ganj gemaltig
eingreifenbe Reformen in unferem Unterridytsbetriebe. &s
perlangt jum Beifpiel fiir alle Stunben neue Lefrpldne.
Unfere Lehrpldane find immer nad) , wiffenjdaftliden” Ge-
fidtspuntien gejdaffen, das heift, nad) Gefidtspuniten, die
filr bie Sadyleute mafgebend find, filr dbie aber das Hinbd gar
tein Derjtandbnis und Bebdiirfnis hat. & bedingt audy bie
Entfernung einer Unmenge von Stoffen, die eigentlidy nur
,des Spftems megen”, der wiffenjdaftliden Dolljtandigleit
halber, in unferen Lehrplan eingefiiat worben find, die aber
vom tindliden Intereffe nidyt getragen werben.

Ebenfo verlangt diefes 3iel aud)y eine volljtdandig neue
Unterridytsmeife in der Sdyule, einen ganj reuen Standpunti

M FINDE

" des Cefrers, bem Hinbde gegeniiber, es verlangt einen anderen
Lefrton, eine ganj anbere Art und MWeife des Derlelrs jwifdjen
fefrer und Sdyiiler; denn nur derjenige Cehrer tann bdie
Bebdiirfniffe des Hindes im Unterrifit jum Ausgangspunft
nehmen, ber das Hind Tennt. Die Kinder feiner Klaffe
aber lernt er nur fennen durd) einen ganj innigen, unge:
jwungenen Derfefr. Je ungejmungener und naticlider der
fehrer mit den Hindern verfehrt, je mehr geminnt er ifr
Dertrauen, dadurdy wieder erft veranlafit er fie, ihm alles
ju fagen, was fie denfen, ihm freiwillig all ifre Wiinfdye
und Enfalle und Nieinungen jum Ausdrud ju bringen.

Erft die Hlaffe, die da felfenfeft fiberzeugt ift
(inftinttio iberjeuat ift), daf fie ihrem Cehrer alles
fagen bdarf, dag fie mit ihm alles befpreden bdarf,
erft die Klaffe, fiiv die es unerfdyiitteclid) feftfteft,
dbaf ihr fefrer fir alles Sehlerhafte und tindlid
Unoolltommene ebenfofefr Derftandnis und Liebe
hat, wie fiir alles Dollfommene und Tabdellofe, erft
bie Klaffe bietet iberhaupt die MoglidyLeit, Kinder.
art und Hindernatur ftudbieren ju tonnen.

Die offizielle Scule nun will von bdiefer notwenbdigen
Grunbdlage der Erfenntnis der Kindesnatur nod) nidts wiffen.
okl tennt und verteidigt fie den Grundjah, ,der Lehrer
joll inbdividualifieren”, aber diefer Safy bleibt Phrafe, weil
burd) die Tlethode der Srage und Antwort, durd) das ein:
feitige Streben nady Aneignung pon Wiffensitoff ujw. ujw.,
bie Moglidteit der Durd)fiihrung diefer Sorderung dem
Lehrer genommen ift.

Die Sdyule will feine Sreiheit. Sie wiinjdt, dag das
Kind nur das fpridt, nur das fdreibt, nur das tut, und nuv
das empfindet, mas bder Ermadifene, der Lefrer Praft feiner
tieferen Einjidyt fiir notig halt. Sie will das Kind angjtlid)
vor allen Sehlern und Jrrtiimern im Denten, Spreden und
Qun bewahren. Sie fudyt infolgedeffen alle Auferungen des
Kindes 3u fontrollicren und ju beauffiditigen, dadurdy aber,
baf fie das Kind mit ftetem 3wange umgibt, madyt fie es
widerfpenjtig, reijt es wenigftens immer ju paffivem Mider-
jtand, und fo entftehen denn die jahllofen Konflilte Jwifden
Lehrer und Kind, und die Taufende tleiner Derftimmungen,
bie unferen Unterridyt entwiitdigen. Diefem ganzen Syjtem
Tes Befehlens, und Kontrollierens, und Beauffidytigens gegens
iiber protlamiert deshalb bdie Sculreform bdas Pringip der
Sreifeit in Unterridyt und Erichung. Wie weit dies in
der heutigen Sdyule vermirtlid)t werden tann, hangt natiirlid)
von dem padagogifdien Gefd)id wund dem Tatt des einjelnen
ab. Aber dadurd), daf wir diefes neue Prinjip als foldyes
im Auge behalten, madjen wir jdion eine ftarte Bewegung
dem Derftandnis des Hindes entgegen.
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Gehalte und Weisen des kindlichen Weltumgangs
und das daraus resultierende Verstandnis des Sachunterrichts

Das Kind bringt einc Vielfalt von Erlebnissen und auch schon erste Erfahrungen des
Weltumganges mit zur Schule. Das Spiel ist seine erste Briicke in die objektiv geordnerte
Welt; es ,ist eine wesentliche kindliche Form der Exploration der Welt'™, es ist .die
wesentlichste Beschiftigung des gesicherten Kindes mit einec Welt, die noch alle Seins-
moglichkeiten hat*'. Wegen seiner noch geringen sachlichen Frtahrungen und seiner
noch unentwickelten Fihigkeit, Erfahrungen zu systematisieren, steht das Kind noch in
einer ,,otfenen Kommunikation* zu der es umringenden Mensch- und Dingwelt®. Die
Sache ist noch der liebe Getihete des spielerischen Umgangs und gewinnt nur vorliu-
figen, stets widerruflichen Aufgabencharakter. Die Welt des Kindes trigt noch das Merk-
mal der Nahe, des unmittelbaren Zuhandenseins, des Geborgenseins im Gewohnren,
den Stempel urspringlicher Verbundenheit. Das Kind ist aber auch den Detekten seiner
Umwelt hilflos ausgeliefert, und wo ihm die personliche Geborgenheit, Hingeordnet-
heit nnd Herzenswirme abgehen, wirke die rauhe Realitat der Dinge nicht als Wider-
stand der Gegenstinde, als Anspruch der Sache, sondern als eine die Naivirat zersto-
rende Verwundung. Ein solches Kind wird in seinem Verrrauen zur Welt und in seinem
Mut sur aktiven Erweiterung seines Erfahrungshorizontes durch ,,Explorarion™ seiner
Umuéle gebrochen und verliert dann auch den Mut zur Freiheit des Weltbezugs, zur
Selbstindigkeit’ » o

[ -4

47 A

‘N‘un ist die Exploration des Kindes, sein Weltumgang nicht nur davon abhangg, wic-
vle_l .\ichc_rheit ihm sein Zuhause gibt, sondern ehenso davon, wie reichhaltig, .scin.c Be-
titigungsfreude herauslockend, die Umwelt ist. Das zu stark behiitete Kind in der mo-
df:rn:-n, clu.‘m:h die Zivilisationsgegenstinde geformten Umwelt ist darin dem Kind in
ciner weniger technisierten und an Arbeitsverrichtungen der Erwachsenen reicheren

ER - natﬁrli;hcn uml:l handu_vcrkllchcn Umwelt oft weit unterlegen, weil seinem Dabeisein
Du Snbeitord A Wi ::: ;:;:;:; :?;?l:n;:iﬁ::rl:ndfm Ubr:tgnqgknﬁt !.')Lni:n u_lnd tf}cgc(:lns::i_ru'ien zu enge Gren-

) o e - Anderersceits aber wirken sich Anteilnahme der Altecen an dem, was
Ea.uwdtw Mmmﬁww; das Kind bewegt, sowie das Sprachmilieu entscheidend auf die Nachdriicklichkeit der

Tram »?}W‘”a Telh, Wassrwany:
Hammur o4

F.rfa_hrungen und geistigen Leistungen des Kindes aus. Die Funktion der Schule ist es,
i;F.rt_-.nhrungcn zu systematisicren™ und dem Kinde Hilfsmittel und Ordnungsmittel
ereiizustellen, mit denen es scinen Erfahrungsraum zu erweitern vermag, z. B. durch

i bk viil 'Durugt hxscn indaiil?he:n, und mit dC|1cq_ es die ihm begegnenden Dinge in ihrem Zusammen-
ang und in ihrer zeitlichen und riumlichen Ordnung als Gegenstinde einer ,,Welt* aui-
wﬂm}%’ W‘ fufas«en vermag, so dal es allmahlich zum geistigen Sinnverstehen tihig wirds « o

Tomurd, Wassen Mo, Dhatt -
nitu §

it 2 Der mit Sachunterricht hezeichnete Bereich des Gesamtunterrichts har dic raumliche

" und geistige Kinderheimat* zum Gegenstand?®. Sie ist der sachliche Kern der Bildungs-
arbeit des Anfangsunterrichtseen

.

l Gegenstand des Unrerrichts ist das dem Kinde Nahe und Vertraute. Durch bewultes

Aufgaben des Sachunterrichts

r e

Aulfassen und tatiges Nachgestalten wird das aus dem Mitleben und Umgang Bekannte
|

geistiger Besitz. Was ist damit gemeint? , Der Raum, in dem dec Mensch lebr, ist geistiger

v O - Raum. - Jedes Ding ist eingefiigt in eine in Jahrtausenden gewachsene Ordnung ~ und
. " Sinngebung -, in die das Kind sich nun hineinleben mu3'y*, ,

r;f , Q l Zs -Qai;so Aufg:lbc des Sachi.untcnichts, Ertahrungen und Erlebnisse zu vermitteln und

: ¢ Kinder zu einer ersten Klirung und Ordnung dieser Erfahrungen zu fithren, sie dabei

Lr;}:lcn Ausdrucksmiglichkeiten zu fordern und sachgemifle Darstellungsweisen anzu-
NENg ¢ &




4.2 Das Kriterium der Kndgemafheit

Im folgenden werden die Elemente dargestellt, die aus der Sichr der Kindgemift-

heit notwendig sind*.

~ Kinderim Grundschulalter befinden sich in einer Phase, in der sie thre kognitive
Struktur, ihre Haltungen, Einstellungen und Lermmotive durch konkret-
empirische Erfahrungen mit Materialien, Pflanzen und Tieren sowie durch
dialogische Begegnung mit Menschen aufbauen. Dies fuhrt im Verlauf der
Grundschulzeit zu ¢inem Ubergang vom sepisodischen Empirismus« zum
»kumulativen Konstruktivismuse, der die Kinder dazu befihigt, ihre Lerner-
fahrungen aufeinander zu beziehen.

- Kinder im Grundschulalter besitzen keine Kriterien, dic es ihnen nahelegen, der
Umwelt nach disziplinspezifischen Gesichtspunkten zu begegnen. Sie unter-
scheiden jedoch sehr deutlich zwischen der belebten und der unbelebren Natur
sowie der gemachten Welt und sie betreiben im Hinblick auf die Natur und die
Welt eine Phinomenologie, die nach dem Sinn und der Bedeutung der Dinge
und Ereignisse fragt,

- Kinder nehmen haufig Sinnbestimmungen vor, die die Dinge in den Dienst des
Schutzes, der Forderung und Bereicherung des Lebens von Mensch, Tier und
Pflanze stellen. Kinder stoffen aufgrund ihrer kognitiven Organisation im
Verlaufe von Handlungen auf Probleme. Auch bei Handlungen unterscheiden
die Kinder zwischen der belebten und der unbelebten Nartur; den Menschen
wollen sie dialogisch und den Pflanzen und Tieren pflegend und sorgend
begegnen. Im Bereich der unbelebten Natur sind die Strategicn des Problemfin-
dens und -losens das explorative Spiel, die gezielte I'robehandlung und das
Experiment. Die kindlichen Erfihrungen konnen daher als experimentell-
induktiv geleitet bezeichnet werden.

43 n Wissenschaftsorientierung und Kindgemaflheit
Aus alldem kann gefolgert werden, dafl der Unterricht von ganzheitlichen Sinnzu-
sammenhingen ausgehen mufl, wobei diese der ungeficherten Sichtweise der
Kinder entsprechen und der kindlichen Phinomenologie zuganglich sein miissen.
Unter Wahrung der ontologischen Differenz zwischen Belebtem und Unbeleb-
tem- mussen diese ficheriibergreifenden Inhalte den kindlichen Strategien des
experimentell-induktiven Erfahrenssammelns zuginglich sein und dadurch den
beiden Motiven skindlichen Forschens, dem »Wunsch zum Wissen« und dem
»Wunsch zu konnen« Vorschub leisten.

Der Zusammenhang zwischen dem Kriterium der Wissenschaftsorientierung und
der Kindgemiafheit kann unter Hinzuzichung von bildungszieltheoretischen
Uberlegungen' wie folgt dargestellt werden:

Interdisziplinarital « + Sinnganzheiten

substantive und operative +————————» der Wunsch, zu wissen und zu

Erkenntrusinteressen konnen

Reduktion der Wirklichkeit auf das «———— ausdifferenzierbare Erfahrungen

Naturwissenschafttlich-Technische durch dem Kind individusli bedeut-
sam erscheinende Reduktionen

gezieltes Frag llen « + Fragenstellen der Kinder
axparimentell-induktv-deduklives +—————+ axperimentell-induktiv geleitete
Verfahren Erfahrungen

Wissenschaftlichkeit in +———————— Erfahrungen in belebter und
ontologischer Differenz unbelebter Umwelt

sachliche Kompetenz
kommunikative (soziale) Kompelanz
+ handlungspraktische Kompetenz
kulturelle Kompetenz

lch-Identitat bzw. personale Kompetenz

Zusammenfassend muf} festgestellt werden:

Der naturwissenschaftlich-technische Sachunterricht kann als ein »aspekthafter
Interpretations- und Ausweitungsversuch kindlicher Lebenserfahrunge begriffen
und betrieben werden.

Dieser Versuch ist aspekthaft, weil er im Horizont der Naturwissenschaften und
der Technik vorgenommen wird. Er leistet aber in klarer Abhebung vom Fachun-
terricht einen Beitrag zur sinnerfiillien Gegenwart des Kindes, weil er den
kindlichen Lernmouven entspricht. Er destruiert die Einheit der Problemstellung
aus dem Lernbereich nicht, sondern wahrt sie ausdriicklich. Hierdurch gelingtes,
dem Kind Einsichten in die Bewiltigung von Gegenwartsfragen zu vermirteln,
einen Beitrag zur Idenuditsfindung des Kindes zu leisten und iiber die Vermirt-
lung sachlicher, kommunikativer, handlungsprakuscher und kultureller Kompe-
tenzen die Ich-Stirke des Kindes zu stizen.”

i Vgl. ausfiihrlicher hierzu Soostmeyer, M., 1980, S. 228f.

7 Auf die Entfaltung der Gedanken zu den Bildungszielen mufl an dieser Stelle verzichtet

werden. Vgl. hierzu Soosuneyer, M., 1979, S. 1-36.
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(17 b) Balance

Eine Studentin erzihlt von ihrem achtjihrigen Bruder:

-Er spielt mit Teilen seines Mirklin-Baukastens, wobei er einen langen Triger :pf allerlei
Weisen in die Balance bringt. Nach langem Spielen:»Wenn ich das auf der cinen Seite immer
dicker mache und auf der anderen Seite das immer linger: dann stmmt's!c«

Diese Formulierung ist noch lebendig und ungenau. Es ist ein weiter Weg von ihr
2u der Formel des Hebelgesetzes »Kraft mal Kraftarm gleich Last mal Lastarm.
Sie ist prizis. (Aber tot, wenn sie nicht aus der ersten heraus erweckt worden ist.)
Wir suchen so lange, bis wir einen Begrifl konstruiwi.n konnen, der unseren
Waunsch erfiillt, auf beiden Seiten des Hebels zwar niche gleiche Gewichre, zwar
nichr gleiche Abstinde, so doch irgend etwas zu haben. das beiderseits dasselbe
ist, wenn die Schaukel waagerechrt steht.

(59) Warmestoff im Bratapfel

Brief des Vaters aus der Schweiz:

»Ich glaube, unser Christopher, mit seinen acht Jahren, wreibt Physik: Wir haben neulich auf
einer Wanderung Apfel gebraten. Der Saft kochte und verdunstete. Jetzt ist der Apfel aber
leichter!s Und nach einer Weile intensiven Nachdenkens: \Nein. Er ist erwa gleich schwer.
Der Saft und die Luft kommen zwar heraus, aber die Hitze gehr dafiir hineinli«

Wieder die »Wirmestoff-Theorie«. Sie ist sehr alt. Vieles spricht fiir einen
Wirmestoff. Denn da ist ein Etwas, das Raum erfiillt, sich fortbewegr, verteilr,
verdiinnt. - Zwar: Wiegen tut er nichts. (Das kénnte Christopher nachpriifen.
Hier dringt sich das Messen auf.) Aber auch »die Elcktrizitite (die sich so
partionsweise kundgibt, dal man von »Ladung« sprechen mufl, die auf den
Dingen ssitzt« wie das Heu auf dem Wagen), auch sie wiegt auf der Waage nichs.
(Und hier behaupret wahrscheinlich der Lehrer: Doch, doch, das ist ein »Stoff«,
aber ein schr, sehr leichter. - Eine Gelegenheit fiir Christopher, vergleichend
kritisch zu werden.) — Aber wie sollte die Sonnenwirme anders denn als Stoff
durch die ganz leeren Himmelsriume zu uns kommen? — Es ist eine lange und
spannende Geschichte gewesen, bis man diesen Stoff preisgeben muBte (und bis
wir heute, in ganz anderer Weise, wieder an ihn glauben miissen, seit wir wissen,
dafl die heiflen Dinge dennoch um eine winzige Spur schwerer geworden sind;
ahnlich, wie Christopher meinte, und doch ganz anders).

»Die hier zusammengetragenen Geschichten berichten davon, wie Kinder -
zumeist im Vorschulalter - denkend, sprechend, oft auch handelnd sich spontan
verhalten, wenn sie unerwarteten Naturphinomenen begegnen, die zwar wieder-
holbar sind, aber absonderlich anmuten, also Verwunderung auslosen. Und zwar
deshalb, weil sie aus gewohnten Ordnungen herausfallen, ja thnen zu widerspre-
chen scheinen. Es setzt dann ein Fragen und Suchen e¢in, in dem sich dic ersten
Regungen physikalischen Natur-Verstchens ankiindigen’.

1. Der Weg, auf dem diese Kinder angetroffen wurden, ist nicht eine schon
gebahnte Stralle, auf welche man sie gesetzt hitte, damit sie ihr nun weiter folgten.
Niemand brauchte sich zu iberlegen, wie er diese Kinder motivieren, interessie-
ren oder gar »begeisterns konnte. Nichts brauchte ihnen »nahegebracht« zu
werden, es ging thnen von selber nahe. Keiner hat sie ausgefragt. Sie haben erwas
Befremdendes erlebt und haben sich dann selber fragen miissen, was hier =los<
ist,
Sie gehen wie iiber freies Feld; zwar sieht jedes nur seinen eigenen Weg, und doch
ist zu erkennen, daf sie in lockerer Ordnung alle die gleiche Richtung wihlen,
2. Was setzt sie in Bewegung? Was locke sie in jene Richtung, als wiren sie wie in
cinem Vogelschwarm gefiihrt?
Es scheint, da der Impuls, der diesen Forschungszug ins Strémen bringt, nicht
jenes bewundernde und ehrfiirchtige »Staunen« ist, das man vor dem Sternhimmel
empfinden kann oder vor dem Niagarafall, wie auch vor menschlichen Bemiihun-
gen der Kunst, des Sports, der Technik, der Wissenschatr.
L N
Nicht das grofle Auge der Andacht, auch nichr der suchende Blick des Sammlers
von Neuigkeiten: es ist die umwolkte Stirn der Verwunderung, ja der Beunrubi-
gung, die das Gesicht dessen zeichnet, der hier die ersten Schritte tut.
3. Er mufl sie tun; es mufl ihn in Unruhe versetzen, wenn die Ordnungen, die
RegelmifBligkeiten, deren wir uns in den ersten Lebensjahren im Umgang mit den
Dingen versichern durften und aus denen wir das lebensnotwendige Vertrauen zur
natiirlichen Welt gewinnen konnten (dafl alles »mut rechten Dingen zugebe«) -
wenn diese Ordnungen plotzlich und irgendwo eine Fehlstelle zu verraten, eine
Bloe sich zu geben scheinen. So wenn ein Baum, von dem wir alle doch wissen,
dall er angewachsen ist, sich in Bewegung setzt und davongeht (Geschichte 41).*
Eine solche sachlich bedingte Emotion und Motivation - sie reicht von dem, was
Kinder (und manchmal auch wir) skomisch finden« (von amiisierter Beirrung
also), bis zum blanken Entsetzen und zur Fluche (41) - 16st einen Forschungspro-
zef aus mit Beobachten, Wiederholen, Vergleichen, Vermuten, Eingreifen, plan-
miflig Verindern, der bemerkenswert dhnlich ist dem wissenschaftlichen Vorge-
hen.s o @

4. Dies geschieht bei Kindern schon in einem Alter, von dem man frither meinte,
sie seien fiir Physik noch nicht zu haben. Die folgenden Berichte zeigen, daf sic es
sind, wenn man dabei nicht an die fertige Physik denkt, sondern an die werdende.
Wenn man als Lehrer damit Ernst macht, dafl Physik nicht die Natur darstellt, wie
sie »ist« (svon sich ause, seigentliche, »im Grundes, »in Wahrheits, »nichts als
dies« — und wie solche imperialistischen Wendungen alle lauten), sondern daf sie
als ein besonderer »Aspekt« — einer unter anderen — nach einen bestimmten
Auswahlverfahren diese Nartur filtert und iiberbaut (indem sie nur zulaBlt, was in
mathematisierbaren Beziehungen zwischen meflbaren Eigenschaften an- und
zwischen den Dingen fafbar iibrigbleibt), dann bemerkt man, wie die schidliche
Alternative =Von der Sache aus oder vom Kinde aus« sich auflést und zusam-
menschmilzt zu dem Prinzip:

Mit dem Kinde von der Sache aus, dic fiir das Kind die Sache isr
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Nichts scheint so eindeutig gegeben zu sein wie die Dinge. Die
Kinder haben offenbar nur zu ,,lernen”, was die Dinge sind. Ein zuvor
Fremdes wird ihnen dabei bekannt. Dieses ,,Fremde' bleibt aber
immer es selbst, Ein Stuhl ist von vornherein ein Stuhl und tritt aus
dem Entwicklungsgang des Kindes als erfahrener und bekannt ge-
wordener Stuhl hervor, Die Frage nach dem Ding in der Welt des
Kindes scheint also ein wenig versprechendes Thema zu sein. Hinzu
kommt: jene Welt der Dinge ist doch eigentlich die alltigliche, die ge-
wohnliche, die normale Welt! Weshalb soll man Probleme suchen, wo
die Welt nun ein einziges Mal keine aufzeigt. LaBt die Dinge in Ruhe,
laBt sie in ihrer Welt und bleiben wir in der unsrigen!

Das Menschenkind aber lebt nicht versteckt in seinem Leibe wie
ein Weichtier in seiner Muschel. Der Mensch ist der Externe xax'tfoyy,
er wohnt sn der Welt mi seinem Leibe. Und so lebt er dann auch bei
den Dingen. Dieses In-der-Welt-sein ist keine rein regisirierende Be-
schiftigung; , registrieren'’ wiirde bedeuten: ,,uninteressiert sein®,
Das sind wir nun aber nicht. Im Gegenteil. Auch das Kind ist kein
Registrierapparat. AuBerdem kennt das Kind die Dinge und die Welt
nicht, was aber nicht besagt, daB es ihnen fremd gegeniiber stinde. Im
Gegenteil: die Welt und die Dinge in der Welt fordern uns heraus.
Ich hitte also keine Bedenken, den Titel dieses Aufsatzes ,,Das Ding
in der Welt des Kindes" umzuindern in: ,,Das Kind in der Welt der
Dinge*. Niemand kann so ahnungslos in die Welt hinein-irren wie ein
Kind. Wie in den Mirchenwald, so geht das Kind in die Welt hinein,
angelockt von allen Reizen des Neuen, Unbekannten und Wohlge-
sinnten. Denn wohlgesinnt und unerschépflich scheint die Welt. Nicht
sinnlos, aber auch nicht ,,bekannt': es ist noch allesr moglich und des-
halb gibt es noch keinen Un-sinn.

Die Voraussetzung des Kindes der Welt gegeniiber, dal sie sinn-
voll sei, geht zuriick auf die Grundtatsache des Menschseins: dafl der
Mensch der Welt cinen Sinn zu geben hat. Das Weltbild der Tiere ist
das Gegenstiick zu ihren instinktiven Lebensschablonen: so is# die
Welt deutlich, und mur so. Der Mensch aber und deshalb selbstver-
standlich auch das Menschenkind findet einen solchen Sinn nicht oder
héchstens in vorliufiger Form vor. Vorlaufig ist das Kind mit den
Aufgaben des organischen Dascins beschiftigt, aber bald schon fingt
es an, in die Welt einzugreifen und sie zu deuten.

_ Wir kennen alle den eigentiimlichen Appell der Dinge, der auch fiir
I'_C.mdcr so besonders wichtig ist. Irgendeine Dingeigenschaft appel-
liert an uns, und der Gegenstand spricht uns sozusagen im Gerundivum

an: der Gegenstand verlangt von uns, dal} wir etwas mit ihm tun. So
war es schon mit dem Federchen, und wir kennen diesen Appell auch
aus Straus’ Begriff des parbischen Verhiltnisses zur Welt: das Runde
fordert auf zum Rollen, das Diinne zum Recken, Biegen und Peit-
schen usw. — Ich will jetzt aber einen anderen Aspekt des Aufforde-
rungscharakters der Dinge in die Aufmerksamkeit riicken und wahle
als Beispiel eine Schachtel.

Schenken wir in Gedanken nun mal bitte einem Kinde eine
Schachtel. Wir schenken ihm da kein klug zusammengefaltetes Stiick
Pappe. Wir schenken ihm tatsichlich eine Anforderung, denn: was
gehort nun da hinein ? Die Leere starrt einen schweigend an. So kann
es nicht bleiben. Das Kind vernimmt diese nochweigestimme** sehr
wohl, es schaut sich bald um, und nach einigen Minuten hat sich erwas
da hineingefunden, oder es steht ein kleiner Bettler neben uns:
»Aber . . . was soll ich nun da hineintun ?* Wie wunderbar, wenn wir
dem Kinde nun gerade einen Bonbon geben. Wunderschén verfliich-
tigt sich die Leere der Schachtel, wenn dieser ¢ine Bonbon der Schach-
tel ihre Leere nimmt. Den Anforderungen des Gerundivums geniigt
dieser Verzicht: einen Bonbon der Leere abzutreten . . . solange es
geht. Denn der Bonbon schweigt uns schon wieder verheiBungsvoll
an. Welcher Anruf wird gewinnen ? Wahrscheinlich ist die Schachtel
bald vergessen. Manchmal ist sie leer, manchmal aber auch zeigt ein
klebriger Klumpen, daB das Kind tatsichlich die Schachtel alr solche
gedeatet und benitzt hat. Es ist dem Appell der Sache erlegen.

— An der Schachtel trat
nun eine eigentiimliche Seinsméglichkeit der Dinge hervor: es war
etwas da, das gar nicht da ist, die Leere nimlich. Und die Leere einer
ganz groBen Schachtel entsteht, wenn nur ein kleiner Bonbon, wenn
er der letzte ist, weggenommen wird — und die Leere verschwindet,
wenn dieser eine Bonbon wieder zuriickgelegt wird. Es handelt sich
hier um eine Méglichkeit der Dingwelt iiberhaupt - die der Leere -
welche uns an diesem Dinge aufgeht, ohne eine Eigenschaft dieses
Dinges zu sein. Am Geschenk haben wir geschen, wie sehr die Dinge
in die Ichwelt des Menschen hereingenommen werden kénnen. Von
der Schachtel konnten wir lernen, wie das Ding auch in die Welt
selbst hineinreicht auBerhalb seiner eigenen Eigenschaften.
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Nun aber ist, soviel wir wissen, das Kind zum ersten Male auf der
Welt: es kennt die Dinge nicht. Die Dinge sind, wie schon gesagt,
vertraut-unbekannt. Wie lernt das Kind die Dinge kennen?

Unzweifelhaft hat die Kinderpsychologie uns schon viclerlei auf
diesem Gebiete gelehrt und es eriibrigt sich, eine Zusammenfassung
dessen zu geben. Ich will jedoch versuchen, von einer ganz anderen
Seite her auf die Begegnung von Kind und Dingwelt ein Licht zu
werfen. Wie das Ding in das Ich und in die Welt hineinreicht, haben
wir gesehen. Wir wihlen nun noch eine bisher nicht analysierte Be-
ziehung zum Mitmenschen. Man erinnere sich: Die zweite Freiheits-
cinschrinkung der Gestaltungsarbeit des Kindes war die Abhingig-
keit von den Erwachsenen, und die damit eng verbundene dritte Ein-
schrinkung: daB andere Menschen da sind. Nun ist das Kind fiir einen
wichtigen Teil seiner Rekognoszierung der Welt und seiner Welter-
kenntnis von Anderen abhingig. Es lernt unendlich viele Dinge nur in
einer Situation mit den Mitmenschen kennen. Es gibt sogar Dinge, die
darauf angelegt sind, daB man ihnen gemeinsam begegnet: z.B. die
Wippe. Nur in iibertragenem Sinne kann man allein auf der Wippe
sitzen, sonst mull man dazu immer zu zweit sein. Der Gegenstand
zeigt das sogar recht deutlich in seiner Gestalt: zwei Plitze sind ange-
bracht, einer links, einet rechts vom Unterstiitczungspunkt. Die Wippe
schaukelt nur, wenn zwei Spicler da sind, die gemeinsam ihr Wippen-
spiel betreiben. Die menschliche Gemeinschaft ist hier ganz offen-
kundig vom Gegenstande her bestimmt als Gemeinsamkeit zweicr
Spieler. Die Spieler sind vom Gegenstande cinander zugeordnet. Ich
nerne diese Form der Gemeinschaft: ,,Gemeinsamkeit'', Demgegen-
iiber gibt es eine nicht be-ding-te Gemeinschaft, die wir schlechthin
»Gemeinschaft* nennen wollen. Wir denken an die BegriiBung, an
den Blick zweier Leute, die sich ansehen, an jede Form menschlichen
Zusammenseins, wo das Ding auch sehr wohl vorkommen kann, je-
doch chne dieses Zusammensein zu konstituieren. Die Wippe schafft
das ganze Zusammensein, und wenn kein Partner da ist, ist die Wippe

cine verlorene Chance, eine demonstrative Unméglichkeit. Man achte
darauf: der Gegenstand erfordert den zweiten Mann. Er tut das ganz
konkret. Nun gibt es auch vicle Dinge, die zwar auf den Anderen ver-

weisen, deren Verweisungscharakter aber nicht konkret ablesbar und
erfahrbar ist.

Das zeigt uns der Ball sehr deutlich. Als rollende Kugel spricht er
die unmittelbare Sprache der pathischen Herausforderung zum
Handeln: das Rollende fordert das StoBen heraus. Aber nun stofen
wir den Ball weit weg - und was geschicht: es kommt ein anderer
Mensch, der ihn zu uns zurickrollt. Dars ist die Entdeckung einer
moglichen Reziprozitit, einer moglichen menschlichen Gegenseitig-
keit, die im Ball gar nicht ablesbar vorhanden ist wie in der Wippe.
Der Ball spielt mit mir, indem er zuriickpralle, aufspringt, rollt — aber
wenn er weit von uns entfernt ist, fiihrt er manchmal den Mitmen-
schen zu uns in unsere Welt herein.

Doch manchmal tritt dieser Mitmensch gar nicht von sich aus in
unserer Welt auf. Wir brauchen dann andere Mitmenschen, unsere Er-
zicher, um an dem Gegenstande den entfernteren Mitmenschen mit in
unsere Welt cinzubezichen. Wenn das Kind z.B. mit dem StrafBlen-
schmutz noch an den Schuhen auf einen Stuhl klettert oder im
Wagenabteil auf den Sitz steigt, rufen wir ihm zu: ,,PaB doch auf, du
machst den Sitz schmutzig. Bald kommt ein Herr, und der méchte
sich da hinsetzen". Lebt das Ding sonst auf einer unbewohnten Insel
in der Zeit, so wird es jetzt von dort heriibergeholt und in unsere
Zeitplanung eingestellt: es kommen sofort oder nach ciner gewissen
Zeit andere Leute.

Aber wir rufen dem Kinde auch tausendfach zu: ,,PaB auf, du
sollst das nicht kaputt machen!* Zunichst: was ist denn nkaputt*?
Wenn der liebe Gott die gestorbene GroBmutter im Himmel wieder
jung und munter leben liBt, so braucht man doch nicht soviel Um-
stinde zu machen, wenn einer Vatis Fiillfederhalter als Hammer be-
niitzt hat. Aber das Ding da soll so bleiben wie es ist. Darum handelt
es sich: es soll gang bleiben, wie es friiher bei uns war und 7 uns ge-
hort; weil es ein bekannter Teil unserer nichsten Welt ist. Es soll ganz
bleiben als Konstituens unserer vertrauten Welt. So sollen Mutters
Teller und Tassen ganz bleiben. Aber siche da - eine List der Kultur.
Indem die Tassen und Teller ganz bleiben, behalten sie ihre eigen-
timliche Gegenstandsewigkeit, und so kann dann im nichsten Jahre
noch der neue Onkel, der eben aus Indien zum ersten Male auftauchte,
aus der Tasse trinken, die dem legendiren Urgrofivater der Mutter
angehort hat,

Und so bedeutet die Begegnung mit den Dingen den Eintritt in die
Welt der Geschichte und der Zukunft.

Die Anderen sind aber sehr wichtig fiir das Kennenlernen der
Dinge, und zwar nicht nur, wenn die Gegenstinde uns zum Partner
hindringen, sondern auch, weil sie manchmal so von Erwachsenen
berwacht und interpretiert werden, daB das Kind nicht umhin kann,
doch durch die Dinge hindurch wieder neue Sinndimensionen des
menschlichen Lebens kennenzulernen (z.B. Mitgebraucher, die
friihere Zeit, das von altersher zu uns Gehérende, die Kontinuitit von
Damaligem und Heutigem), Hinter den Dingen steht wieder der
Mensch, und er schaut durch sie hindurch. Das zeigt sich besonders
deutlich in den Werkzeugen.
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Kind und Sache:
handelnd-konkret

Das Grundschulkind geht mit den ,Sa-
chen* seiner Umwelt spielerisch-han-
deind um - der Grundschul-Sachunter-
richt soll diesen handlungsbezogenen
Sachzugang durch originale Begeg-
nung und konkret-operative Unter-
richtsmethoden vertiefen.

«Der Unterricht kniph an Erfahrungen und
Erlebnisse der Schuler an und geht nach
Maoglichkeit von situativen Anldssen aus. Die
unmittelbare Begegnung und Auseinander-
selzung mit der Wirklichkeil ist Grundlage
der Erfahrungsbildung.” (Siehe Abbildung 1)

(Bayer. Lehrplan 1981)

Kinder leben standig in Aklion. Die spiele-
risch-handelnde Auseinandersetzung mit
den Dingen der alltaglichen Umgebung ist
fur die allseitige Entwicklung des Kindes
von entscheidender Bedeutung (vgl. tradi-
tionelle und moderne entwicklungs- und
lernpsychologische Forschungsergebnis-
se). Am Umwelt,ding” Wasser realisiert
das Kind alltaglich seine vital-praktische
Verbundenheit mit den Dingen der Welt.
Wasser in seinen unterschiedlichen Er-
scheinungsformen fordert auf zu vielerlei
Handeln: spielen, gestalten, beobachten,
untersuchen, erproben, erforschen (vgl.
Gralik). .Indem Kinder mit Dingen spielen,
aul sie einwirken, experimentieren, bauen
sie sich ein Handlungswissen auf . . . und
sie gewinnen ein Erfahrungswissen (ber
Gegenstande und Materialien, z.B. daB
sie sprode oder weich, brennbar, unter-
schiedlich schwer sein konnen und im
Wasser schwimmen.” (3) Das vom Kind in
spielerisch-handelnder Erprobung gewon-
nene ,Handlungswissen"” (ber Sachen
und Sachverhalte der Umwelt sollte die
Grundlage sein fir die sachunterrichtliche
Fihrung des Kindes zu einem elementa-
ren , Struktur-, Erklarungs- und Prinzipien-
wissen" (4) im Sinne des Lemens von Be-
gritfen, Sachinformationen und Arbeits-
weisen. Im Laufe der Grundschulzeit
schreitet das Kind zwar im ProzeB der
«Verinnerlichung" der Handlungen voran,
aber nur auf der Basis konkreter Hand-
lungserfahrungen (vgl. Piaget). So gelten
aus der Sicht des handlungsgeleiteten
Grundschulkindes als Prinzipien fir die
Unterrichtsgestaltung im Grundschul-
Sachunterricht:

- originale multisensorische Sachbegeg-
nung (Anschaulichkeit/Selbsttatigkeit)

- erprobend-experimentelle Lernsituatio-
nen (spielensch)

- .Handlungseinheiten"/facheribergrei-
fende Handlungsstrategien

Maria-Anna Bauml-RofBnagl

Kind und Sache als ,,Sache*

O

des Grundschul-Sachunterrichts

~Mit dem Kind von der Sache aus, die fiir das Kind die Sache ist"
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Kind und Sache:
interessiert-sacherkundend

Das Grundschulkind begegnet den
Phanomen seiner Umwelt staunend-fra-
gend-untersuchend - der Grundschul-
sachunterricht soll durch entdeckend-
forschendes Lernen das Sachinteresse
der Kinder erhalten.

.Die Grundschule betreut jedes Kind mit
dem Ziel seiner allseitigen Forderung . ..
das besondere Anliegen des Grundschulun-
terrichts isl es, vielseitige Interessen zu wek-
ken.” (Siehe Abbildung 3)

(Bayer. Lehrplan 1981)

Kinder sind neugierig und kénnen auch in
unserer informationslastigen Lebenswelt
noch staunen. Sie suchen oft mit scheinbar
.Zwecklosem” Fragen den Dingen .an
sich” auf die Spur zu kommen. (6)/vgl. Gra-
lik — Wasser (Tragheitsgesetz) — Beispiel
(7). .Wann und wie geht das staunende,
fragende, unbeirrt sehende Sehen der Kin-
der verloren? Und kann man es - und
wenn ja wie? — wieder erlangen? Der Ei-
genwille der kindlichen Erkenntnis weichi
der offenkundigen Macht unserer Erkla-
rungen. Wollen wir ihn erhalten, missen
wir nicht diese, wohl aber unseren Umgang
mit ihnen, unsere padagogischen und di-
daktischen Verfahren andern.” (8)

Es miBte die ,Sache der Sachunterrichts"”
(H. Schreier) sein, die kindliche Neugier,
das Staunen, den Wissenshunger und die
kindlichen Such-Untersuchungsprozedu-
ren auf einen . Antwort-Finde-Weg zu fih-
ren. Solches Sachlernen im Sinne des

MERYCE et ) ) folipad e s lovity cogi =

Aundensastin des Unternchismetnode « e

enldeckenden Lernens oder in der gene
lisch-sokralischen  Methode Wagen-
scheins (9) viellach beschrieben worden
Das fragend-staunende Interesse der Kin-
der soll auf dem sachunterrichtlichen Weg
der Sachumweltklarung und Alltagsproble-
merhellung gefordert werden durch

~ kindinteressegeleitetes zweckireies Fra-
gen

- lernzieloffenes Erkunden und Explorie-
ren ’

- aniwortfindendes entdeckendes Lernen

Kind und Sache:
erfahrungs-offen-kindbedeutsam

Das Grundschulkind lebt erfahrungsof-
ten in seiner alltaglichen Umweilt — der
Grundschul-Sachunterricht soll kindli-
che Erfahrungen in offenen Lernsitua-
tionen aufgreifen und exemplarisch-
grundlegend vertiefen.

.Das Fach Heimat- und Sachkunde unter-
stitzt und foérdert das Hineinwachsen des
Kindes in seine Lebenswelt . . . beschrankt
sich auf grundiegende und fir das Kind be-
deutsame Lerziele und Inhalte.” (Siehe Ab-
bildung 2) (Bayer. Lehrplan 1981)

Kinder machen téglich neue Erfahrungen.
Wohl verleitet die gesteigerte Reizfulle un-
serer modernen Alltagswelt auch schon

Kinder zu flichtigen Gegenstandseindriik-
ken; aber wenn man den Kindern Freiraum
und Zeit im Umgang mil den Dingen ein-
rauml. wandelt sich die oberflachliche
Selbstverstandlichkeit des Gebrauchens —
z.B. des Wassers - rasch zu erfindungsrei-
chem (auch ,nutzlosem") Umgang mitdem
Wasser (vgl. Grafik). So wie fur den Er-
wachsenen heute die Umwelt keinestabile
Dauerbestimmung" (B. Petermann) hal. so
ermaoglicht die noch grundsatzliche Offen-
heit beim Umgang mit den Alltagsdingen
dem Kind einen immer wieder neuen Be-
deutungszusammenhang. Der ,Anspruch
der Alitagsdinge" (P. Schreier) wird situa-
tionsbezogen ,er-fahren”. Selbsterfahrung
und Gegenstandserfahrung sind im vitalen
Erleben des Kindes meist ganzheitlich ver-
bunden. Weil aber Erziehung auch ,eine
Auslese der Welt durch das Medium einer
Person auf eine andere Person” (M. Buber)
bedeutet, tritt in der erziehungsorientierten
Heimat- und Sachkunde der Grundschule
neben die fir das Kind bedeutsame, origi-
nare Alltagsding-Erfahrung des Kindes
auch die . Kunde " von den grundiegenden
Inhalten der Umwelt-Erfahrung. Das be-
deutet fur die Gestaltung des Grundschul-
Sachunterrichts

- kinderfahrungsoffene Lernsituationen

- kinderfahrungsbedeutsame Inhalte fur
Gegenwart, Vergangenheit, Zukunft

— sachexemplarische Inhalte fur die Um-
welterschlieBung



3. Kindheit heute? Kennzeichen, Probleme, Verluste, Lebensweltverinderungen

= Diskrepanzen zwischen "Sinn und Sinnlichkeic", Verluste von authentischen

Wirklichkeitserfahrungen
= Medialisierung der Erfahrung: Der Vormarech der elektronischen Medien
und des Piktiven
- Abstraktion und Formalisierung des Lernens - die distanzierenden "didak-
tischen Filter" ( J.Zimmer ) der pidagogischen Institucionen, vor allem
der Schule
Verlust weiter Horizonte, z.3. in Vergangenheit uid Zukunfr durch aus-

schlieBliche Hier-und-Jetzr-Befangenheit, etwa im "antipidagogischen"
Paradigma

"Verinselung" ( H.Zeiher ) der Erfahrungsriume und formale Zerstiickelung
von Zeiteinheiten ( "Zeitnot" )

Stiomen die Analysen und Beobachtungen, so haben wir es heute mit einer

Lebenswelt zu tun, in der

= die zweite, medial-symbolische Wirklichkeit die erste Wirklichkeit
des Gegenstindlich-Sozialen an Bedeutung und Umfang iberholt -
eine Verdnderung historischen Ausmafles,

- die authentischen Lebenswelten und dle abstrahierten Svstemscrukturen
immer weniger aufeinander verwiesen sind und sich voneinander ausdif-
ferenzieren: "Entkoppelung” mit den Folgen der Undurchschaubarkeit
und "Uniibersichclichkeit” ( J.Habermas ),

= Wissen und Handeln, Kenntnisse und Erfahrungen sich nicht mehr parallel
und wechselweise dynamisierend ergeben: Entwickeltes Wissen und Kennt-
nisse auf der einen Seite, reduzierte realiticsbezogene Handlungs- und
Gestaltungsméglichkeiten und sehr begrenzte “ganzheitliche" Erfahrungs-
sicuacionen auf der anderen Seite, bezogen auf die,allcdgliche Lebens-

umwelt,

4, Didakrisches Handeln: Neue Prioritdcen?
DaB dies Konsequenzen fiir pidagogisches Handeln, vor allem in seinen

institutionalisiercten Formen, haben miiBte, Umschichtungen, neue Priori-
tdten, Kurskorrekturen, ist eigentlich naheliegend. Es ist die zencrale
Aufgabe zukinfriger Didaktik, in der Grundschule ebensc wie an anderen
Orten des Lernmens und der Erfahrung, in Auseinandersetzung mit der Tra-
dition der Didaktik: "Was soll abgebildet werden, wie soll es abgebildet
werden, damit es sinnlich faBbar ist, und auf welche Weise soll das, mo-
tivatlonss:ziftend, geschehen?" ( K.Mollenhauer ). Das didaktische Problem:

Ob iiberhaupt und immer "abgebildet" werden soll - denn das Abbild be-
wirke, bezogen auf die Sache selbst, immer auch Verluste., Mollenhauer
bieter dazu an anderer Stelle eine Tendenz: Piddagogik heute hat die Auf-
gabe, "Lebensformen" zu prisentieren und zu reprisentieren, zumindest
bevor sie kommentiert, interpretiert, abscrahiert, sortiert, vervissen-

schaftlicht werden.

Lebensweltorientierte didaktische Konzepte kinnen hier ankniipfen: "Pri-
sentation und Repridsentation von Lebensformen” mit erfahrbaren gegen-
stindlichen und sozialen Dimensionen ist eigentlich nur in der authen-
tischen, erreichbaren Lebensumwelt mdglich und vorstellbar, zumal wenn
es um das Lernen und Erfahren der Kinder geht. Hier "Primiirerfahrungen”
von Natur, Kultur, Stadtleben und Arbeitswelt zu erschliefen, wire dem-
nach die erste Maxime lebensweltorientiercen didaktischen Handelns, fiir
das die Formel "Umwelt als Lernraum”" programmatischen Charakter hat und
der einige Prinzipien, die ja auch erziehungswissenschaftliche Tradition
haben, zu entnehmen sind, z.B.

- die "Rettung der Phinomene', also des Gegenwirtig-Existenten und au-
thentisch Erfahrbaren als Basis von Neugierde und Verstehen gleicher-
mafien,

- die erlebnismiBige und selbsctticige Aneignung der "Sache", von Gegen-

stinden und Themen, wobel es vor allem auch darum geht, sie nicht

von vorneherein aus aktuellen "Kontexten" zu isolieren, sondern sie
in den Zusammenhdngen und Ordnungen zu erfahren bzw. zu vermitteln,

{n denen sie ihre Funktionalitdt, Gebrauchswerte, soziale Bedeutung

haben,

die ganzheitliche Verbindung von Sinn und Sinnlichkeit als einer Ein-

heit, entsprechend der traditionellen Denkfigur, daB, was nicht in den
Sinnen, in der sinnlichen Wahrnehmung verankert ist, auch nicht sinn-

stiftend wirken kann im Aufbau der Persdnlichkeirt,

eine Sichtweise von Natur(und Kultur), die den Menschen als Teil daveon
begreift, thr nicht sozusagen "von auBlerhalb” gegeniibertritc,
also i{n der Beschiftigung mic den Phinomenen von Natur und Kultur

auch immer eine Art Selbstwahrnehmung und Selbstinterpretation meint
mit dem zeitgemiB nicigen Gewinn einer altersadlquaten "individuellen
Selbstreflexivicdc” ( D.Baacke ) als Orientierungshilfe flir eine unge-
wisse Zukunft und als Ausgangspunkt fiir die zu entwickelnde Sozialkom=-
petenz,

das Prinzip des Exemplarischen ( Klafki ) nicht nur innerhalb der ein-

zelnen Sachgebiete, sondern auch als Zugestindnis, daf Welterklirung
und Weltaneignung als geschlossenes System im dffentlichen Erziehungs-

wesen von Pidagogen mit pluralem Demokratieverstidndnis nicht mehr sinn-

voll und leistbar istc.
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Die Weltfunde

in

einer planmagsig geordneten Rundfchau der wichtigften
neueren ‘Fand- und Seereifen

Dr. Wilhelm Sacunifd

bargeftellt unt Herausqegeben

Friedrid) Heingelmann,

Qeipgig, 1858.
Berlag von Friedvrid Fleifder

Bormwmort.

@ﬁﬁ tlingt der Mame ,, Baterland”. Dod) erft dann wird
diefer Klang bei und cinen redht vollen, freudigen Wicberhall
weden, wenn wir jum vollen BVeruftjein defjen gefommen find,
wad jener Name bejagt. , Willft du fennen dein Haud, fo trift
binaud!, MWillt. du fennen- dein Feld, fo jieh in die Welt!"
Bon Ddiefem Gefidtdpunfi audgehend, haben wir juerft unfere
LBelttunde” an'd Udt treten [ajfen. Nadhdem wir nun die
Jremde nady Nord und Siad, nady Oft und Wejt durdjrwandert,
bejdyleidht und ein ftilled Heimreh, und roir rwenden den Stab
juriid nad) den {Fluren, ro die alten Freunde und in den Jauber
tdgen ber lieben Muiterfprache begrifen. Wir fhauen unid
fiberall . um in, ben befannten Gauen, denfend, wie 3 vordem
gewefen, betradbtend, woie €3 jept geworden. Daber licgt e und
nabe, bad Grgebnih davon in einer Vaterlanddfunbde ju-
fommen gu fajjen unter dem Tifel: , Dad beutjhe Laterland in
Reifebilbern und Stiggen.” Bei der Jugend pilegt man wobl
den umgefehrien Weg eingufdlagen, indem von ber Heimath
audpepangen it

“Das

dentfde Vaterland

in

Reijebildbern und Stizzen
Grfter Band:

Das Tiefland des Offee-Randes.

Grited Kapitel

G itfer Ten exfiingt we pev Weufr,
Tev wedr chit ticjes Sebnen,
Gr ittt vagd ey mic L3eh une Y,
Mnd it tas Auge mie Thednen.

T peimatblane, bas ajt ten Stang !
Tu By, bt Tbat wad i Builee,
den e war i entievnn o lang:
A ettt e neide Baken wieber !

Der I0ind OLed frifh, und auf den Sdnvingen unjered
Wdferd flogen wir predihuelt dabun uber de baltiyche Weer.
Wi famen von Zt ‘Perersburg. Dahn hatte ﬁurlllu\l'l‘I'tm
perfodr, dort midh durd) goldene Prand Jabve lang gererpels.
Nun frewerte i surtid nadh den henmifchen Alpen. Weine ‘.!h‘lh‘
galt aber jugleich dem peutien vand und Lolf,  Dazu l?[ltc
i)tt Prooing Preujen, als der am metjten ofhwarts vorgefdos
bene ‘Lojten denticher (Cultur, gowijfermagen tie Gmlertung abs
geben.  Loverjt war Ninigeberg tag miv geitefre el
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Aus §ingers Dorreden.

Bur erften Auflage (1844).

Wag will der Verfaffer mit diefem Budge? Gr will nady
feinen jdwadjen Rrdften baju beitragen, daf Waheheit in ber TWelt
immer mefr Herrjdhend werbe; in biefer Abficht weift er darauf
bin, s follten in ber Scjule bem Rinbde jur ilbung feiner geiftigen
frdfte mehr Dinge der Wirtlichleit ald Formen gegeben werben,
und gibt in befdyranfiem freife an, wad fiiv Dinge ihm bagu
geeignet crfdeinen.

e ¢® Jm Unjdhauungduntervidjte rerden dem SLinde Dinge, nidht
blof Begriffe oder Warter oder Beichen vorgefilhrt; e3 wird angeleitet.
fie genau ju betradjten und fid) iiber fie audzujprechen.

©o wid)ft bad Anfdjauungsvermdgen und die Gerwandt
Geit im Audbrude; dad RKind ift in viel Hdherem Grade felBit-
titig ald beim iedergeben bed Gegebenen; s ift leicht auf-
merffam ju erbalten; rvad es von den Dingen fagt, ift wafhr; der
Seeeid feiner Borftellungen wird ermweitert: bie Dinge, mit welden
ed fidg fo befchiftiat, daB fie gleichiam fein Gigentum werben, find
igm Lieb; ed belommt JIntevejfe fiir vieled, an bem mander, tweil
er e8 nie fennen gelernt Bat unbd nidht jyu feinem Grrwerbe braucht,
falt vorbeigebt; die Schule felbft, die ihm foldhes gibt, wird ihm
lieb, fic wirb, wie fie ed fein folf, ein wefentlider Teil feines
Vebens, und bicje Liebe, biefe Aufmectfamteit, diefer Sinn finn
Walyeheit wird jid) aucy bei anderm Unterridyte jeigen, jenes Ynterefje
an ben Dingen dev Aufenmwelt wird die Schulgeit fiberbanern, wird
hiiten Belfen vor MiiBiggang und vor mandyem Jrrroege. - Frithe
muf der Anjchanungduntervicht eintreten, damit die Ninber eher an
bad Sefen ald an das Doren, eher an bad Audjprechen als an das
Rachfpredien getwdhnt werden, bamit friihe aud) das (Befithl Fiiv
Wabhrheit gewedt werde; o o0

83,

Deimatetunde ift uns cine auf Anichanung gegriindete Velannt-
madjung met bev heimatlidjen Gegend.  Zie foll eimerfeits die Wit
famfeit des Anfdjauungsuntervichts ibeehaupt haben, und anbrecjeits
vorbereiten auf bie fenntniz dev Erde.  Sie wird am beften in den
eriten: Jabren der Schulyeil. ehoa bis jum Ende bed vicrten Jabres,
genomuen. Jn der Vollsidyule Bunte fic viellcidt gany, oder bod
big in das vorleBte Jabhy, den geographiichen lnterricht erfegen.

s 3

G5 fragt jid) nun yuerjt, wad wir hier die heimatliche Gegend
nennen, ober wie grof ber Raum fein foll, den wir mit den Hindern
betradhten. Tie Antroort griindet fic) auf das lehte Wort der Frage:
Betrachien wollen wir bie Gegend, wir wandern in ihr Herum und
jeben fiv an; wit nehmen fic durd), foroeit uns die Fiife tragen,
fo weit dev Blid reidht; wir bejchauen Berge und Bache und Wilbder,
Wolten und Sonne und Sterne. Den Sechdjdhrigen tragen feine
Giige nod) nicht weit, und fein Bid ift befchrantt: die blauen Berge
vort in Wejlen exfdjeinen ihm faft nur nodh wie Wollen, wir fagen
thm alfo itber fie auch nicht viel; der WAchtjabrige fann ¢3 [dhon
fafien, wenn wic b jagen, fie feien gehn Stunden wvon hier
entfernt ; ben Reunjibrigen, dejfen Phantafic fdhon frdftiger ift,
fiigren toir, jomut oen ergentlichen VUnjchauungsunterricht verlaffend.
wenn bie Jeit audreid)t. nody etwas fiber die Grengen dez Ange-
fdjauten hinaus, etroa bem Laufe eined Fluffes folgend, und weden
fo. da die ftraft jum Betracdhten von Groferem da ijt, audy die Luit
baju. e = o

$ 4,

Gz fommt nun dic weitere Frage: Was lajfen wiv benn be=
trachten von bder eimifdjen Gegend? PDier denfen wir wieber an
ben boppelten Bwed unferer Deimatdfunde; wiv fehen einerfeitd
ju, was bie Geographic. auf bic wir vorbereiten jollen, lehrt,
und fragen anbrerjeits, ob wir auch auf all died vorberciten (Bnnen
vermittellt dex Ynjdiauung. « o @

o haben wir benn nun gefehen, baf toir von dem. rwas die
(eoqravphie gibt, das meijte Hier fhon jeigen ténnen, und Jmar
mcit blog an BVilbern, fondern an ber Dirtlichfeit. Und fomit
iware ungefahr der Gegenjtand der Heimatsfunde bejtimmt: Sonne,
Mond und Sterne. andere Himmelserjcdyeinungen; bie Umgegend
in topiidjer, phyjitalifcher und (3um Teil) politijder (oder antfro-
vologijdyer) Beyiehung; KLartenzeidhnen,

Tof durd) bicfe Heimatdtunde dem Iiele, bas fidy ber Vne
idyauungsnntervicht itberhaupt vorgeftedt Hat, nafer gefommen toirb,
1t flar; und baB bder jpitere geographifche Untervicht biefe Hillfe
acvit annehmen wivd, aud) daran yweifeln wiv nidyt.
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Jweite Stufe
(Minder vest adt big neun Jahren.

Swei Jahre (ang haben jich nun die fLinber mit diefen Dingen
befchaftigh.  Sic wiffen jo jiemlid), fidy nad) ben Weltgegenden
wredytjufinben ; fie aben gelexnt, auf bdiefe Dinge dba braufen 3u
achten; fie haben einjelne Gfegenjtinbe aud ber llmgegend be-
fchricben.  Jn biejem Jahre nun jollen fie eine ilberficht itbex
bie gange nibere Wmgegend von etwa ciner feinen Stunbe Weqs
im Dalbmeijer betommen. Diefe Mberficht crlangen jie meijt aud)
duvd) cigencd Sehen. Hie und da darj man's wagen. ihnen Dinge
vovjufithren, bie jie nidyt gefehen haben, dod) nidyt jo oft, und man
fehre tmmer wicder juritd jum Eelbjtjehen,

Mandje Meqend ijt nun aber jo veid), dak man jie in cinem
Jabre mit bicjen SFindern uwidyt exjcdhopjen fann. Ta jdadet’s and)
nichté, mandhed, mandyen Verg 3. V., nuv Higger anufithren, unbd
die qenanere Henntnis bem ¥eben g iiberlaffen.  Vngefiihet abex
mufy ofled Wichtigeve werden, bamit jid) bic Renntnis dex Gegend
qleichiam abrunde. 4 4 ¢
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Der Wagenberg.

Sieberunddreifigfie Stunde.

Weiter vom Bivfenauer Tale. Erde und Steine. Jm
runbe bed Taled Grde, [dodvylidh, ebenfo 3. B. an der redjten
Geite im erften Teile. Jm exften Teile an ber rechten Seite eingelne
©yenitfteine; im pweiten Teile redhts Syenit, an einer Stelle mit
Gdywefellieg, ferner Lof, am Enbe Granit. (€3 werben 'in‘[d;c
©teine gegeigt; gefammelt Hat man fie auf ben Gingen.) Lintd
®ranit, gegen Gnbe Porphyr. Vriihe in Syenit, Granit, Porphyr.
Jm britten Teile redhts Granit (Feldwand; Briidye), lints Porphyr,

Pilangen. Feld 3. B. wefilidh von Birfenau. Wad wird
da gepflangt? @ine Wiefe linfd bei der Vereinigung bed yweiten
und britten Teild ufw.: an ber StraBe Pappeln, Gipen, eine
Wme (wo?). TWald an den Seiten im aweiten und dritten Teile
fufr iiberall (Qaubrald: Budjen, Eichen ufw.); Gdrten ber emigen
Mithlen. Vlumen (wilde): Gelber Augentrojt, rechtd, am Fufe
bed Divjdhtopis, dann fdharfer WMaucrpiejjer, Gamanber ujw. —
Tiere: Fidvogel, Wafjerftar, Badyftelze, Nadhtigall, Fiide (Grundeln,
Stidylinge ufr.), Lrebje, Kocderfliegen, Cibellen ujro. (Nur foldhe,
bie bic finber felbjt nennen; aud) cingelne Vterfmale von ifnen
angegeben.)

Daufer: Auber den Miihlen bie Jiegelhiitte vor Birtenau.
— Befdhaftigung dber DMenfdjen. Wad wird auj ben Miifhlen
gemablen? & @0 o

Adptunddreifigfie Stunde.

Der Wagenberq ird bvorgenommen.  Wo? von  hiev
aud? ufio.  Wobhinausyu ift vom Wagenberge Gorrheim? ufw.

Grengen: Gegen W. dbie Grundelbad) und Weinbeim, gegen
G2, bder SdjloBberg, gegen ©. bad Gorxheimer Tal, gegen SL.
Goryheim, gegen £. ber Sattel poijdhen bem TWagenberge und bex
Budyllinger HGe, geaen NC. Bivtenau, gegen N. das BVirlenauer
Tal. Die filblide Grenge (wenn ir ben Edylofberg mit cine
jdhtiegen) ift 300 Edyritte lang ufiv, — Wmjang: W den
Wagenberg hevum ju gehen, braudyt man iber ywei Stunden. Jekt
bie Beidnung angefangen. Namen der Weltgegendben, Wivlenau,
Wejdnip bis WeinGeim, grofe Vuiide, Heventurm, Grundelbad),
Gorzheim, Weg von Goryheim nac) Virtenau. So ijt der Wagen-
berg nebft dbem Sdjlogberge auf ber Jeidnung umgrenyt. — Grofe:
Der Wagenberg ift unfer hodjjter Werg; aber baf er fo Hod) ift,
tonnen vir auf ber Beichnung nidyt angeben; warum nidht? —
Geftalt: Der Wagenberg hat oben nidht eine Spige (wie eé wohl
vom Sdjulgarten aud jdeinen fénute), fondern einen Riiden,
(Bom Birlenauer Tale aud ift bied qut ju fehen.) Der Riiden
geht von O, nady . Sein weftlidher Punft ift etwa fidlich
bon ber Briide vor ber filnjten Miihle im Birfenauer Tale,
oftlidy vom Edjaffofe. Diefer Puntt wird auj ber Jeidynung
angegeben,

Uhnlid) (ywar nidht jo genau) wird audy dev djtlidhite Puntt
beftimmt, und nun wird der Witden mit einer Linie umgogen,
Der Gipfel bed SdjloBberged gejeichnet. Der fiir Wagenberg und
©dylofberg beftimmte Raum burd) Linien, die fidh) nad) den
Ttlern hin abjdwiaden, audgefiillt. Yun wicd yum Bilde nod)
einiged, bad borhin audgelaffen (denn man roollte gern ben Winvify
bald Baben), jugefelt: bie Viche, die bon N. Her in bie Hrunbel-
bad) fliegen, tleinere Hiequngen ber Wejdhniy ufrw,

Aufgabe: Die Jeidynung.

Unterdeffen Gang auf den Wagenberg. Won bder vorberen
(eftlidhen) Seite tann man aber, ba jekt die Weinbergdwege gefperrt
find (warum?), nidyt Hinaufgehen; man geht vom Gorrheimer Tale
pinauf, ein Stiid Weged nad) ©. auf dem Wege. der nad) Budy-
flingen fiihet, auf ben Gddften (dftlichiten) Punkt des Riidens, aui
bem Ritden hin nad) IB. Hid an bic Langel, der®) Steinrajfel Hin
unter in@ Birtenauer Tal.

FWeununddreifigfic Stunde.
{1ber ben Wagenberg gefprodyen. Wieberholt Oet, Grengen,
Umfang, Grdke, Geftalt; audy hiergu aber einiged hingugejilgt, 5. B.
bie frage: ,2Wo geht bie Grenge am weiteften Hinunter?” (Antwort:
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Uber diese Stelle iRt sich erst dann Entscheiden-
des sagen, wenn wir zuvor gefrage haben: Was ist
Heimar? Wie entszelnt Hetmat?

Der Mensch hat, wo er auch lebe, immer eine Um-
welt, ein fiir ihn und seinen Lebensvollzug bedeut-
sames . Milicu®, nicht aber eine Heimar. Eine Hei-
mat hat er nur da, wo er mit dem Boden und-mic
allem Naturhaft-Geistigen, das dicsem Boden ent-
sprossen ist,innerlich verwachsen ist. Es ist einc ganz
talsche Vorstellung, dall man schon in eine Heimat
hineingeboren werde. Zur Heimat wird diese ge-
gebene Geburtsstitte erst dann, wenn man sich in
sie hineingelebt hat. Deshalb kann mian Sidiauch
fern von dem Orte des Geborenwerdens eine Hei-
muat schaffen. Als Leberecht Hithnchen sich bei
Tegel ein paar Quadraumerer Land erworben hat,
malt er sich aus, daf dieses bescheidene Reich nun
thm gchijrc. innerlich und duBerlich. Er zicht die
Verbindungslinien aus bis zum Mittelpunkt der
Erde, und von threr Oberflache wieder empor bis
zum Zenit, so daf ein Spitzkorper von weltumfas-
senden Dinensionen entsteht. Die sdherzhafte Er-
zihlung bringt die scelische Ansiedlung aul dem
Boden zut zum Ausdrudk: Innenwelt und Auflen-
welt versdhmelzen miteinander. Das tefe Verwach-
sensein aller Lebersenersien mir dem Boden lafie
thn erst zur Hermat soerden. Oder dewtlicher gesage:
Van Hleimat reden wir, wenn ein Fleck Frde be-
trachter wird unter dem Gesichtspunkr seiner Tortal-
bedeutung fir die Erlebnisseelt der dore lebenden
Menschengruppe. Heimat ist erleblure und erlebte
Totalverbundenheit nue dem Boden. Und noch
mehr: Heimar ise gerstges Wurzelgefiihl. Eben des-
halb kann die Heimat nie als blofie Natur ange-
sehen werden: sie ist erlebnismiliig angecignete,
folglich durchgeistigte und zuletzt durchaus person-
lich gefirbte Naturase

Der ProzeR totaler Einwurzelung in die nichste

Lebensumgebung ist philosophisch sehr interessant

und verdient nodh eine nihere Betrachtung. In der
Regel wird behauptet und von den meisten auch
geglaubt, dall wir alle in derselben Wirklichkeit
leben. Dabei wird aber die Vieldeutigkeir des Be-
griffes Wirklichkeit iiberschen. 1ie Physik mache
den Versuch, aus den Gegebenheiten der Umwels,
die fiir uns da sind und auf uns ,wirken®, ein eindcu-
tiges Svstem des Scienden zu konstruicren, das
schlechtwes fir alle — ohne Ansclien des Raumes
und der Zen — .Geltung hat®

Wir wissen, wie eng wir mit unserer Wohnung
verflochten sind. In ihr ist fiir uns unendlich vieles
da, was fiir keinen anderen da ist und da sein kann.
Kein anderer, auch der nidiste Mensch niche, ver-
mag zu sehen, was ich in ihr sehe. Fiir den Fremden
mag sie, wenn er kein Menschenkenner ist, etwas
Neutrales sein. Fiir mich ist sie cin Gewebe von sehr

cheimen Fiden. Mit jedem Stidk, mit jedem Win-

¢l verbindet mich eine persinliche Beziehung,
die nur ich so haben kann. Genau so stehe ich zur
heimatlichen Natur. Wenn ich den Versuch mache,
die Gegenden der Mark Brandenburg, die mir lieb
sind, andcren zu Lzeigen®, so fihle ich deutlich,
wie viele Voraussctzungen des Sehens in mir und
nar in mir gelegen sind. Schweigen will ich von
jenen ganz personlichen Erinncrungen und Bezie-
hungen, die sich der Landschaft fiir mich dauernd
aufgcprift haben und nun in ihr ein Eigenleben
weiterzufiihren scheinen. Es ist da noch ctwas ande-
res: eine metaphysische Sprache, die gerade diese
Natur spricht und die nur ganz verstehen kann,
wer ihren Pulsschlag in sich selbst fihle: in Mittags-
glut schweigende Kiefern, der Duft des Harzes,
der zugleich beklemmend und kriftigend zu wicken
scheint; Sand, der immer wieder dieselbe monotone
Sprache redet; raumende Secufer; und das alles

dann eingetaudhr in die unsagbar feste, beruhigende
Stimmung des langen Abends — einschlummernd
im Herbst ohne Wehmut und ohne Schauer —,
ein Symbol unendlicher, ernster Treue und Festig-
keit. So haben Fontane und Leistikow die Mark
gesehen. Aber so erlebe sie nur, wer mit dieser Na-
tur wirklich gelebe hat: so siehe zu ihr nur der, fiir
den sic Heimar geworden ist.

Der vensch bedarf cines solchen Wurzelns in der
Erde. Das ist das Elend des Grofstidters — so@

Aus alledem aber folgt, daR die Natur, sofern

sic als Heimar geschen wird, selbst schon ein Stiick
Geist geworden ist. Sie ist voll von geheimem Sinn.
Die Aufdeckung dieser stillen Sinnbeziehungen
fihrt zu bewufltem Heimatgefiihl. Die Wissen-
schaft kann und soll nicht in die letzte Tiefe des
Erlebten fiihren. Sie bleibt an das allgemein Be-
stimmbare und Mitteilbare gebunden. Aber im rech-
ten Wissen um die Heimar riicke sie uns von selbst
noch ein Stiick niher, und so wird Heimatkunde
zuglcich ein Erzichungsmittel fiir tieferes und rei-
cheres Heimaterleben, wie sie fir den Heimat-
freund cine beglisckende Bestatigung ist. Ich nenne’
die Beziehung des Bodens und der Natur 7u mir,
durch die sie %ﬁr mich in bestimmter Richiung sinn-
voll werden, ein Band, So mannigfach die Sinn-
richtungen sind, in denen der Mensch zu erleben
vermag, so mannigfaltig sind die Binder, die uns
an die Heimat kniipfen. Sic alle laufen zusammen
in cinem letzten Gesamtsinn, der religios genannt
werden muf, Die Heimart ist fiir den erlebenden
Mensdien die nahrungspendende Flur, Sie ist aber
auch Gegenstand ciner dsthetischen Freude. lhre
Erscheinungen reizen den Forschertrieh. Sie ist voll
von Zeichen der Vergangenheie, die die Geschichte
der fritheren Menschen auf diesem Fledk Erde er-
zihlen. Sie hat ihre ganz cigenen Lokalgouer, die
aber vielleidhit nur den Menschen ciner andidhui-
geren Zeit leibhaftig erschienen.
+ Sollen alle diese Beziehungen durch Wissen und
*Verstehen ins BewuBltsein gehoben werden, so be:
“darf es zunichst der Naturkunde. Bodenbeschaf-
fenheit, Klima, Pflanzen- und Tierwele miissen in
ihrer Eigenare als Nawrphinomene aufgefaBu wer-
den. In diese naturhafte Welt ist der Mensch selber
mit seinem Wirken und Erleben hineingepflanzt.
Kultur ist gleichsam nur ein héheres Entwicklungs-
stadium der Natur. Man steigt empor von der
Stammesart und den Siedlungsformen der Bewoh-
ner zu der Wirtschafesweise, den Traditionen, Sit-
ten, Weltansichten und Kultformen, Und wic die
Denkmiler der Nawur von der geologisch-biologi-
schen Vorgeschidite erzihlen, so leiten historische
Denkmiler als stumme bleibende Zeugen mit ein-
drucksvoller Svmbolik in dic Menschenschidksale
zuriick, die der Buden frither gesehen hat. Eine
Fiille von kleinen Dingen, von denen die Wele nichts
weif}, dic aber im Munde Jder Bewohner sich leben-
dig gehalien haben, bestimmien das geistige Lokal-
kolorit und dic uns nichstumgebende Kultur.

Beides ist untrennbar, Die Narur selbst ist schon

tet, sondern immer als cine Seite oder als ein Glied
von dem Alleben, dessen Gesamtsinn freilich der
menschlich-subjcktiven Erfassung nur in Ahnungen
und in Gleichnissen zuginglich ist. —
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Der Stunbenleels.
Borbemerlung: Jn ben ] n elmathunblides Unters

rigiofunben wurden bie geogrepbiiden Objete nur durd Bldne M4
borgefielt. Bon jept an follen bie Sadliler sy pum Berfilnbald “bex

Per Stunbenhrels Von Bthnarslaulen.
Hoblu#: & km. Wahflab: 1:10000.

Rorte pebrodyt mweeden. W0 Ubergang bon bem Ortdplane jur Bes
pletéamintaorie blenl ble Darftelung bed fog Stunbenlrelien”
®n thm finb ble Sdpdler ) bod elgentlide Rattenlelen elnjullbcen.
@in Helle] ber Ungebung bed Pelmatorted wilrde ald Mitielbing polldjen
Hatur und Blb guie Dienfie Ietflen. (Sanblafien)

Bel Anjerniguug bed Stunbenlielfed” mbgen nodifichenbe Punlie
bradylel werben: WiB Wahftad wahlt man am befen 110000, 1 em =
100w, 1 dm = 1 km. Uuqu‘h olfe = 1 gm. Der Duecburdidnin,
ber Iebighidy jur Beronld TRUE be blent, with mell
um bed 10 jode Obechabe, b. 0., tk &ltm werben Im Bergleldbe gur Sange
10mal o groh gemommen. m: Beacldgnung bre Wolnerte geldieht burd
rote Ruelfe, 'nh v Iln|c, Duebtote und Wedede. Die Pelbe und Huhe
wege weeben firldp ble @ gt burdy flarfe [dmarge Cinien,
bie Diftritafiraben burd hnrlllntrn wopen ble elne gefiridielt ju madyen
Ih unb bie Staaibfirahen burdy ﬂ'l"l.t ‘Doppellinten jur Darfieliung aebrodi,

abet durdy : Sgelil@ie Doppellinten. Die Werwdffer
erholien bloue, ble Tdler grilne nb tle $0hen broune ferbe. Dok Erde

innere bed Cuerburd) with burdy |dwarge Edraffen ober
brouned Rolotlt angebeulel.

Prahlifde B bra

Fluj wehrecen Gd;uiqulrrgﬁngm baben toic bie Umgebung
unicred Deimatoried lennen gﬂanl Run wollen wir fie and) anf
e Bilbe betradyien. (Borgeigen deslebent) Dan ncunt biefe Dare
fielung ber Dewmat cine Rartc. Wad fir cine Narte hlngt vor
twdh? (Deimatterie) Wuj biefer Rarte find bie Wolnorte, Wege,
Wliffe, Thlec und Dodben ber Wmgebung bargefielit. Wie mufjte
man fie yedpuen, bamit fie Play fanden? (1) In bder Witte
ber farte befinbet fidy unfer Wohnort Dttmorshaufen, Bon weldyem
Drte babeu woir alfo Gier bie Heimatlarte vor und ? (Bon Otimar#haulen.)

Was file e Wobnort ift O.7 (@in Plaredorf) Die Plarrs
birfec fiud ouf biefer Racte- mit voten Punlten angegeben. Peige
O.1 Beldyer Budyftabe fieht neben demi Drtdpunlt? (0) Warum
[telt gerabe O. baneben? (Well ber Rame Diimarsgaulen mit 0. beglnnt.)
Sudje cinen anbern roten Punft anf! Welder Budjftabe fleht
baneben? (4) TWeldper Ort ift bamit beyeidynet? (Paingofen) Was
fir ein Ort it audy Doinfiofen? (Plarrder) In pleicher Beife
werden bann die Gbrigen Plorcbirfer oujgefudt.

Weldger Wobnort liegt ndrblidh von unfecer Heimat ? (pammet )
MWas filr cin Wobnort ift Hammel ? (Weiter) Die Weiler find
bier wit voten Sreifen emgetragen. Sudge nun ouf ber RKarte H!
Beige einen anbern Streis! Beldjer Buchitabe [teht babei? (£)
Wie heifit wobl dicfer Ort? (renbergen) Wad fir ein Wofnort
iit audy @cbenbergen ? (Wetter) Wuffudyen der anberen Weiler!

Weldher Wolhnott licgt eme halbe Stunde fidblidy von Ot
mardbaufen? (Weligeim) ad fir ein Wohno® ift Weflheim?
(Sdulbor]) Sdjulbdefer find mit eimem bu:len Ring begeicynet.
Heige Weftheim!

Puf ber Rarte finb audy nod) einige Heinere Wohnorte ane
gegeben.  Oftfig von Weltheim it auf einem obenguge eine
Ginobe. ie Geibt fie? (Robet) Suche fie auf! Woduedy ift fie
bargeftelt? {Durdy cinen Punlt mii clnem Rreuye) Warum bat man
gerabe biefed Beden gewdylt? (@t fig dort elne Riede befinber)
Sudie nun in gleiher Weife bie dbrigen Gudben anfl (Sommere
[dylofy Ruijentule, ODlonomiegut Gailenbady, Tofertinger Mahle und
Mo (brwirtidaft yum . Qimmelreidy *) Soge uub jeige mur bie Pjarrs
borfer (Sdaulbdejer, Weiler unbd Tindben) unferer Heimat] Wady weldyer
Himmeldgegend liegt Yapenhojen von Weftheim oud? (Racdig)
Thie legt Weftheim von BVagenhofen oud? (Sustig) Wober hat
TWeftheim feinen Tmen ? (Dayer, bok ed wefilidy von Wugdburg legt)
(Wan erflace agulidy audy bie Namen Hainhojen, Nettenbergen,
fobel . |. )

Dn ber Witte unfered Dorfed fleyi ein Wegueifer. Won
im oud filhren Strafen nod) verfdiedenen Nidjtungen. Wobin
nelangt man, wean men nod) Silden gehl ? (Wody Polngojen) Wie
ift e Danbofer Steafie? (Bgymat) Die Hoinlofer Strafe wurbe
voi ben @emeinben Ditmardhaufen unb Hoinhofen gebaut. BWon
iuen wich fie audy unterbalten. (@etiep) Gie nennt man woll
eine Strafe, welhe von Bemeinden gebaut unb unterholten werden
Wi ? (@emeindefirohe, Semelndewrg ) Sie toued auf der Rarte burdy
cine [edftige, djpvarge Luvie begeidnet. - Beige bre Gemeindeflrafhe!
Wolin gelangt man, wenn mau anf biefer Bemendeftrahe nady
Siiben weitergeht? Raqy Salip ) Weldye anbeten Octe find
butd) Meancindefirajicn verbunden ?  (Gatubolen mit Belhelm und
Slepped u. |. w.)

Wudy nady Danmel fafrt von hier aus eme Memeinbeftrafie. .
Dorl teeffen wir eine grdfere Sieafie. Sie lonmt von Vugdbury
ber unb gieht iy nod) Welben weiter. Wn cincr Eeite berfelben finb
ftilometerfleine.  Su ben Woue biefer Strafe mufiten mehrere
@emeinden gaylen. Diefe gufomnengehbrigen Semcinden hilben
einen Difteilt.  Wie mwicdk mon barum  dieje Strahe neunen?
(Dicitaprabe) Huj ber Sarie ift fie burdy Doppellinien ens
getragen,- wobon bie eine geftrahelt ot Beige bieje Dujtralesfteafe!
Welde Orte verbinbel fie? (Rrirggober, Reulsh, Hommuel, Ayftetien )
Nady weldyer Himmelegegend gielt fie? (Nad Hordweften ) Sudye audh
bie yrocite Diftriligitcafe ouf der Rartel Weldye Orte hiegen an
bﬂ’!‘bﬂl? (Dirblingen, Bepenbolen, Mertenbergen.)

G2 qibt Strafen, weldye burd) bad gange Taud giehen. Sie
vetbinben bre groften Orte bed Vonded.  Hu ihrem Baue und
Untechalte mitffen bie @ewohner bed ganyen Lanbed beitragen.
(Randfiraben) Die Bewolnee eined Lanbed bilben ben Staat. Wie
l;ui;l man bie Lanbfirafien nod), 1weil jie vom Stoate gebout
ourben ? (Staatafiraben) Eine foldye Stoatsfirahe Yabt ihr bei Stepe
pad) gefeben. Sie figrl dber ben Sandberg. Die Dovelinien
auf unferer Rarte ficllen fie bar. Sie fommt von ugsbury ber
unb pieht nody Ulm rwoetter. Sudpe jie onf ber favte!

Durdy unfere Felber gehen mehrere {dymale Wege. Wie neunt
man fie? (Feivmege) Die Jeldwege find meifiend in jdjleciem
Bultande. Die Befiger ber Felder miffen fic unterhalien. Die
Jelvwege find auj ber Karte dlnn geliridyelt empeyerdynet  Herge
bie Jeldbmege! Beidyreibe ben Felbioeg von Dttmardhaufen nady
Biburg!

Bei unferem Spagiergange auf ben Robel jahen wir in
Deftheim ein grofies, roted @ebdude, Weldyd? (Den Batnyal)
fa# fdhet an ihm vorbei? (Die @ifnbabi) Huch bie Efenbaluen
find auf unfever Sarle eingegeichnet, Jhre Darftellung hat Hon-
ligleit mit bem Sdjpenengeleife. Worgeidynen' Ferge bie Vain!
Sie lommt von Plugsburg unb filrt wod) Wim roeitec.  Auf e
oerlehren viele Jige. Darum LYat fie yvei Sdjienengeleife. &3
ift eine Hauptbatu. llnterhalb Ditmardhaufen fiyrt ebrufalls eine
Babn vorbei. Woher fommt fie? Won Wugsburg) Wolin pebt
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us ber Gtille in die Weite,
ous der Heimat in die Welt ...

bod) Jomeit aud) fie fid) breite,
[dhaff gu Heimat dir die Welt!

Jshadk : %3‘76/ 4 o%

(Tdjar Flalidylen) ac = e ——
i_‘ﬂt Dieje ummelt nun aud) feine Heimat? Dem oberfladliden
Blide mddyte es wobl fo deinen. Wer aber tiefer [dhaut, muf
bieje Jrage fiderlid) verneinen; denn aus dem Worte Heimat
flingt uns ein warmer, feelenvoller Ton entqegen, der nidht von
auBen ftammen fann, der aus den innerften Bezirten unferes Her-
gens quillt. Jur Heimet wird bie Umwelt erft om menfdliden
Sette
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Arbeitseinheit: Det heimatlidye Himmel
Die Himmelsgegenden, @

Heimatbunde,

Siir biefe Ginheit find bviclleidit mehrere Adlaterriditdginge ndlig, oder es
ift bei fpateren Ausfliigen darauf hinguweifen! G& empiichlt fidh, alle gemadyten
Qehrfpagicrgange in cincr Tabelle lury aufauzeidnen, die Jiel und Jeit, wad
alles angefdaut, beobadylet und gefunden wurde, enthift. Wande Ausflige
find nur au ciner gewijfen Jeit nupbbringend durdiithrbar,

SInfere Qehripaslergange Im Jahre . . .

Sdornjtein == o oty Gl g el S SR,
Datum Weg und Jiel | Lecbadbtungen | Delebrungen Bemertungen
Moy b | Qjbredende  [Dlaft- i, Dluten-
T ; 11. Ypril  [Anlagen, Gurten Krofpen tefpen (Beltbauer)
m Offen gebt die Gonne auf; 5 = Cumpf-
Im Giden ift ibr mitlugslnh[; 16. . Wieje Friblingsblumen | 4 o imen
Im TWeflen will fie untergehn; == = ——
: B 19. Freies Jeld and.| Ser beimatlidhe | Dorizont, Dimmeldge 1
im Notden ift fie nie au febn. " €, . . Ghauffee Himmel wdlbe, 3:;,‘;:“‘““" 10—11% Upr

1. Grfabrungen und BVeobadhtungen.

AWer i) fiber unfercr Heimar (unferm Haufe) als ein blauer Sdhirm
ausfpannt. Veteadite den Himmel! Von unferer Sdulftube fehen wir
nur cin €tid bavon. 2Auf dem Edyulbofe lann man piel mehr dbom
SHimme!l fchen. Dod) wird unfer Vlid dburdy das Sdulgebdude, durd) bie
Baume und Webenbiufer eingeengt. Darum

2. Anterridhtsgang ind Freie.

. Ausriiftung: Gefdwirate oder farbige ®lasidierben. Langer Stab
mit gelber Vappidicibe, die Sonne bdarftellend. Kompafh. — Die Kinber
nehmen Jeidenblatt und Bleiftift mit.”

2. 3iel: Jreies Feld, am beften .Ileiner Berg., vbon bem man elne
gute Mmfdau hat. — AUnteriegd rabmen wir ben Sdatten cined Baums
ftammeg durd) Stridye ein und erfennen auf dbem Riidweg dbie Verdnderung.
— @lcidhaeitig beobaditen wir ein Saatfeld, das wir von Jeit gu Jeit
wicber bejudyenl

3. Beobaditungen im Freien.

a) Das Himmelsgewdlbe: Der Himmel zeigt fidh ald eine Dobe,
blaue ®lode iiber uns, Wicht fo glatt und geradbe wie cine Jimmers
dede, fondern gebogen (Dalbrund). Sellerbogen, Kirdyendedel — Soldhe
gebogenen Deden Deifjen Gewdlbel Daber HimmeldgewdIbe genannt.
Aber ung fcdheint e am Hodften zu fein. Den hoditen Punlt nennen
wir Sdeitelpunlt. To tir auf ber Crde fiehen, it ber Fuf=
punlt. (Denle an den Hodten und tiefften Zeil bdeines Norpersl)

b) Der Gcfidhtslreid. Dazx Himmelsgewolbe fdeint am Ranbe
mit ber Grde Fujammenzuftofien. ‘Bis dabhin Ionnen wir nur fehen. Wir
verfolgen bdiefe WVertihrungdlinie mit dem Jeigefinger und erhalten einen
Kreisl 2Alles, was in diefem Kreife liegt (den Horizont abfudien laffen:

Baume, Haufer, Ortihaften!), fdnnen wir mit unfern 2Augen fehen, lommt
ung gu @cfidht. Daber Gefichtslreis ober Horizont genannt,

Denn wir auf diefen Rand Fucilen, fo wiitden wir ibn dod) nie errcichen.
G8 fdeint fo, ald ob toir ben SHorizont mit feiner blauen Himmelsglode
ftets mit und forltragen 4 ¢

MWie wir und in ber Heimat zuredht finben.

A. Bel heiterm Himmel

Umgebung
ritte Grundschuljahr

1. Grfabrung.

DWenn fid) femand puredht finden foll, fo miffen wir ibm Befdeid
fagen. Redts unbd linfg gehen find ungenaue Bezeidynungen; denn ed
fommt barauf an, wie man gerabe fteht. ANadyeis! (Auf Spagicrgingen
erleben bie RKinder, bafj der Turm bald bor, binter, rechts ober linls
bon ung licgen lannl)

BWir miiffen und Punlte (Namen) fuden, die fiir alle Stellungen ridhtig,
finb. Gold)e finben toir am Hinmel. Himmelsridhtungenl Wir
wollen nun bie Himmeldridhtungen fennen [ernen.

2, Deobadtungen.

Eine zeitgemdBe Heimatkunde nach dem Arbeits- und Heimatsschulgrundsatz mit

sprachlichen und schriftlichen AnschluBstoffen fiir das d

Von der Schulstube bis zum Heimatort und seiner
Berlin - Leipzig: Beltz Verlag 1924 (1932'2)

im Sinne der neuen Richtlinien.

Hermann Schulze:

Die Haupihimmeldridhtungen.

a) Beftimmen dburd dle Sonne: TWo jeyt bic Sonne fteht. Bes
trachten burdh das gefdrbte Glas! 2Ausfehen! Worjeigen ber gelben Papps
fdeibel Anterfdyied! (Sonne fcheint, [trablt . . .)

DBeobadhtet, wie fih unfere Sdieibe bei einiger Entfernung berdnbert?
— QAud) anbere Gegenftanbe erfdyeinen llciner, je weiter fie bon uns ent=
fernt find. (Wdgel, Viume, Luftballon.) Gine gelbe Glasfugel erfdeint
in ber Ferne gefchen audy ald Gdheibe.

Ob wir die SGonne immer an berfelben Stelle fehen?
Ter bhat fdhon cinmal ble Sprxne aufgesor fchhen?

Quelle
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?uso—-n.-.u..u.:\"“‘—f R METHODISCHEN AUFBAU
HEIMATKUNDLICHER UNTERRICHTSEINHEITEN

l. Die heimatkundlichen Unterrichtseinheiten sind in ihrem methodi-
schen Gesamtaufbau bestimmt durch die Arbeitsstufen der Ankniipfung,
Planung, des Arbeitsverlaufs und der Zusammenschau.

2. Der methodische Aufbau der Teilglieder innerhalb der gréBeren Un.
terrichtseinheiten muB. der jeweiligen Sache und Unterrichtslage angepaBt
sein. Dabei lassen sich gewisse Grundvorgiinge immer wieder erkennen:
solche der Hinfihrung, der Darstellung, der Besinnung, der Verwertung.
Diese Grundakte sind aber nicht als Schema zu werten. Dock ist eine in-
nere, organische Gliederung des Unterrichtsablaufes unentbehrlich.

3. Erarbeitung aus Erfahrung und Beobachtung liBt der Mitplanung der
Kinder groBeren Spielraum. Das geschichtliche und kulturkundliche Bil-
dungsgut der Heimat bedarf neben der Erzihlung des Lehrers der beson-
deren Vertiefung durch das besinnliche Wort.

4. Eine innere Artikulation und echte Dynamik des Unterrichts zeigt sich
vor allem in einem sinnvoll und umsichtig gesteuerten Wechsel der Unter-
richissituationen.

5. Der heimatkundliche Sachunterricht bezieht alle Eindrudks- und Aus-
drucksficher auf sich und wird von ihnen bereichert. Diese migliche Aus-
weitung wird aber durch die facheigene Gesetzlichkeit der einzelnen Un-
terrichtsfacher, insbesondere von Ubungsdeutsch, Ubungsrechnen und den
musischen Fichern begrenzt. Die eigentliche Ganzheitlichkeit des heimat-
kundlichen Bildungsgutes liegt auch nicht in stofflichen und psychologi-
schen Zuordnungen, sondern im einheitlichen Wertsinn. Die innere bin-
dende Mitte aller Bildungsarbeit liegt in den tragenden Werten des Sozia-
len, Sittlichen und Religiésen. die in der Heimat erlebt und erfaBt werden
kéinnen und auf denen die eigentliche Finheit der Heimatbildung beruht.

Arbeitsweisen des heimatkundlichen Unterrichts kann
abschlieBend gesagt werden:

1. Die Formgruppen der Stofferarbeitung erstredken sich vor frllem auf
die unmittelbare Wirklichkeit, die durch Wanderung und Unterrichtsgang,
durch Beobachtungen und Befragungen, durch Sammeln ein:elnef Gegen-
stinde und durch eigene kleine Versuche erobert wird. Die unmittelbare
Anschauung wird ergiinzt durch Modell und Relief, Bild und Film, vor a.Hem
aber auch durch das erzihlende Wort des Lehrers, ferner durch Berichte
von Kindern, von Giisten in der Schule und durch das gute Heimatbuch.

2. Die Formgruppen der Stoffverarbeitung umfassen besonders sprach-
liche Gestaltung, freies und sachliches Zeichnen, Arbeit im Sandkuslerf und
andere einfache Moglichkeiten des Werkens. Dem Heimatheft der Kinder
kommt als zusammenfassender Ausdruck eine besondere Bedeutung zu.

3. Die Einf_iihrung in das Kartenverstindnis geht zunichst von der W;rk'-
lichkeit des erwanderten Heimatausschnittes iiber verschiedene methodi-
sche Zwischenstufen zur Karte, spiter aber von der Karte zur W({mfemng.
Besonders durch bildmiaBigen Ausdrudk innerhalb der Kartenskizze erge-
ben sich kindertiimliche Arbeitshilfen. )

4. Die Arbeitsweisen im Heimatkundeunterricht sind zwar zum groB:len
Teil im Klassenunterricht durchzufiihren. Doch bahnen sich erste Moglich-
l:eiten zu einem gruppenweisen Erarbeiten, Verarbeiten und Uben an, wo-
bei aber ein arbeitsteiliges Verfahren nur in kleinem Umfang anzuwenden

1st.
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Heimatkunde (Sachbildung)

Es gibi drei Stufen: die ersic: der Heimat den Ruchen kehren,
den Hunmel sibrmnen wollen, dic Well aus den Angeln licben;
die zwelte: sich, der Welt gram, der Heimar wieder tuwenden,
i thr alles schen, sie zum Minelpunks alles Lebens machen, die

Welt da draullen verachien;

dic dritic und hochsie: mit der Helmat um Herzen die Welt
winfassen, mit der Welt vor Augen die Heimat liebend und bauend

durchdringen
Drei Stufen: Such® und find' !

Gurch Fock

Es gehort zu den groflen Lefsungen der deutschen Volksschule in den ver-
gangenen 40 Jahren, dall sie es verstanden hat, dem Unterricht ihrer Grund-
schule eine tragende Mite zu geben. Vom 1. bis zum 4. Schuljahr bildet die
der jeweiligen Standordage der einzelnen Schule eigentumliche Umuwel das

Fundament dieses Unterrichis @ e @

Jeder Unterricht lebt aus der natirlichen Spannung zwischen Kind und
Sache, genaver: zwischen dem stindig aktiven, Bildung suchenden jungen
Menschen und den Bildung gebenden ,,nahesten Verhaltnissen™, wie Pestalozzt

sie nennt. Es sind Jene, dicauchinden Worte,, Heanat™ anklingena « o

I Sachkunde der Heimat l

l Natur der Heimat ]

[ Kultur der Heimat |

I

Naturkunde ( Pflanzen- und Tier- Sozialkunde
kunde, Ausschnitte aus der Men- Geschichte
schenkunde) Geographie Volkskunde

Kurz: Der lebendige Bezug des Kindes zu diesen Umwelt-Gegebenheiten muls
entscheidend fiir die Auswahl der Stoffe sein. Dann kann es geschehen, daf im
Kinde ploulich Einrichtungen (n seiner Heimat auf Grund ihrer besonderen
Merkmale herausgehoben und fir das Kind bedeutend werden, weil es einen
wZugang' zu ihnen gefunden hat. Die Ausschnitte der Heimat wachsen dann
,gleichsam an das Erlebniszentrum des Schilers™ (Spranger) heran. ,,Diese
merkwiirdige Subjekt-Objektivitdt, die eine Eigenwelt darstellt, mull dann frei-
lich erweitert werden und in der Richwng auf objektive Kenninis von Tat-

sachen samt Tatsachenzusammenhd..gen ausgebaut werden. '') g »

HEIMATKUNDE (Sachunterricht/Sachbildung)

1. Der Himmel .

Bei einem Blick durch das Fenster der Klasse erkennen wir nur elnen kleinen
Teil des Himmels. Farbige Darstellung (oder auch Federzeichnung) durch die
Kinder. Hinwels darauf, daB wir den Himmel unmittelbar liber den Haus-
dichern, den Fabrikschornsteinen usw. sehen. (Vgl. Schattenril S. 353 1

Gang a) auf den Schulhof. Der Himmel erscheint hier grifer, wird aber
ebenfalls begrenzt durch Geb4ude, Biume, Turmeusw.; b)in freies Gel4nde
(auf einen Berg, auf das Dach eines Hochhauses, an den Strand der See .. ¥
Der Himmel erscheint uns nicht flach wie die Decke des Klassenzimmers, son-
dern rund, gerade so wie ein durchschnittener grofier Ball, in dessen Mitte wir
als ,,Daumling" stehen. Die hochste Stelle scheint genau iber uns zu liegen
(Scheitelpunkt ); Erklirung des Namens¥). Einfiibrung der Bezeichnung
nHimmelsgewdlbe": die halbrunde gebogene Decke eines Raumes nenat man
Gewdlbe (Hinwels auf Gewdlbe In Kirchen, in alten Kellerraumen !). Es sieht
50 aus, als ob das Himmelsgewtlbe auf der Exde aufliegt. Zeigen dieser ,,Be-
rithrungslinie” | Wir kénnen nur sehen, was innerhalb dieser , Sichtinie"
liegt: ,,Sehkreis" (Gesichiskrets ) oder Horizonf).

Was wir am Horizont sehen. Wie sich der Horizont beim Weiterwandern
veriindert. Welter Horizont von hochliegenden Stellen (Hugeln, Bergen, Hoch-
hausern, Kirchtiirmen, Aussichtstirmen), besonders weiter Horizont vom
Flugzeug aus. Je hher wir steigen, desto groBer ist der Horizont. Der Horizont
an der Kiiste des freien Meeres oder an einem groBen See. Hier scheinen sich
Himmel und Wasser zu berithren.

Auf elner waagerecht llegenden Wandertafel ( Schultafel aus leichtem Material) oder aufl dnem
Blaw Papler von einem erhthien Plauz aus markante Punkie am Horizont aufzeichnen oder
notleren. Belsplel:

1) Es Ist nicht unbeding! notwendlg, hier auch die Bezeichnung ,,Fullpunks” einzufiihren.

T Vom Lehrer is1 zu beachien, dafl es Kindern schwerfilly, die Bezdchnung ,,Cesichiskreis”
allein auf die Snnesiaugkeit des Sehens zu beschranken, da sie bet den Wor wGesicht” siets an
die vordere Scite des Koples denken.
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® Heimatorientierung / Lebensraumorientierung / Umweltorientie-
rung / Gesellschaftsorientierung

Auch das Prinzip der Heimatorientierung ist so alt wie der Grundschul-Sachun-
terricht. Die Ausfuhrungen in Kapitel | haben deutlich gemacht, wie entschei-
dend dieses Prinzip fur die Sachunterrichtsentwicklung in der Grundschule
war. Das Ziel der ,,auf Anschauung gegriindeten Bekanntmachung der Kinder
mit der heimatlichen Gege"'. wie es der ,,Vater” der Heimatkunde, Fr. A. Finger,
schon 1844 formulierte, war durch alle unterschiedlichen Stromungen und
Zielsetzungen dieses Unterrichtsfaches entscheidend fir die Inhaltsauswahl.
Allerdings darf die raumliche Orientierung, die Einfuhrung in den heimatlichen
Lebensraum des Kindes, das Kennenlernen des oft durch die Geburt vorgegebe-
nen Lebensrauﬂicht als alleiniges Ziel dieses Sachunterrichtsprinzips gese-
hen werden. Das BewuBtmachen und Sicltfzurechtfinden in der Heimat als
geographischer Gebundenheit des Kindes war und ist ein wesentliches Anlie-
gen der sachunterrichtlichen Erziehungsarbeit. Das Kind soll hingefuhrt werden
zur Erfahrung von Heimat als ,.innerliches Zuhause”, als ,,Umwelt, in der man
sich aufgehoben fuhit” (Mitscherlich 1969), als ,.erlebnismalig angeeignete,
folglich durchgeistigte und zuletzt durchaus personlich gefarbte Natur”, wie es
bereits £. Spranger (1923) formulierte. So erstrebt das Prinzip der Heimatorien-
tierung immer auch so etwas wie die Erarbeitung eines ,, Welt-Bildes’ mit dem
Kind und fir das Kind, eine ,,subjektive Standortfindung in der Um-Welt, die fur
das Kind eine sinngebende Weltanschauung beinhaltet.

Heimatkunde muR deshalb in enger Ruckkopplung an soziokulturelle, wirt-
schaftliche, geschichtliche, sittliche, religiose und auch rechtliche Wirkungszu-
sammenhange vermittelt werden. Der geographische Lebensraum ist gerade
heute nicht zu verstehen ohne die vielfaltigen Verflechtungen mit dem sozialen,
kulturellen, wirtschaftlichen und weltanschaulichen Gegebenheiten und Ver-
wurzelungen. So kann das Prinzip der Heimatorientierung einerseits nicht chne
Einbezug der Prinzipien der Gesellschaftsorientierung, Umwelt- und Lebens-
raumorientierung in der aktuellen Dimension verwirklicht werden; andererseits
kann ein Unterricht Uber die Sachverhalte des heimatlichen Lebensraumes nicht
ohne die sinnvermittelnde ,,Kunde' und die Anbahnung der Verantwortlichkeit
fur den menschlichen Lebensraum der heutigen Lebenssituation gerecht wer-
den. Die Lebenswirklichkeit des Grundschulkindes heute mufl — wenn auch in
exemplarischer und elementarisierter Weise — in den Unterricht und die Kunde
von der ,,Heimat" mit einbezogen werden.

Dazu seien nachfolgend Grundsatze genannt, die aus der Reflexion zum ,.Hei-
matkundeunterricht heute” formuliert sind und zu einer aktuellen Erweiterung
des Heimatbegriffs fuhren:

o mitdem Kind zusammen die.,Heimat" erschlieBenin ihrer raumlichen, sozia-
len, wirtschaftlichen, technischen, natureingeschrankten und medialen Di-
mension —
an Situationen und Beispielen aus der alitaglichen kindlichen Erfahrungs-
welt

o diekindlichen Verhaltensmuster seines Lebens- und Weltverhaltnisses sehen
und klaren helfen (sein Welt-,,Bild” aufbauen)

o raumliche, natirliche, technische und soziale Umweltphanomene beispiel-
haft in ihren Zusammenhéangen erhellen

O verantwortliche Analysen der kindlichen Heimat = Lebenswirklichkeit heute
im Vergleich mit traditionellen Vorstellungen und Leitbildern durchfuhren

o den Kindern Sinnperspektiven und Wertvorstellungen zd! inneren Standort-
findung bzw. Lebensbewaltigung vorstellen

o eine Wertschatzung des personlichen Lebensraumes als Heimat bei den Kin-
dern anbahnen

o die Bereitschaft zu verantwortlichem Handeln im kindlichen Lebensraum
fordern

o Erfahrungen und Erlebnisse des,,Zusammengehorens” und des ,.innerlichen
Zuhause” vermitteln /



. daB wir die Dialektik und Rhetorik

weit hinter die Realwissenschaften setzen. Aber das muB so
sein. Wir haben bereits bewlesen, daB man dle Dinge vor threr
Beschaffenheit, d.h. die Materle vor der Form darbieten mfisse:
und daB diese Methode allein geeignet sel, schnelle und dauverhafte
Fortschritte zuwege zu bringen, bel der man zuerst gelehrt wird,
die Dinge kennenzulernen, bevor man sie richtig beurteilen oder
in schdnen Worten schildern soll. Denn wenn man auch jede Art
und Weise des Vortrags und der Rede beherrscht, aber die Dinge,
die man untersuchen oder empfehlen will, nicht genau kennt,
wird man weder mit der Untersuchung noch mit der Empfehlung
etwas erreichen. Wie eine Jungfrau ohne Schwangerschaft nicht
gebliren kann, so kann auch einer einen Gegenstand nicht ver-
nlinftig besprechen, den er nicht zuvor kennengelernt hat. Die
Dinge sind an sich, was sle sind, auch wenn keine Vernunft oder
Sprache sich mit |hnen verbindet. Die Vernunft und die Sprache
aber drehen sich nur um die Dinge und sind ganz von lhnen
abhlingig. Ohne die Dinge werden sie entweder zunichte oder sie
werden zu sinnlosem Schall In t8richtem oder licherlichem Unter-
fangen. Da also die verniinftige Oberlegung und die Rede sich auf
die Dinge grlinden, muB dieses Fundament notwendigerweise zuvor
gelegt werden. , , o

5. Die gute Aufnahme der Gegenstinde durch den Spiegel hingt
zunfichst von lhrer Dichte und Sichtbarkeit ab, dann von der Art
und Welse, wie sle den Sinnen vorgefiihrt werden. Nebel némlich
und Dinge von &hnlich dinner Konsistenz reflektieren zu wenig
und zeichnen sich auf dem Spiegel gar zu schlecht ab, Abwesendes
natiirlich gar nicht. Deshalb missen Dinge, nicht die Schatten von
Dingen, der Jugend zum Kennenlernen geboten werden: Dinge
sage ich, dauerhafte, wahre, niitzliche Dinge, die auf Sinne und Vor-
stellungsvermbgen stark einwirken. Dies tun sie aber, wenn man
sie so nahe bringt, dad sie wirklich erfaBt werden.

6. Daher die goldene Regel fir alle Lehrenden: Alles soll wo
immer méglich den Sinnen vorgeflihrt werden, was sichtbar dem
Gesicht, was hdrbar dem Gehdr, was riechbar dem Geruch, was
schmeckbar dem Geschmack, was fiihlbar dem Tastsinn. Und wenn
etwas durch verschiedene Sinne aufgenommen werden kann, soll
es den verschiedenen zugleich vorgesetzt werden (wie wir schon
im’ 8. Grundsatz des 17. Kapitels gesagt haben).

7. Hierfdr gibt es drei triftige Griinde: 1. Der Anfang der Kennt-
nis [cognitio) muB immer von den Sinnen susgehen (denn nichts
befindet sich in unserem Verstande (Intellectus), des nicht zuvor
in einem der Sinne gewesen wire'): warum sollte also nicht die
Lehre mit einer Betrachtung der wirklichen Dinge beginnen. statt
mit ihrer Beschreibung durch Worte? Dann erst, wenn die Sache
gezeigl worden ist, solite der Vortrag folgen, um die Sache weiter
zu erldutern.

20, (V1) Von einem Dinge miissen ausnahmslos alle Telle kennen-
gelernt werden, auch die unbedeutenderen, wobei Ordnung, Lage
und gegenseitige Verbindung zu beachten Ist.

Denn nichts ist zwecklos, und zuwellen beruht sogar aul einem
génz kleinen Teilchen die besondere Stirke der grdBeren. In einer
Uhr kann ein einziges zerbrochenes, verbogenes oder verschobenes
Stiftchen das ganze Werk zum stehen bringen: Im lebendigen
Kérper die Entfernung eines einzigen Gliedes das Leben zerstdren;
und im Zusammenhang einer Rede oft das kleinste Wdrtchen (eine
Priposition oder Konjunktion) den ganzen Sinn &ndern und ver-
kehren; und so @iberall. Vollkommene Kenntnis eines Dinges wird
nur erreicht durch die Kenntnis des .Was* und .Wozu" aller Teile.

21. (VIL) Alles muB nacheinander gelehrt werden, immer nur

eines zur Zeit.
Wie namlich der Blick sich zwei oder drei Gegenstinden zugleich
nur zerstreut und verwirrt widmen kann (wenn einer ein Buch liest,
kann er gewiB nicht zugleich auf zwel Seiten schauen, ja nicht ein-
mal suf zwei unmittelbar sufeinander folgende Zeilen, auch nicht
auf zwel Worte oder nur auf zwei Buchstaben, sondern in geregelter
Folge auf eins nach dem andern): so vermag auch der Geist zur
selben Zeit nur ein Ding zu betrachten. Daher gehe man sorgsam
scheldend von einem zum andern vor, damit der Verstand nicht
Giberladen werde.

22, (VIIL) Bei jeder Sache muB man so lange verwellen, bis sie

verstanden ist.
Nichts geschieht im Augenblick, well alles, was geschieht, durch
Bewegung zustande kommt. Bewegung aber geht aliméhlich vor sich.
Man muB deshalb mit dem Schiller bel jedem Wissensgebiet so
lange verweilen, bis er es gut kennt und sich seines Wissens bewuBt
ist. Dies wird erreicht durch einprigen, priifen und wiederholen bis
zur Sicherheit (wie Ich Kap. 18, Grds. 10, gezeigt habe).

23, (IX.) Die Unterschiede der Dinge miissen deutlich hervor-
gehoben werden, demit die Kenntnis von allem genau sel.

Ein tiefer Sinn llegt in dem gefligelten Wort: Wer gut unter-
scheidet, unterrichtet gut. Die Vielzahl der Dinge erdriickt den
Lernenden, dle Mannigfaltigkeit verwirrt ihn, wenn kelne Vir-
kehrungen dagegen getroffen werden: némlich (erstens) Ordnung,
dab eins nach dem andern dran kommt, und (zweitens) sorgfaltige
Beachtung der Unterschiede, dab iiberall klar wird, was ein Ding
vom andern trennt, Das allein gibt ein genaues, klares und sicheres
Wissen. Denn dle Mannigfaltigkeit und das wirkliche Wesen der
Dinge hingt von den Unterschieden ab (wie ich Kap.18, Grds.8,
angedeutet habel. _ _

45. Die Worter sollen also nur in Verblndung mit den Sachen
gelehrt und gelernt werden, ebenso wie der Wein mit der Flasche,
das Schwert mit der Schelde, das Holz mit der Rinde, dle Frucht
mit {hrem Kern verkauft, gekauft und herumgeschidkt werden.
Denn was sind die Wérter anderes als Hillsen und Schelden der
Dinge? Wenn man nun eine Sprache lernt, die Muttersprache nicht
susgenommen, so milssen die Dinge, die mit Wértern bezeichnet
werden sollen, gezeigt werden. Umgekehrt sollen die Schiiler, was
sle sehen, hdren, fihlen oder schmedken, durch Worte ausdriicken
lernen, so daB Sprache und Verstdndnis parallel sich entwickeln
und ausgefellt werden. Als Regel soll also gelten: Was einer ver-
steht, das soll er auch aussprechen, und umgekehrt: was er aus-
spricht, soll er verstehen lernen. Es sel keinem gestattet, etwas
herzusagen, das er nicht versteht,
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Der Stoff $ Gruppierung und Darbietung

Um bden Unterridtsitoff braudyt der Elementarlehrer nie perlegen
ju fein, wenn er es verfteht, mit offenen Augen und Ohren durd die
Welt der Sdyjiiler ju gehen.
Das Eine tut vor allem nof,
daf er die Scule nidt vom Le-
ben draufen abldylieft und ein
cigenes Sadyleben Ronftruieven
will. Das Rann der Hodjdul-
lehrer wohl, der ftreng den Ge-
felgen feines Stoffes folat, nidyt
der Lehrer der Unterklafjen,
nod) weniger der, der im Sinne
der Arbeitsjdule Gefamtunter-
ridyt erteilt.

Die Aufgabe bdiefer erfien
Schuljafyre ift die, die vorfhane
denen Dorfellungen der Sdhiiler
ju hldren und 3u ordnen, viele
neue Dorftellungen ifnen nake-
jubringen, fie 3u befdhigen,
diefe meuen Dorjtellungen unter
fidy und mit den alten in Der:
bindung 3u bringen, die Ausbrudksfahigheit 3u entwideln, fie hri!i]d}
beferrjcgen 3u lehren und den Millen 3u diefen Arbeiten und jur Ein-
ordnung in die Ummelt 3u ergiehen.

Die Umwelt an fidy ift alfo der Stoff des gefamten Unterridyts.
Sie ift raumlid) und eitlidy gegliedert. Beide @rdnungen burn:’theu;m
fidy: was heute bier fo ift, ift morgen Bier anders, mas ier heute
fo ift, ift dort heute ambders. So leben wir in Raum und 3eit,
ofne daf uns das jederseit bewuft ijt. ir umreifen Bilder, gcitf:u:u
Gefdyidyten, und tragen in fie beibes hinein, wenn wir nidyt in beftimmas
ter Bejdyrankung auf eine Ausdrudisform uns an die Gefefe des Ilebens
einanber ober Madjeinanbder bindensoe

Nehmen wir undd)t den Raum als Gruppierungsgrund, dann
folgen wir dem Kleinen Sdritt fir Scritt auf feinen Megen. Da
ift er sunddit felbft, der gange kleine Gernegrof. Don ifm it fo iel
ju erjdhlen und gu beridyten, daf wir ifn lange et in den Mittels
punkt bdes Unterridyts ftellen konnten. Und um ihn Rerum [eine
Gefdywifter, Eltern, Onkels und Tanten, Sreunde und Befjpiclen, ber
gange Kreis des Daheim. Der ift arof oder hlein, je nady den Der-
Rehrsbeziehungen, in denen die Samilie fteht. Sie ift aber in jedem
Salle fehr auf den Eingelnen bejogen: mein Grofoater, mein Sreund.
Damit ift diefer Kreis Dder eindrudksjtarRite fiir den einjelnen,
der [dmwaddyjte fiir die Klaffe als Gejamtheit. IDir erarbeiten aljo
aus ifhm allmahlidy das Gemeinfame heraus: Der Dater, die Mutter,
siehen aber, fo weit wir nur konnen, die Eingelerlebniffe und Erinnes
rungen feran, damit das Bild Sarbe gewinnt.

Gemeinjamer, aber farblojer ift von pornherein der neue Lebens
Rreis, in den bdie Abc-Sdyiifjen traten, die Sdule. Den erleben fie ge-
meinfam, duBerlidy hat er bdiefelben Kennjeichen. Und ift innerlidy
bod) fo verfdjieden bei jedem einjelnen, weil jeder aus f[einer Dors
erfahrung gan3 andre Gefilhle und Dorftellungen ihm entgegen~
bringt. Der eine jammert am erjlen Tage nady feiner IMutter, der
anbre jaudyst hody auf: ,Grade wie im Hafpertheater!”, als bder
Cefrer fragt: Seid ifr alle da? Aber diefe Gegenfahe geben Jid), die
gleidhen Erlebniffe, die gleidlen Taten geben einen gemeinfamen Dor«
ftellungs« und Stimmungs(dyap, fo daf es [dliehlid) Bein Gebiet
gibt, fiber das [id) beffer reden ldft, ofne MMeues 3u erwerben. Sdyule
und Baus kénnen daher — miiffen nidt — Odfldden auf dem Adter
unfrer Arbeit werbden.

Ein beforidres Bebiet Rann beiden gemeinfam fein, der
(Bartens oo

Ebenfo gemeinfam fiir Sdule und Haus ijt das Swifdjenitiich,

das [ie verbindet: die Strafieeos

So find’s 3mei Paare, die ihre
Stoffille filr uns ausbreiten, Haus
und Sdule, Garten und Strafe. Im Haufe liegt das Idy fider eine
gebetter und ftrahlt farbigen Glan; aus, die Sdule formt das Wir mit
feinem 3ufammenbhalt, all [einem Gemeinfamen. Im Garten haben wir
tin gemeinfames Stiidk Arbeit, das uns Srildpe tragt und uns die Natur
erleben [aht, wafrend auf und an der Strafe wir die andern erleben,
bie NMenfdyen, in deren grofre Gemeinfdiaft wir [pdter aufgehen.

In diefen vier grofen Hreifen liegt alles verankert, was wir an
Tatfadyen erforfdien und erarbeiten wollen, auf ifnen baut fidy ebenfo
alles auf, was in der Gedankenmelt der Kleinen [ebendig werden foll,
unfre Gefdidyten und Gedidite, Sabeln und NMardien. Sie geben uns
alle fadliden Grundlagen fiir die Eriehunge o o
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Fachliche Grundbegriffe?

Wir haben in neueren Werken zur Heimatkunde recht unter.
schiedliche Meinungen dariiber angetroffen, ob und wie die
Heimatkunde fiir den spiter beginnenden Unterricht in den
Sachfiichern vorbereitende Arbeit zu leisten habe. Um zu einer
eigenen Stellungnahme zu gelangen, wollen wir erneut auf die
peychologischen Untersuchungen des Erlebens der Umwelt im
Grundschulalter zuriidgreifen. Sie haben als eindrucdksvollste
Einsicht ergeben, daB Kinder bis sum Alter von 9-10 Jahren
ihre Erkenntnisse typischerweise prilogisch ordnen. Das kann
geschehen, indem sie die Gegenstinde auf Grund der angetroffe-
nen Zusammengeharigkeit oder ihrer Umgangserfahrungen be-
stimmen. Dabei meinen sie die Sache ru treffen, wie sie jedem
zuginglich ist. Erst danach, gegen Ende der Grundschuljahre ge-
winnt das Beurteilen der Gegenstinde unter dem Aspekt des
sachlich Wesentlichen und damit das Bilden von Allgemein-
begriffen alterstypische Bedeutung. Gegenstinde kénnen dann
auch bestimmt werden, indem ihre Unter- oder Nebenordnung
su Art-, Gattungs- oder Klassenbegriffen erfolgte oo
Nun wird die Auffassung vertreten, 2. By von F. Girtner und
in der Vergangenheit auch von amtlicherRichtlinien fiir den
Unterricht in der Grundschule, daB die Heimatkunde fachliche
Grundbegriffe und Grunderkenutnisse zu vermitteln habe. Es
liegt dem wohl auch der Gedanke zugrunde, daB Grunderkennt-
nisse und Grundbegrifie die Moglichkeit bieten, entsprechende
Sachzusammenhiinge der Wirklichkeit durchschaubar zu machen.
Sie sind logisch einfach. Dic Fille der Wirklichkeit sind kom-
plisiert; zu ihrer erschopfenden Durchdringung miissen meist
mehrere Grunderkenntnisse herangezogen werden. Dennodh ist
es verfehlt, nur von solchen Gedanken aus den Unterrichtsauf-
bau begriinden su wollen. Im tatsichlichen Erkenntnissufbau
stehen Grundbegriffe oder Grunderkenntnisse nie am Anfang.
Sie sind Spitprodukte, auch des wissenschaftlichen Erkennens.
Jeder erfahrene Fachlehrer weiB, daB grundlegende Erkennt-
nisse und Begriffe das Ergebnis geduldigen und intensiven Be-
miihens um ein Fach sind; bei manchen Lernenden reifen sie
nie, manche bleiben in Einzelkenntnissen stecken. Es wiire di-
daktisch absurd, wollte man Schiilern, denen zu den Lehrinhal.
ten eines Faches nicht einmal der erste Einstieg gelungen ist,
vorweg schon dessen Grundbegrifie und Grunderkenntnisse
iibermitteln, ganz abgesehen davon, daB die Heimatkunde sich
an Kinder wendet, die typischerweise noch nicht die Reife zu
fachlichem Denken haben.

kenntnisse der Sachficher spiterer Schulstufen in der Heimat-
kunde bereits vorweg zu iibermitteln, abgesehen werden. Zu
erortern bleibt die Frage, ob es pidagogisch angebracht er-
scheint, in der Heimatkunde iiberhaupt schon fachliches Auf-
fassen, Denken und Erkennen zu erstreben. Es geht um nichts
anderes als um den fritheren Beginn fachlich gestalteten Unter-
richts unter dem Decknamen der Heimatkunde. Ein solcher fach-
licher Unterricht innerhalb der Heimatkunde wiirde sich von
dem Unterricht des gleichen Faches, der spiiter planmiBig be-
ginnt, dadurch unterscheiden, daB konkrete Gegebenheiten der
heimischen Umwelt dafiir sum AnlaB genommen und auch als
anschauliche Unterlagen verwendet werden kénnen. AuBerdem
wiirde dieser fachlich betriehene Unterricht, falls er nicht die
gesamten Stunden der Heimatkunde zugunsten eines einzigen
Faches verwendet, episodischen Charakter haben; eine erdkund-
liche Unterrichtseinheit wiirde moglicherweise von einer ge-
schichtlichen, | einer naturkundlichen abgelést, und erst nach
einiger Zeit )k"tin'ntc wieder eine erdkundliche folgen, die aber
ohne gedankliche Verbindung mit der vorigen von einem neuen
konkreten AnlaB ausginge. Das will auch F. Girtner zum Aus.
druck bringen, wenn er formuliert: »Grundsitzlich ist die Hei-
matkunde iiberfachlicher Sachunterricht.« Er legt diesen Satz
dahin aus, daB es der Wahl des Lehrers iiberlassen sei, aus wel-
chem Fach er jeweils ein Thema zu »fichermiBiger Betrachtung«
auswihlt.?

Unsere Stellungnahme mag von dem erwihnten Unterricht
ausgehen, der »die Klirung der Entstehung eines FluBtals«
anstrebt. Zuniichst sollen die erarbeiteten »Grundbegriffe« nach
ihrem Gehalt unterschieden werden. Zu den eindrucksvollsten
Umgangserfahrungen der Kinder an einem flieBenden Gewiisser
gehort, daB Stocke, Blitter, Papierstiicke, die sie hineinwerfen,
nicht nur schwimmen, sondern wegschwimmen, stets in die
gleiche Richtung. Bei einer kleinen Probe kann rudem leicht
gemeinsam festgestellt werden, daB Wasser den Berg hinunter-
und nie hinaufflieP , was den Kindern aus ihren Spielen mit
Wasser bekannt ist. Bei solchen Probierspielen gewinnen man-
nigfaltige Sachzusammenhiinge fiir die Kinder Bedeutung, und
sie sprechen dariiber. Das geschieht auch, wenn die Kinder etwa
iiber Briicken gehen oder einen Talhang hinunter- und hinauf-
laufen oder staunend an einer Stelle stehen, wo das Ufer unter-
hohlt oder durch Pfahle befestigt ist. Dazu steuert der Lehrer
Sachbezeichnungen bei, die aus der Fachsprache stammen, zum
Teil auch der Umgangssprache angehsren. Die Kinder nehmen
sie bereitwillig auf und verstehen sie oft ohne Erklirung, zumal
wenn sie Zweckangaben enthalten. Sie werden den alterstypi-
schen Erfahrungen eingefiigt



Inhaltsbereiche des Sachunterrichts der Grundschule in den bundesdeutschen Grundschullehrplinen ab 1970

sachliche Intention
/ soziale Intention

Familie, Wohnen, Freizeit, Schule

B Edahrungsbereich e Luft, Wasser, Schal_l. Lichi, Wirme Handlungsb he: | Asbeit, Dienstieistung/Verwaltung
Wiirttemberg | Sachumerrichs = mit 4 Intentianen - . f;’f’r’[’”"g"{"""’f Bewegung, Magnetismus. elekir. Strom 44 Tyemenbereiche [ Politik. Umwelt 11, Offentlichkeit
1973 und 1975 Handlungsbereich = ve reiche | Umwelt 1. Werter, Pllanzen, Tiere, Mensch Koasum, Masseamedien
kulturelle Intention
Sozial- u. Wirtschaftsdehre | soziokudrureller Biologie naturwis senschafilicher Sozial- u. Wirtschafisiet soziokultrell Sexualerzie-
Bayern Geschichie Facherbereich und Physik Facherbereich 1975: Geschichte Facherbereich hissig
Sachunterrichy = Erdkunde Chemie § _ Erdkunde
1971 und 1975 Verkehrserzichung Heimat- und Sachkunde: Biologie Verkehrser-
Sexualerzichung Physik/Chemie } naturwissenschaftlicher Facherbereich nichung
Technisch-physikalische Unternchisgegenstand
Biologische Unternichisgeg andh keine lehrgangsmiBige Aufgliederung der Unternichisinhalte
Berlin Grundschule Vurfachlicher Unterrichi - genannt Erdkundliche L;ll'l:errlchtsges:nnimde
1975 (6-jahng) Suchkunde = mit & Aspekien Geschichtliche Unterrichtsgeg 4 YEine sk ische Aufteilung der Unterrich
' Sozialkundliche Unternchisgegenstande

Beobachiungsfelder Telberviche Cieveliv hufosn venschufren

Der Sachunternicht der Grundschulg Sozralkunde - Geographie - Geschichie
Bremen gheden dic Lebenswirklichkeu

1976 des Kindes in.

Handlungsfelder des
Biologie - Physik - Chemie
Narurwissensohafien

Erfahrungsfelder Sachunternchts

Thematische Schwerpunkie: Daseinsgrundfunkioncn
Wohnen — Arbeiten — Sich erholen - Sich versorgen
Am Verkehr teilnehmen

Der Sachunterncht gliedert sich in 3 1. Norur, mit Bezugen ru Biologie, Physik, Chemie

Hamburg : 3 . ; ) . Verkehrsernichung gehor zu den
1074 Te:lbﬂc‘nche. _z-\nsfhc: d_cnlen v;cil":lugc; . § (;::;:::Mlﬁi r:n _Bcrug::dz:nﬁ.en Sozial- u, meuEaﬂsx«::;htﬁ::t::;'c‘::s:h& (:;cmcme und Geographie Teilberci »Gesellschafte und sTechnike.
{3 g 2 f 2 g hafien.
i : | naturwissenschafilich-technischen Aspekr mi biologischen |
Die Hessischen Rahmenrichilimen gliede technischen Schwerpunkien
Hessen d_:n i..l_cmbet_elch Snrkufur_mr!u_nach 2. Aspeki Gesellschafislchre mit 3 Arbeitsbe- physikalischen
1972 facheriniegrierenden Prinzipien in einen: Pl chemischien . b L 2o ” Y &
Ewnfiihrung in die Gesellschaft, wirschaitliche hungen, Gffentbche Aufgab
1. Zusammenleben der Menschen An geeigneten Unterthemen, die einen exemplarischen Inhalt
Die Niedersachsischen Rahmenrichtlinien gliedern den Sachunterricht 2. Mensch und Raum zum Gegenstand haben. soll das »El « der Wi hak
Niedersachsen im Sinne ewnes situationserieniierten Answizes in Lernfeides 3. Sicherung und Gefahrdung menschlicher Existenz angebahnt werden: der ;onn!kundixhr und politische
1975 § Lernfelder werden 1im LP aufgefuhn l -: :alurﬁ‘han:;n::rn‘:n:hur:d Zusammenhange Aspeki sowic der naturwissenschaftliche und technische Aspekr,
5 Mensch und Techni
Nordrhein- Der Sachunterrichs gliedert sich - Physik!Wenerkunde 4. Biologie 7. Haushalisiehre l"_ jedem Schuljahr
Westialen in 9 Lernbereiche: 2. Chemue 8. Geschlechiseraichung 8. Geographie mussen alle Lernbe-
1973 3 Technik 6 Soziale Studien mit gesellschafilichem, geschichthchem und wirtschaftlichem Inhale 9. Verkehrserziehung mc.l.w g.md_‘ma&g
beriicksichtigt werden.
Rtelicd-Piay I. Naturwissenschaftlicher Lembereich: Physik. Chemie, Technik, Biologie 4. Wirtschaftlicher Lernbereich
und Im Sachunterrichs des Lehrplans fur die Grundschule der Lander 2‘ G b chier Lerabereich Sl Lo i : B! S. ichtlicher Lermbereich
Rheinland-Pfalz und Saarland werden folgend, he unterschieden. +2AEORERP IATINE M NETEN  CFeachich
_r::;‘.;“d inlan un arland werden folgende Lernberewche unterschieden 3. Sogialer und politiicher Lembereich & Vrikeloseisichang
. ; . Teilbereich Natur des Sochunterrichis mit
Teilbereich Gesellschaft des Sachunterrichts mu . - 4
Schleswg- Der Sachunterriche befaft sich mit dem Menschen, seincr Umwelt —dem genyaphlxhﬂ{ Sachunterricht - dem biologischen Sachunterricht
Holstein und den Wechselbeziehungen zwischen beiden, Entsprechend der —d hachtl — dem chemischen und dem physikalischen Sachuniermicht
{ois n§ ; . em geschichtlichen Sachunternicht und der. Con bt i rael-00j e o
5 Verwandtschaft der betciligien Wissenschafien befaBl sich der - der Sozialerziehung im Sachunterricht = d ung m
- Verkehrserzichung mm Sach
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Richtziele des Sachunterrichts im Spiegel der Lehrplane"'
der Bundeslander

Bei der nachfolgenden Abhandlung ist die Frage nach dem Maft vert:etbas_:r Ein-
heitlichkeit der Zielsetzungen und nach divergierenden Tendenzen zu ventilieren.

SachgemgBe Umwelterschliefung

Beinahe samtliche Plane der BRD weisen dem Sachunterricht die Aufgabe der
ErschlieBung der Umwelt (NRW, SH, HH) der Lebenswirklichkeit (NS, B'cf(), der
denkenden und handelnden Bewiltigung von Lebenssituationen (NS) zu. Die Aus-
einandersetzung mit den Gegenstanden des Erfahrungsraums soll sach- und zielge-

richtet erfoigen (RP + S, BY, HH) in der Weise:

e der Klarung und Ordnung von bereits gemachten und neu zu schaffenden
Erfahrungen (BY, NS);

e des Ausgleichs von Erfahrungsdefiziten (NS, HS), die durch sehr unterschied-
liche Primarerfahrungen (SH) bedingt sind, :

rungsaufnahme (BY, HH, NRW) durch handelnden (HH),

* :&Li:ﬁii;nuﬁrﬁ:ng rr%n der konkrgten Wirklichkeit (NS, BY, NRW., RP +8),
wobei ein Hinausgehen uber die blofie Phanomenebene (NRW) und die Einord-
nung in ein groBeres Beziehungsgefuge (NRW, SH, RP + §) intendle_n wird;

e Vermittlung von Schiusselbegniffen der Disziplinen und fachspezifischen Ver-
fahrensweisen (BY, SH);

e zunehmende Beriicksichtigung fachspezifischer Aspekte (RP + S).

Wissenschaftsorientierung

Wihrend Wissenschaftsorientierung von den einen implizite ot_ler explizil_e als
Fachorientierung bzw. Fachpropadeutik, als Orientierung an wassengchafthchen
Erkenntnissen (HH), als Verwendung fachwissenschaftlich einwandfreier Bezeich-
Bewihrtes. Bayern (1974) fuhrt eine Umbenennung des Sachunterrichts in . Hei-
mat- und Sachkunde" durch. Niedersachsen und Baden-Wurttemberg (1975)
losen sich weitgehend vom traditionellen Facherkanon durch eine Aufghedemng
des Sachunterrichts in Lernfelder bzw. in Erfahrungs- und Handlungsbereiche.

Die Merkmale besagter Tendenzwende, die die Phase 2 einleitet, habe ich 1975

eingehend dargestellt?®:

e Betonung der , first-hand-information*, der unmittelbaren Erfahrung.

e Der Grundschiller entwirft seine eigenen Problemlosungsstrategien (Modell
des . kleinen Forschers” — Entdeckendes Lernen). .

e Wissenschaft wird vomehmlich als Verfahrensweise aufgefafit, wobei_wemger
das . Was", sondem das ,Wie" der Erfahrungsbildung entscheidend ist (Ver:
zicht auf Fachsystematik).

e Zentnerung der Lemprozesse um die Be
ten des Kindes.

@ Hohes Engagement der Schiiler und betonte Selbststeuerung.

durfnislage und situativen Gegebenhei-

e Relativierung des Verbindlichkeitsgrades der Planungen, die ,,didaktische Hand-
lungsentwiirfe** von hoher Anpassungsfahigkeit an nicht ganz vorhersehbare
und daher nicht ganz exakt planbare Unterrichtsbedingungen (Interessen, Fra-
gen, situative Gegebenheiten, individuelle Erfahrungen) aufweisen und daher
viele Leerstellen, also reichlich Spielraum fur die Berucksichtigung subjektiver
Gegebenheiten enthalten (offenes Curriculum).

® Lemziele stecken lediglich den Rahmen ab, fungieren als , Suchschema'.

e Experimentelle Lehrerrolle, die durch immer wieder neu zu treffende Ent-
scheidungen definiert ist.

e Lemmaterialien sind nicht problemhomogen, sondem variabel strukturierbar.
nungen (SH) verstanden wird, distanziert man sich auf der anderen Seite wegen
der Gefahr einer zu starken Verfachlichung von dieserAuffassung und interpre-
tiert Wissenschaftsorientierung lediglich als Methodenorientierung (H). In dem
Plan von BW ist von Wissenschaftsorientierung nicht die Rede, sie ist aber doch
auch angesprochen, und zwar in dem Sinne der Herstellung von iberprifbaren
Aussagen beim Erfassen, Erklaren und Beurteilen der Lebenswirklichkeit.

Handlungskompetenz

Wenn man von der Formulierung Erweiterung der Handlungs- und Leistungsbereit-
schaft (BY 76) absieht, so ist der Plan von BW der einzige, der ,,Erweiterung der
Handlungsfahigkeit* zur dominierenden Aufgabe des Sachunterrichts erklart hat.

Forderung der Perséd:‘chke;‘runrwickmng_

Weitgehende Einigung herrscht dagegen hinsichtlich der folgenden Zielsetzungen:

¢ Forderung und Erhaltung des Neugierverhaltens, der Interessen und Motivation
(NS, NRW.HH, SH, BY 76),

e der Pflege der emotionalen Entwicklung (nur BY 76) (Einfiihlen und Erleben);

o der Forderung der kognitiven Fihigkeiten, z.B, Transfer (HH), differenziertes
Wahmehmen, Denken, Darstellen, Einsehen (BY 1976) usw.;

¢ der Forderung sozialer Verhaltensweisen (HH);

e der Forderung manueller Geschicklichkeit beim Umgang mit Sachen und mit
Tieren

Heimarverbundenheit

Bayern fordert als einziges Land die Pflege der Heimatverbundenheit und das
Anbahnen entsprechenden Handelns.

Verbah’s:‘emx

Sach- und Sprachunterricht bemithen sich in gleicher Weise um die Aufgabe der
angemessenen sprachlichen Bewiltigung von Sachverhalten (RP + S, BY), um
Sprech- und Sprachforderung (HH).

o

= Hessen (1973)

= Hamburg (1973)

= Baden-Wirttemberg (1975)
= Schieswig-Holstein (1975)
= Njedersachsen (1975)

NRW = Nordrhein-westtalen (1970;1973) H
B = Berlin (1970) HH
BY =Bayem (1971;1976) BW
RP+S =Rheinland-Pfaiz und Saarland (1971 il;
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Die Industrialisierung trennte Arbeit und Wohnen und lieB reine Wohnge-
biete entstehen. Der Backet nebenan, der Schlosser in der Nachbarschaft,
der Schlachter, der das beim Bauern gekaufte Schwein in der Waschku-
che verwurstete, sie gehoren der Vergangenheit an. Kinder verfolgen
nicht mehr, wie aus Korn Mehl und Brot und aus dem Baumstamm Bohle,
Brett und Tisch entstehen. Friher vertraute Werkstoffe und Werkzeuge
gibt es in modernen Wohngebieten nicht mehr. Kinder beobachten Hand-
werker allenfalls noch bei Reparaturen, die sich in der Regel auf das Aus-
wechseln von Teilen beschranken. Die Salzheringe im FaR, die beim Kauf-
mann fruher ihre Herkunft anschaulich deutlich machten, gibt es nicht
mehr. Dal Fischstabchen mit Fischen und Titenmilch mit Kihen zu tun
haben, miissen wir Kindern heute sagen. Auch die nach Form und GroBe
auf mechanische Verpackung in Klarsichtfolie geziichteten Apfel erinnern
weniger an Apfelbdaume als an industrielle Fertigung.

Es ist kaum noch moglich, aus Leisten und Papier einen Drachen selbst zu
bauen. Die Papiergeschéfte verkaufen nicht mehr , Drachenpapier”, son-
dern perfekte Drachen aus Kunststoffhaut.

Die einfachen Gleiter ohne Motor und Fernsteuerung aus der Baupackung
sind nicht mehr attraktiv. Einst verbanden sich damit vielféltige Aktivita-
ten und Beobachtungen: Der beim Start zu beachtende Anstellwinkel, der
Auftrieb in der warmen, flimmernden Luft Uber dem Kornfeld, das Absin-
ken {iber der kiithleren Wiese daneben. Das erregte die Neugier und war
vom Erleben eines Sommertages begleitet, zu dem vielleicht auch der
aufgescheuchte Hase und die gepflickten Kornblumen gehdrten. So
wichtig die aspekthafte Betrachtung spater ist, das gezielte Experiment
mit einem Flugkdrper im Windkanal kann dieses komplexe Geschehen
nicht ersetzense ¢ ’

Kompliziert und unanschaulich wurde auch das Spielzeug. Kinder benut-
zen elektrische Eisenbahnen, elektronische Sprechfunkgerate und Ta-
schenrechner, ohne sie im mindesten zu verstehen. Ihr Umgangswissen
verkurzt sich damit auf ein , Knopfdruckwissen”. Die technische Perfek-
tion dieses Spielzeugs steht im umaekehrten Verhaitnis zu den Moglich-
keiten der Gestaltung und des Erwerbs von Kenntnissen. Es fasziniert
zwar, erregt aber kaum noch Neugier. Auch hier bleibt es beim Konsum.
Fernsehen, das die Zeit der Kinder zunehmend ausfiillt, steht in krasser
Weise den Bedingungen umfassend verstandenen Lernens entgegen. Es
verstarkt den Bewegungsmangel, zwingt zum fixierenden Sehen bei un-
angemessenem Licht, bietet nicht die Wirklichkeit, sondern im besten Fal-
le Abbilder, Abstraktionen also, weiche Kinder in der Regel nicht verarbei-
ten. Da Informationen Erfahrungen nicht ersetzen konnen, ist das Fern-
sehangabot fiir wirkliches Lernen unergiebig. Es macht die Kinder passiv.
Unsere Erfahrungen mit vielen Grundschuljahrgangen zeigen, daB Kinder
statt selbst aktiv zu werden, zunehmend erwarten, etwas geboten zu be-
kommen.

Was Kindern heute begegnet, ist in der Regel kompliziert und immer
schon fertig. Wasch- und Spilautomaten, automatisierte Heizung und
selbst Haushaltsgerate machen nicht mehr einsichtig, wie sie funktionie-
ren. Konnte dieser erhebliche Erfahrungsverlust nicht auch eine Ursache
fur die zunehmende Geringschatzung des Gemachten sein, das die aufge-
wendete Muhe nicht mehr ahnen 1aBt und nur noch auf den Verbrauch zu
warten scheint; entsteht aus gleicher Ursache nicht auch das zerstoreri-
sche Verhalten, das wir immer haufiger beobachten?

Ein umtangreicher Mangelkatalog ist die Kehrseite des Fortschritts. Erfah-
rungsverluste, Bewegungsmangel, Einschrankung der Handlungsmég-
lichkeiten, Passivitat und die unangemessene Beanspruchung von Kérper
und Geist sind Folgen von Veranderungen, die Entwicklungs- und Larnbe-
durfnisse nicht bertcksichtigen.

Falsch verstandene Verwissenschaftlichung duBert sich auch im systema-
tisierenden Verfahren der Vorklassen mit fachpropadeutischen Anteilen
von Schulfachern und Disziplinen. Hier ist ganzlich verkannt, daB Kinder
dieses Alters ihrer Neugier folgen und nachahmend und probierend den
Phanomenen nahekommen missen, daB es eigentlich die Um- und Irrwe-
ge sind, die jene Erfahrungsfiille erwerben lassen, aus der im allmahlich
planmaBiger werdenden Verfahren die jeweils notigen Vorstellungen
ausgewahlt werden.

Wissenschaftspropadeutik und fachliches Lermen verstarken sich noch in
der Grundschule. Die Stoffiille der Lehrplane wachst. Durch tatige Ausein-
andersetzung ist sie nicht zu bewaltigen, so wird behauptet. Unterricht
vollzieht sich deshalb immer weniger an der Sache selbst, sondern mit
Hilfe von Materialien und Medien der Lehrmittelindustrie und durch ver-
bale Informationen. Auch das ist nicht die Wirklichkeit, sondern besten-
falls nur ein Abbild. Die Ausrichtung auf begrenzte Lernziele fordert die
vereinseitigende und zergliedernde Betrachtung, dem Ersjaunan und Ver-
wundern, der erlebenden Betrachtung a3t sie kaum noch Raum und Zeit.
Weil die Kinder am Stoff der Disziplinen entlang lernen und nicht fir jetzt
und hier, vermogen sie auch nicht seine Bedeutung zu erkennen. Sie sind
nicht mehr neugierig, suchen nach Ersatzhandlungen und stéren.

Dieser Unterricht befriedigt die Lernbedirfnisse nicht, die Defizite der
Umwelt verstarkt er noch.
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Sachanspruch
im Sachunterricht

Auf den ersten Blick scheint Sachan-
spruch im Sachunterricht eine Selbst-
verstandlichkeit zu sein. Wie schon er-
wahnt, kann der Sachanspruch jedoch
von unterschiedlichen Anforderungs-
niveaus bestimmt sein (Wie hoch ist
der Schwierigkeitsgrad des Unter-
richts?). Dariber hinaus unterliegt der
Sachunterricht verschiedenen Anfor-
derungsrichtungen, in der Vergangen-
heit z B. haufig der Anforderung
.Grundlegung der Erdkunde”, in
neueren Ansdtzen z.B. der Zielrich-
tung .Handlungsfahigkeit auf Umwelt
hin®.

Traditionelles Verstdndnis

Auch fur den aiteren Sachunterrichl bzw. die
Heimatkunde gall der Anspruch der Sache,
was sich mit Aussagen zur Sachgerechtigkeit
des Unlerrichts und mit dem traditionellen
Verstandnis des Primats der Sache (z. B. Kar-
nick 1962) leicht nachweisen lieBe. Bekannt-
lich kam es aber auch zu Einschrankungen
des Sachanspruchs und der Sachgerechtig-
keit durch Aussagen der Entwicklungspsy-
chologie der 20er Jahre, durch das Konzept
der .Kunde" sowie durch die Theorie der
volkstumiichen Bildung. Im Gegensalz zu ei-
ner analytisch-rationalen Durchdringung der
Sachen wurde .Kunde® definient als ,ein
laienhattes Eindringen in die Gehalte des Le-
bens und der Wirklichkeit, das . .. nichi bioB
Vorfrucht der hdheren Geistigkeit ist, sondem
ihre dauernde Lebensbedingung” (Nohl
1970, S.211).

Im Verbund mit Forderungen, die aus der
Theorie der volkstimlichen Bildung abgeleitet
wurden, fihrte das .Kunde*-Konzept in vie-
len Fallen zu emotional-ganzheitiichen Ein-
kleidungen der Sachverhalte und, vor allem im
Sachunterricht des 1./2. Schuljahres, zu un-
sachgemaBen Darstellungen. Aus dem . Kun-
de"-Konzept zu loigern, die traditionelle Hei-
matkunde sei weitgehend ,Beiehrung”, .Ver-
kundigung™ und imitativ-rezeptiv gewesen
(Beck/Claussen 1976, S.25 u. 45), durfte je-
doch in dieser pauschalen Aussageform nicht
haltbar sein. Wie viele Heimatkundehandbi-

cher und -arbeilsmappen belegen, war dieser
Unterricht sowohl an (meist erdkundlichen
und geschichtlichen) Sachstrukturen ausge-
richtet als auch haufig erkundend und aktivi-
tatsorientiert angelegl.

Neueres Verstindnis

Mit der Sachunterrichtsreform ca.
1969-1971 schien noch klarer das
Prinzip der SachgemaBheit im Sinne
einer wissenschaftsorientierten Ver-
mittlung von Inhalten und Verfahren zu
einem dominierenden Gestaltungs-
merkmal des Sachunterrichts zu wer-
den. Aus heutiger Sicht ist jedoch fest-
zustellen, daB fiur den Grundschul-
sachunterricht nicht gentigend heraus-
gearbeitet wurde, was Wissenschafts-
orientierung des Unterrichts letztlich
bedeutet. Auch der Verweis auf die
.Strukturen der Disziplin" bzw. die
.Prozesse als Inhalte" (Strukturplan
1970, S.139) ist nur vordergrindig
und |48t die einfache Vorverlegung
fachlicher Inhalte und Methoden aus
den weiterflihrenden Schulen zu. Erst
1977 und 1978 erfolgte in der Literatur
eine grundliche Auseinandersetzung
mit verschiedenen Varianten der Wis-
senschaftsorientierung und damit auch
eine Klarung von .Sachanspruch”
(Derbolav 1977, Flitner 1977; Schmitz
1977 Messner 1978). Derbolav un-
terscheidet drei Ansdtze wissen-
schaftsorientierten Unterrichts:

a) Die Auseinandersetzung mit der Wissen-
schafisbedingtheit aller Lehrgegenstande
(man begegnel einem Wissensbereich nicht
unmittelbar, sondern immer in der wissen-
schaftlichen Vermittiung);

b) das Nachvoliziehen der Erkenntnisfindung
(nicht im engen Sinne der Methodenvermitt-
lung, sondemn als ForschungsprozeB im
kleinen),

¢) aligemeiner der Aufbau einer kritisch pri-
fenden Haltung gegeniber behaupteten
Sachverhalten.

Das Erkennen der Wissenschafisbe-
dingtheit des Wissens (a) durfte fir

den Grundschulsachunterricht eine
problematische Zielrichtung von Sach-
anspruch sein, weil dabei Denkprozes-
se vorausgesetzt werden mussen, die
auf die metabegriffliche Ebene gerich-
tet sind, und Grundschuler meist erst
die begriffliche Ebene bewaltigen mus-
sen. Die Verstandnisse (b) und (c)
kénnen jedoch geeignet sein, Sachan-
spruch im Sachunterricht nicht nur von
Inhalten her zu bestimmen, sondern in
allgemeinere Zielrichtungen der An-
bahnung von Handlungsfahigkeit und
der Entwicklung von Haltungen einzu-
betten. Vor allem beim Nachvollzug
der Erkenntnisgewinnung konnen -
methodisch geschickte Gestaltung
vorausgesetzt — Sachanspruch und
Zugangsweise der Kinder miteinander
verbunden werden (vgl. Abschnitt 3)
Mit dem zuletzt Ausgefihrten ist be-
reits angedeutet, daB in einem pad-

Jogischen Verstandnis des Grund-
schulsachunterrichts die Sachverhalte
nicht um ihrer selbst Willen vermittelt
werden, sondern ihre Bedeulung erst
von Ubergeordneten Erziehungszielen
her erhalten. Manchem Fachwissen-
schaftler ist das padagogische Krite-
rium bei der Auswahl und Aufbereitung
von Sachverhalten fur den Unterricht
zwar suspekt, jedoch ist nur mit Uber-
legungen zu allgemeineren Zielen ein
Mafstab fur Inhaltsauswahl und -ge-
staltung zu gewinnen. Wenn nun
Sachverhalte im Blick auf den Aufbau
des Weltbildes des Kindes, auf seine
Personlichkeitsentwicklung und auf die
Ermoglichung von Sinnerfahrung ge-
priift und aufbereitet werden, darf dies
nicht mehr, wie z.T. in einem kinderti-

‘elnden Sachunterricht praktiziert, auf
Kosten der Sachgerechtigkeit gehen.
Der Grundschulsachunterricht hat
zwar wegen seiner Erziehungsaufga-
ben und wegen der spezifischen Lern-
voraussetzungen der Grundschulkin-
der eine besondere Stellung, er steht
jedoch, was die Sachgerechtigkeit be-
trifft,;’ in der Kontinuitdt mit anderen
Schulstuten.
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Es 1ist wummittelbar einsichtig, da die Sachorientierung Im
Grundschulunterricht sich in der Hauptsache auf den Entdeckungs-
bzw. Entstehungszusammenhang erstreckt, denn Kinder befinden sich
in den AnfaAngen wissenschaftlichen oder - strenger gefaflit vorwis-
senschaftlichen - Denkens. Der Bereich der Entdeckungen, ist je-
ner, (n dem intuitives, ungesichertes, heuristisches Tun vor-
herrscht. Es ist der Bereich, in dem Mutmafungen, erste Vermu-
tungen und ldeen der Ordnung und moglichen Verbindungen zwlschen
Tatbestinden entstehen. Es Ist der Sektor der Phantasien und des
Angehens an Probleme ohne fachliche Vorbestimmtheiten. Es ist der
Sektor des unvoreingenommenen Handelns, der Eilnf#élle, der ersten
Annaherungen und Problemidsungsideen, die erst allmahlich Gestalt
gewinnen. Allerdings ist es auch der Berelich, In dem die Meinung
des "™ Marktplatzes" (Bacon), das Vorurteil, das ungeprafte "Far-
Wahr-Halten" Platz gegriffen haben und in dem nur schelnbare
Sicherheiten existieren. NatOrlich liegen in diesem Sektor dann
auch dle Ansatze far Zwelfel an "Selbstverstadndlichkeiten wund
Vorurtellen". Zwelfel aber fohrt zur Konflikten kognitiver Art
(BERLYNE,D.E, 1973, S. 89 - 106) und zu ersten Entdeckungen und
Forschungen des Kindes und. damit auch zur Selektion unbrauchbarer
und unhaltbarer Theorien.

In den subjektiv, sozial und sachlich bedeutsamen Ausschnitten
lhrer Lebenswirklichkeit, konnen Entdeckungs- und Entstehungsszu-
sammenhinge wlissenschaftlicher Aussagen Impliziert sein, namlich
als Gegenstand kindlichen Interesses und kindlicher Sachbegegnung
in der Form der Fragens das unbekOmmert ist von fachlichen Pers-
pektiven, dlie wir als Erwachsene gewohnt sind. Fragen z.B. in der
Form:

Fragen nach dem Namen :
Wie heiflit das ? Was Ist das ? Wer ist das ?

Fragen nach der Bedeutung:
Wozu ist dieser Gegenstand, das Ding gut ? Welchen
Sinn hat er? Was macht er ? Gehen Gefahren von iIhm aus ?

Fragen nach dem elgenen Vorwissen:
Kenne fch das ? Wo habe Ich das schon einmal gesehen ?
Wer hat das schon einmal benutzt ? Kenne ich etwas, das
dem hier Ahnlich tst ? Habe Ich schon einmal solches
Verhalten (Benehmen) gesehen? Bel wem oder bei welchem
Tier ?

Fragen nach den Funktlonen:

a) Intrinsisch:
Was tut der Gegenstand ? Was kann ich beobachten? Wel -

che Wirkungen zeigt er ? Kann ich erkennen was er tut ?
Welche Lebensauflerung kann ich erkennen ?

b) extrinsich , subjektiv bedeutsam:

Was kann ich damit tun? Wozu kann Ich ihn einsetzen ?
Kann ich mit ihm splelen ?

c) extrinsisch , Intersubjektiv verallgemeinernd:

Was haben andere mit dem Gerat im Sinne ? Wozu haben
sle den Gegenstand gebraucht ? Wie sind sie mit dem
Tier, mit der Pflanze umgegangen ?

Fragen nach der Funktionswelse und nach dem Inhalt:
Wile funktioniert das ? Was ist in dem Gerat drin ? Xann
ich das nachmachen ? *<ann ich das was ich sehe durch
anderes erklaren?

- Fragen nach der Ursache und nach der Wirkung: Wodurch
entsteht das, was ich sehen kann? Was ist der Grund
dafar? Gllt die Regel " immer wenn ... dann "? Gllt die
Regel "je mehr umso mehr (schwerer. langer. grofer.

dicker schneller)..."™ ? Was kann Ich tun, um solche

Regeln herauszufinden ? Ist das dann Immer so? Kann man
das umkehren oder nicht?
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"‘!"" er Unwissenheit Arzncymlttcl ist die Kunst-Lehre /
A t welche den Gemiitern in den Schulen sol beygebracht
£ PRI B werden : Aber also/ daB es sey eine wahre / eine voll-
N 12 ?r‘f /Ay kommene /.eine klare / und eine faste Kunst-Lehre.
a20%, Wahr wird sre seyn / wann nichts / als was zum Leben
niitzlich ist / gelehret und gclemet wird ; damit man nicht nachmals
Ursach habe zu klagen: Wir wissen mcht{ was nothwendig zu wis-
sen ist /| weil wir nichts nothwendiges gelernet. Vollkommen wird sie
seyn : Wann das Gemiite zubereitet wird zur WeiBheit / die Zunge
zur Wohlredenheit / und die Hinde zu amsiger Ubernehmung der
Lebensverrichtungen : Dieses wird alsdann seyn / das Salz des Le-
bens / nemlich Wissen /| Thun und Reden. Klar/ auch dannenhero
stit und fist / wird sie seyn*,-' wann alles /| was gelehret oder gelernet
wird |/ nicht dunkel oder verwirrt / sondern deutlich / wohlunter-
schieden und abgetheilet ist/ wann die Sinnbare Sachen den Sinnen
recht vorgestellet werden /| damit man sie mit gem Verstand ergreif-
fen kénneeod®

Darnach dienet dieses Biichlein / zuerwecken / den Sachen an-
zuhi fften / und immer ie mehr unmehr auszuschirffen / die Aufmerk-
samkeit : welches auch etwas grosses ist. Dann die Sinnen ( die
vornehmsten Fiihrere des zarten Alters / als bey denen das Gemiite
sich noch nit in die unkérperliche Betrachtung der Dinge erschwin-
get ) suchen allemahl ihren Gegenstand / und wann sie denselben
nit haben / werden sie abgeniitzet / und kehren sich / an sich selber
VerdruBl habend / bald da-bald dorthin ; wann aber selbiger ver-
handen ist/ werden sie erfrélicht und gleichsam'lebendig/ und lassen
sich / biB sie die Sache recht ergriffen haben / gerne daran hifften.
Wird also diB Biichlein / die Gemiiter / sonderlich die fliichtigen
zu nehmen / und zu héherm Kunstflei3 vorzubereiten / gute Dienste
thune e » '

Ich muB noch etwas mehrers /| von dem niitzlichen Gebrauch
dieses Biichleins anfiihren.

[. Man gebe es den Knaben unter die Hand / sich damit nach
eignem Belieben zu belistigen in Beschauung der Figuren / und die-
selben thnen bekant zu machen / auch zu Haus / ehe man sie zur
Schul schicket.

II. Darnach kan man sie nach und nach befragen / sonderlich /
wann sie nun zur Schule gehen / was diBl und jenes sey oder heisse :
Damit sie nichts sehen / das sie nit nennen kénnen / und nichts nen-
nen / das sie nit weisen kénnen.

II1. Es sollen ihnen aber die benennten Sachen / nit allein in der
Figur / sondern auch an ihnen selber gezeiget werde |/ ¢ @@

e
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Dieses Biichlein / auf diese Art eingerichtet /| wird dienen / wie
ich hoffe : Erstlich / die Gemiiter herbey zu locken / daB sie ihnen
in der Schul keine Marter / sondern eite]l Wollust / einbilden. Dann /
bekandt ist | daB die Knaben ( straks von ihrer Jugend an ) sich an
Gemilden beliistigen / und die Augen gerne an solchen Schauwer-
ken weiden. Der aber zuwegen bringt / daB von den Wiirzgartlein
der WeiBheit / die Schrecksachen hinweg bleiben / der hat etwas
grosses geleistetao ®

Daraus wird der dritte Nutz erfolgen / daB nemlich die Knaben /
hieher gelocket / und zur Aufmerksamkeit angebracht / die Wissen-
schafft der vornemsten Welt Dinge / spiel-un scherzweil} in sich
ziehen. Mit einem Wort : den Vorhof und die Sprachenthiir desto
annehmlicher zubewandeln und zu behandeln / wird dieses Biichlein
dienen / dahin es auch vornemlich gemeynt ist.
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Bbj Muléum,

Im tibrigen / weiln die ersten Aufgaben der Lehrlinge solle wenig |
kur? / einfach und ohne Umstinde seyn : Als ist diese Bilderschul
allein mit den ersten blossen Abrissen der Dinge erfiillet worden /
nemlich mit den Haupt-Sachen und Haupt-Wértern / als der ganzen
“{elt | der ganzen Sprache / und unsrer ganzen VerstindniB der
Dinge/ Grundstiitzen. Eine vollkommene Beschreibung der Sachen/
cine ausfiihrlichere Erlernung der Sprache / und ein helleres Liecht
des Verstandes / so der eines / wie billich | gesucht wird / kan in
andern Biichern gefunden werden /| wohin dieser kleine sichtbare
Begriff aller Kiinste / ein Wegweiser ist.
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Da8 Sdulzimmer, und wad in demfelben
entbalten ift.

a. Anfzahlung der in und an dem Jimmer befinbliden
Gegenftdnbde :

1. Obne ndhere BVeftimmung.

urbtrgang.
Die it eine Shule. (Vor: und nadgefproden.)
Tie bift du bemmnady jept® — Sn der Schule. Bollanbiy!
Ay bin in der Edule,

Mo bift bu jept? bu? du¥ . (Einjeln und im Gbor ges

forodhen.) Sbr Alle fend jet tn der Schule. Die Edyitler fpre:
dhen erft cingeln, dann aememnydhaftlidy :
WBir find et w der Edyule, @
Du warft vorbin ju Hanje (bei deinem Water und deiner
Dutter.) Deine Eltern baben Ddidy bierber gefdhidt. Du felft in
ber ©dhule Erwad lernen. Der Sdhuler foridt: :
- Sy foll in ber Sdhule Stwad lernen.
(Miederbelt nadacjproden.)
Warum bift du jur Sdhule gefommen? du? du¥ ibe¥
MWir follen in ter Sdule ermad lernen. (Rachgefprodyen.)
Bald merdet ibr mandyed wiffen, was ibr jept nod nidt wifet.
L] . L
$ier in der Shule find aufer eudy gar viele Dinge. Sebt
pur bier und da und bdort! C
Bie nennft du diefed Ding bier? — Tifdy. (¥aut und beuts
lidg nadygejprodyen.) -
Diek it ein Tijdh. (Cingeln und im Ehor nadhgejproden.)
Dieh it audy ein Tuidy; dieh Ding andy.

2. mit BDeftimmung. vt

a
Ginfed nnd mebrfacdhg vorbayten:

Dieh it ein Tijdh. Der Tifdy it in der Shule, BVer: und

nadaefprodyen:
Qe der Sdyule it ein Tijd.

Dief it audy ein Tifdy, dieg andy, tief ond). DBor: nud

nadygefpredyen :
Su ber Sdyule find Tifde.

Bewegltd und unbeweglidy.

Huf tem Tijde licat ein Bua. Jeit nebme id dad Bud
uub fege 8 tabin. Qdy babe tad Budh tLeweat; meeft endy bief
Wort. Beweqe aundy du bad Bud ein Mal. Gefproden wird:

Dad Dudy fann idy bewegen, -

Nenne cin antered Dina (ven beouen vie tu bier fiebft),
weldyed i bemegen fannfl! fWicterbelung mit tem Borigen.

D wirft miv andy ein Ding nennen fennen, weldyed Bu nidyt

bereaen fannft!

b. (Gebrauch ber in und an bem Jimmer befinb:
lidgen Dinge.
Der Tifd.

1) %n bem Tifde fann idy fipen.

92) Huf bem Tifde faun idy fipen.

3) Nuf bem Tijhe faun fteben, liegen 1.

1) Huf ben Tifch fann idy (meine Heme, Birdyer 1¢.) Etmwad legen.

31 Huf den Tifdy fanm man Crmad flellen (Dintenfaf, Tabele 1¢.)

6) Huf den Tijdy fann man fdyreiben (mit Kreide),

71 Huf ven Tifdy Fann man flepfen, flofen. ‘

&) Den Tifdy fann man befdmupen, mwajden, abmifden.

9) Den Tijdy fann man weglragen, binausétragen, bereintragen,
ummerfen 1€ .

Hauptmwiederholung,

. . L

c. Befdyreibung bder cingelnen Dinget nad ibter Bacbe,
nad ibrec Form, nady ibren Tbeilen, nach bem 3
fammenbange biefer Theile.

Der Tifdy (Shultyd).
~1) Der Tijd ik rotb. . b pateas S0t 8 R T
2) Der Tjdy 1t vieredig, AN T
3) Der Tijdy it lang uud fdmal, ooy egn oy :
1) Der Tijd bat eine Platte. . gy 0 tan b
3) Der Tud bat ein Geftel. i AT
6; Der Tijdy bat cine diole,, - s fen A e
7) Der Tud bat rier Fuke. il -
R) Unf ten Fifen liegt die Platfe.
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d. TMaterial, aué weldem bdie cingelnen Dinge, fo wic .
ibre Theile, gemadt [ind.

Der Tifd ift aus Holi qemadyt. Die Banf und der Fu f+
boben find andy aud Hcly gemadyt. So andy die Thiir; aber ber
$Hanbgriff, dag Edlof und bie Hangen an ber Thir find aud
Gifen gemadt. Gany aud Eijen find ter Ofen, bie Feuers
jenae und bie Feuerfdanfel

Die Tafel bat einen Rabmen von Holj, aber die Tafel
felbft Deftebt aus einer Art Stein, Sdyiefer genannt, wedbalb die
Tafel andy Sdicfertafel beift.

Hud Sieinen befteben aud bie TWande; dodh midt aud
©dicfer, fondern and Jiegelfteinen. €& it Lebm und Kalf dar
swifhen und fie- find mit Kalf abgefept. Die Leiften an ben
Wanten find and Holy gemadt, -

Die Fenflerbanf, bie FenRerpfoften, die Fenfterrabmen,
bie Fenfterfprofen befteben ebenfalld aud $Sely. Die Fenfterfdeis
ben find aud Glad qemadt, Die Hangen, Hafen und Hadpen ber
Fenfter find and Cifen gemadht.

@ind andy andbere Dinge bier in ber Stube, die aud Glas
gemadht find? — Die Dintenfafier find aud Glod gemadyt.

Moraud it bie Wandtafel, tic Tabelle, der Jeiges
ﬂod,?rni Budy, bab Katbeber, die Ricle, bic Feber 1, ges
madyt ¥
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®oldene Heimat

Siir den Anfdyauungsunterridyt
und die Feimatfunde

Mt vielen Beifpielen aus dem Unterridyt

f. Sdarrelmann
6. bis 10. Taujend

Alfred Jansfen
Hamburq 1908

I. Das Prinzip der Anjdjaulidteit

Tun ift aber das erfte und wirtiamite Miittel. der Finds
lidjen Seele und ihrer Aufnabmefahigleit enl%egeng,u{ommen,
eine lidenlofe und ftreng Ourdyzufithrende .Hnid;auli,dj!eid“
in allem, was der Cefrer fpricyt, fdyreibt, jeidnet, pormadyt
und oorlebt, Die tonfequente Anfdyaulichfeit des Unterridyts
wird deshalb von den Sdjulreformern immer wieder betoni.
Sie wollen den Begriff Anfdjauung vertiefen und ermeitern,
indbem f{ie nidit nur, wie bdie alte Scule, die dufere finn-
lidye Anfdauung pflegt, fondern aud) bas innere, geijtige
An{djauungsoermogen 3u ftarlen verfudit. Und da der 3wang
von der alten Sdule aud) auf die Art und Weife, wie die
Kinber ju Anjdauungen gefihrt werben, angewendet wr..,
fo forbert fie diefem alten Syftem gegeniiber das jmanglofe,
freie, aus eigener IMeigung folgende feelijdie rejp. geiftige
Nlitarbeiten des Hinbes mdhrend des Unterridyts.

Die alte Sdule jagt dem Kinbde, indem fie einen Maturs
gegenftand oder irgendein anbderes Anfdauungsobjett vor die
Klaffe ftellt: Sieh dies an! Betradyte jett das! DBeobadyte
nunmehr nod) dies| ujm. Das Hind foll in jedem einjelnen
Salle dasjenige, was ber Lehrer fur niiglid) und jwedmdfiq
halt, anfdyauen. IMun dedt fid) aber bas Interefje des Hinbes
midyt ohne weiteres hier mit der Sorderung des Lefrers.
Das Hind will pielleidt ganj anberes an dem porgefiihrien
Gegenftande befehen unbd befiifjlen und begreifen. Was dem
Cehrer widtig und notmendig und wifjfenswert erfdeint, ift
dem Hinde mandymal fefr nebenfadjliy und umgetefrt.

Ein paar fleine Beifpiele fiir piele:

Da fteht auf dem Pulte ein ausgeftopfter Maulwurf in
ber Maturgefdyidytsftunde. Und der Cefrer fragt: Weldpe
Sorm Rat dber Korper des Maulwurfs?

Diirfen die Hinbder alles jagen, was ifnen das Ridytige
ju fein fdyeint, fo werden etwa folgende Dergleidie fommen:
. Der Horper des Maulwurfs ift wie ein Lampenglas®, ober
,mie ein Campenpuger”, oder ,der Horper des Maulwurfs ift
wie fon dides Ding, was fo oben am Sdil® figt" (Rohr-

folben!), oder das Hind eines Sdlddyiters fagt bielleidyt:
. Det Horper des IMaulmurfs it wie eine Wurft.* Diefe Ants
worten, jo treffend fie im einjelnen find, und fo fefhr fie
Seugnis geben von bdem TMaddenten und dem durdaus felb.
ftandigen Dergleiden ber Hinder, werden einem ELehrer, der
auf ,forreftes Deutjdy* fieht, nidit geniigen, desgleidjen dem.
jenigen nidyt, der da meint, dbaf die Hinder in allen Sillen
immer den ,bejten Ausbrud” finden ober pom Lehrer erhalten
miiften. &r wird alfo fury fagen: ,Iein, das ijt alles nod)
nidit das Ridytige, id) weifj einen bejferen Ausdrud: Der
HKorper bes Maulwurfs ijt walzenformig " — |, Mie ift ex?
Du! — Du! — Du! — Du! —* ujm.

Obder ein anderes Beifpiel:

Hirjlidy erjahlte mir ein Wind: Als id) funf Jahre
war, da gingen wir aud) einmal nad) bem Sreimartt (Jahr-
martt), und da war da jo ne Bube mit Megers, und da habe
id) meine Nlutter Bniner jo gequdlt, mir wollten da mal rein
gehen, und da fagte meine Mutter: ,Ma, dann follft bdu
beinen Millen faben®, und da gingen wir Rerein. Und da
mar da ein ITeger, der fam auf uns 3u, und der lief barfup,
Und bda trat id) ihn auf einmal auf feinen Suf. Das wollte id)
gar nidyt. Aber id) mar bange vor ihm, und da fing dber
TMeger gany laut an ju jdyreten: ,to! to! to! Lolo — lolo
— Tolo — lolo!* und damn drehte er jid) nad)y mir um
und fagte: ,3d did Obren abfneiten!” Aber da ladite er
immer bei.

Das aljo ift es gewefen, mas dem Hinbe bejonders be-
mertenswert geblieben ift.  1un denfen Sie fid) einmal (um
bei bem Beijpiele 3u bleiben!), die ganje Klajfe hdtte unter
Sufrung ifres Lefrers diefer Megerbude einen Befud) gemadyt,
und bdie Kinber miiften hinterher in einem Aufjage ihre
Eindriide wiedergeben. Wiirde es dann nid)t (ber ITot ge-
hordyend, nidyt dem eigenen Triebe!) losgehen mit dem fda-
blonenbaften, vom Lehrer gemiinfdyten Anfdauungen: Geftern

Motto: Carlnle jagt: ., Jahrtaufenbe waren ndtlg,
baf bu geborenm merben fonmtefr; Jahre
fenbe warten [fmeigend, was bu mit
betnem Ceben anfangen wirft* — Mas
wiirde ¢s ber IMenidfielt niigen, wenn wir
ber Jutunft cine Relhe vollendeter Hunift
werle und eine hodyenimidelte Mijfenfdatt
Binterliehen, aber midyt fir eine Generation
eforgt hatten, bie mit {rliden Sinnen und
ingebungsoollem r’wn ihre Erbjdaft
anjutreten imftanbe Ift ?

madyten wir unter Begleitung unjeres Lefrers dbem Sreimarft
einen Befud). Mir bemerften mehrere Karuffels unbd aud
einige Hudjenbuben. Aber die grifte Sreude hatten wirc
burd) den Befud) einer Sdyaububde, in weldjer eine afrifanifde
Tegertruppe gegen mifiges Entree gejelgt wurde. Maddem
wir an der Haffe dbas Eintrittsgeld erlegt hatten (Eintritts:
geld mird immer erlegt!l), betraten wir den inneren Raum.
Madbem wmir dle Ausftattung befiditigt hatten, begann die
Dorftellung. 3Suerft horten wir einen fehr belehrenden Dors
trag iiber das Leben, die Sitten und Gebrdudpe bder Ieger,
wobdurd) unfere Henntnis in ber Geographie Afrifas befeftigt
und ergdn3t murbe, ufw. ujmw.

Daos ift dann jum Beifpiel fold) eine Srudyt, die ge-
jeitigt mird durd) das herfommlide Cehroerfahren, weldyes
das Hind 3jwingt, nur das ju [dreiben, das bead)tensmert
ju finben, was nady Anjidit des Lehrers beaditenswert und
niiglidy {ft. Wer aber wiffen will, weldie gan3 anbderen
Ridytungen das wirtlid) lebendige Intereffe der Kinder nimmt,
ober nehmen fann, der lajfe fie erjifhlen in freier, unoer:,
bindlider Sorm.

Jd& habe mir immer piel pon Hinbern ersdhlen [affen,
um fie 3u ftudieren, um 3ju horen und ju erfahren, wofir fie
JIntereffe haben, wie fie {id) ausbriiden, was fie an bden
Dingen wahrnehmen, und wofiir ihnen die Sinne nod) ver-
fdyloffen find.

Und idy tann geftehen, i) habe piel pon meinen Hindbern
gelernt. TMandies Dorurteil ift in mir bdadurd) befeitigt
worbden. IMandie wertoollen Singerjeige habe id) fur meinen

Unterridit erhalten.
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metffamlet. Sonne, Wond und Steme, Feuer, Waffer, Sdner, 33
@4, Wollen, Bemitter, Thete, Bflangen und Steine [ind ble bejonberd
wirffamflen @nbride auf bas findlidge emr.”

rinridy PeRalsyl. .

. LHuf bem ¥ege ber Wnfduuung unterridjtet bie Ratur ben
SRenfdhen von feiner Geburt an, abet fie fibrt biefe Wnfdauung obne
Plan und Ordnung, in verwomenem Buflande bor. Die Run
bat nun eingufdyceiten und bad, mod die Ratur perfleeut und in ver-
wivtten Bechaltmiffen vorfilet, km engen Reeid und in regelmAgigen
Reibenfolgen pufammenyufieten.

Borreduer. L
.mmmw,wthanmmmmm

-

-

Boljgeng bon Goclhe

Rarl (u feinem Beimlehrenden Baler, B3y von Berlidhmgen):
Guten Dorgen, Bater

®2p (Hb Gn). uien Torgen, Junge. Wie habt T be Bet
elebt? 4

Raa:L Redyt gefdyidt, Bater] The Tante fogt: id) fei redyt gefdyidt

@sp Eol

Rarl Hoft bu mic wak mitgebragl?

@ p Diedmal nidl

farl 9 bab viel gelemt ——

@iy &I ;

fotl Soll idy dir bom fromumen Rnd exydflen?

Gop Nod Tide

farl Od weih nod) wad,

@dy Wad wud bab fein?

Rarl Jagbaufen ift ein Dorf und Sdjlof an der Jugt, gelhbet fert
\m@umsukmunbrmm&n@mm-mm
timidy ju =

@ay Reanfl bu den Hern von Berlidingen? X

Racl (fieht ign farr am).

@By (jir fi). @ tennt vor louter Gelelrfomieit feinen Water
nidt, — Mem gehort Jarthaufen? : ;

Rarl Jagthaufen ift ein Torf und Sciof an ber Jagt -

8y Dadfrogidnidt —Jd) tannte alle Plabe, Weg'
und FGueten, e id wufte; wie Fluh, DVoxf
und Burg Hieh — Die Duller ift W der RAde?

B0 alyr unb gut e whre, ben Rinbem friifjeitiy Geographie
ju lehren, [o bin idy boch ber Meinung, bah man mit ben nidyften
Timgebungen ber bilbenben Matur puerft anfangen mifte. Wlled,
wad auf ihre Hugen und Dhten FEndrud madyt, ervegt ifre Muf-

Ceniah, Wnibengh e L]

Der befle UnternidyidNloff fiegl auf ber Strabe, umbloht und,
ummogt und — umdebt und: man muf nuc den BLA bafle haben,
ben Dillen, bie Sinne batau| ju lenfen. Heimat und Wlag |dyliefen
taufend Wunber In fidy  Fur eclebled Wijen exgeugt ben walien
Debendglauben.

- -
-

= @latbano Brune: Fin Geift finbet fidy in allen Dingen, unb
~ef ift lein Rotpex fo Mein, bah er midyt evnen Teil ber gattlichen Sub-
fang in fidy enihielte, wodurdy ex befeelt mih.*

Dab [udyenbe, foridenbe, fragenbe Rind belt ben Weg
sum Qeill ber Dinge. o Selbfatigleis, da ift Enimidelung, wo
Tadgtum, ba i Freude Je mele felbfigemadite njdauungen,
je geoper ble Rlarheit im Wijjen, beflo fidyer, freier und Meafiiger
bie [pradentfaltenbe Rraft vom innen heraud. Darum Spradunter
it Im Anfdyluf an exlebten Sadunterridit.

Bum [pradlidien Musdrud ber graphifde: Beidynen vom erflen
©dultage anl  Durdy Feichnen wAd ble Reaft und Scpitfe bes
Sehend, geroinnt bie [dmeijenbe Phantafie heiljame Suengen, baut
fidh bie Welt in Forden und Formen lidter und Nazer tn bev Geele
bed Rinbed auf. Rur jened Geudynen hot e, bod idh an ein G-
leben enjdliefit.

G gleidyed gilt vom Gejange.
- L -
Bad joll bad Pucy?

Pludy meiner Wrbeil, merm fle bad peridnlihe Bitlem bed
Defyrerd im Unternidyle um em Jota mindert. Dan muf | i & geden,
mmbmﬂ@uﬂsnhﬁ:qw!mmm&-mw
unb Befraer fein will

Segen maner Webeil, wenn fie gu perfdnlidem Sdhalfen
anveqt, oenn fie jum Pufru) rowb: [eber Lehrer mige feine Heimats
erfalyrung m feiner perjomlidy pragenben Weile [Or bod tntelleMuelle,
motalife und &ihctijhe GI0A bed Rinded bearbeilen.

Der beigegebene pridytige Bibimud von dev geidin
Dand bet fugenbliden Rinfiern rouletn Brete Bolftnger

Der Berfaffer.
"

Wmmm:,mmmwmhuumba,m
fein Tefen, um feine ndheflen Berbdlinifie an, dehat fidy von da aus,
unbd muf bei jeder Wusdehnung fidy nady biefem WMitelpuntt allex
Segenshraft ber Balyrheit ridyten. -

Whel] Rofmifier. *
.ﬁ:MtiﬁmHintDneﬂe,ﬂleGpilﬁdMﬂ.

ber mur aufmertiom bavauf blidt, fein teued Menfchenabbild [dparut

&h%tmuhbd!uuﬁlmm!.mﬁh
mit Raddenten bertadyten, benn je mebr wr uné alé Perren umd
Renner biefer hertlien Ratur fablen lemen, beflo mehr faylen
it bie Pilidg, diefer boben Ere wert gu fetn”

-
Hudell §llbesrand,

.(eftes und freudiged Steben in ber Heimat mil ifrem neuen
Gebeiben, und frews und lemmburftiges Bliden in die bunte Weite
binaud, dab R das Bisl, dad fich be aufricyiet, dad befle Schulyiel,
hﬂiﬁmhﬂ:nm'lmtnmnmwnnuhnmiﬁn
fitt bie Bolbiidule wie fir bie Dateinjdule, nur mit Unterfdyued
in ber Weite odet Tiefe ober ille bes Umbeifes, aber bort wie bier
pugleidy ble befie Borfdpule fOr bad Leben mit feinen Tatgiclen. So
fann fid) ber Wuft, der fich bed uns aufgehduft bat, Leben Lemmenb,
tnmmnu@&mmmm,mwmmnmm
aber qud) bie Spelyen wegroerjen lernen *

Dani @iegliy.

_mmamm,um#nmmam,mm
angehdrigleit, Bejdjicyle, Stand, Sitte und Braudy, ondern audy
[ butdy geographiihe unb natiulihe @genfdiaften ber Heimat
mit Berg unb Tal, Feld unb Heide, Wiefe unb Wald, Luft unb
Waffer, Tier- und Pflanjenieben beenfluft unb geottet ift, eben
ald ein Probult der einatidyolie” . - «Dann muf eben Unter-
ridyt unb @Erjietung fo redit aud ber § unb hem gejehi
lichen Delmattum rwadjjen unb det Lebrer Bt in biefe Tiefen Binabe
pufleigen, menn er bemegend wirten il
-

Dite @t

«Der Wenjd) {oll benten und muf jum Denlen unbd im Denlen
fefihet merben. ber biefes Denfen wicd unendlidy wiel Medftiger,
Bater und freubiger metben, menn o bie Form bed Lnterndys,
ben die Dinge erteilen, weiter, viel meiter in bie Sdyule
Bnein uidelmen, ol biek b heute gejduebt . . . . .

- .
-

.oDle Bubunft unfever Erjiehung liegt im {frelen und in ber
Dreibeit, im Sdhauen und tn ber Far*

4
§
1
]

Ro
ble Sinne ber Rindber bad Eefen ¥
unb Menfdendinge yu dffnen, Ju Mrdftigen, ju weiteh unb ju reiben,
ble Rinbedfeclen mit ber Peimat pu ver #in unb ju b
im Jniereffe ber Grunbierung intellebueller, ethifdyer unb &ftetifcyer
;T”I:ﬁhu Unfer Bebensglod ft aufé engie vectnipft mit der Fmyp-
ng| unfer Sinne it bie Debenderf unfjetet
iy dyeunungen  unj
gt in Boctern foll bad Kind die TWelt felyen, micyl in [prady
lidger Bertnddyerung unb Berftemnerung, jondemn Strdme bed Lebens
miffen feine Seele umjluten unb afled Scuithafte, Tatmbe und
Tote hinwegidmemmen. Wo ble Jugend Deben [part, ba lebt fie mu.

in Romberg wifl im Defrer und im Sdiler die Lult meden, fetbft
nady Stift und Reide ju geeijen, um Weldauted, Etlebted bilblih
barguflellen.

Moge men Budy trop feinex vielen Shmddjen Guted faften ym
Dhenfle ber Erpiehung bed Rinded Die Erilllung biefes Wunjdyes
mware Lohn meimer YRiGe.

Ripingen, Heit ber Traubenbite 1913
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Das Wefen des Unjdjauungsunterridis.

Was jtelt diefer Mnterridt widyt dav:

1 Gr ift tein Bortunterridt, der Worte und Sige in un-
verjrandenem Dodyeutid) vorfpricdyt und einiibt, Gigenjdaften aufanlt,
uit §Frage uubd Antwort ipielt und moglidft friih Vegriffe formt. Von
diefem Wortunteriit find beute wohl faum webhr Refte vorhanden ;
bewn die Spradjentwidlung geht, wie Hildebrand jeigte, ausd der
Hausipradye hervor und vollgieht fid) in wud mit dem Spradyinhalt,
j.":.%or:e fiud nur Grivnerungsbilver beveit3 angeidauter Dinge. Nidyt
ibre wmedjanijhe  Bermittlung, joudern iunered unbd dufeves Grieben
am bewegten Wirtlidyen, Gegenjag oder libereinjtinunung, Sdajjen am
Ting gibr Anveis jum jpradyliden Augdrud. Das Rind dev 1. Klajje
jeht i jogenannten Aftionsftadium fiudliden Anjdyauens : Sum rein
dinglidyen Werlen des stleinfindes tvitt hier das Jnterefje an Vor:
gangen und Tdtigleiten, Die Realtiondzeit bei Fragen ift auffallend
lang- und bdie aufjteigenben Vorjtellungen eigen, baf dad Kind nidyt
in Begrifjen, joubern in jinuliden Gingeloorftelungen dentt. — Dody
verjdumen wir.die Spradypilege nidgt. Aud) bei und werden am Sclujje

v Hrbeiten 23 jujammenfhdngende Sigden (Gefdidtlein) allmdh-
liy i Dodpdeutiden Ausdrud geiibt, aber fie ftammen nidyt von augen
ber joudern ous ber Sadje und dbem Erlebnis, und dle dabei belun
bete Anidauungs: und Spradyfraft vermag fid) an audern Vorgdngen
dfnlid) ju betdtigen.

2. Gvoijt fein Bilderuntervidyt, dber jdmtlide Jahreszeiten:
und Fabelbilver wabllos sum Ausgang ved lntervid)ts nimmt wid

fiic ben Unfdauungsunterridt ohue Anidauungsbild eine lnmoglid-
feit ijt. Smeifellod Hhaben Bilder einige Borzige: Sie jtehen bei
pen Sindern In ®unjt, befonberé ivenn fie farbig find; fie [dfen bie
Sungen, wenu fie jum tindlidyen Grieben fpredyen ; dex Stoff ift bereitd
fiir die lnterridytszwede gefidhtet und jur Darftellung von Jdeen ju-
redytgelegt ; Bilber ifolieven, wenn fie tiujtlerifdes Geprage tragen,
eine dfthetifde Seite der Wirtlidleit, ohue bas oft aud) unfdone Drum
und Dran der Natur zu geben. Wber fie Haben aud) Nadyteile;
Die Ausjpradye iiber ein Bild aus bder bloken Grinmerung ift fein
Anfdpauungdunterricht ; denn e8 werden feine Raumvorflellungen erzeugt,

fordern hodyftens Flddyenvorftellungen reprodugiert. Dad Unjdyaungs:
bilb dient nidyt ber erften Grzeugung von Borftelungen, fondbern nur
ber nadyfolgenben Bufammenorbnung {don vorhandener Empfindungen
au einem neuen pfydijden Gangen. Bilder von Eingeldingen hHaben
im erften lnterridht iiberhaupt fteine Bereditigung, wenn bie Sadjen
felbft unbefannt find. Und find bie Vilber, forgfdltig audgewanhlt,
Bugaben, wenn dle Wirtlidyleit erlebt ift; jie bringen ben Stoff in
neuer Beleudytung und Hinftlerijder Darftellung.

3. Gr ift Tetn reiner Marden: und Fabelunterridt, der
bie Qiteratur in den Mittelpuntt ber Avbeit fielt. Heysd Fabeln mit
ifrer bebentlichen Poetit unb den oft gefudyten Moralanhangjeln Lonnen
wir bielleidyt iiberhaupt entbehren, aber bad Mdrdye n brauden wir ur
Gteigerung der JMuflonsfabhigleit, Befriebigung der findbliden Junen-
entwidlung, ethifden unbd dfthetifhen Grziehung. (8 finbet feinen
naturgemdfen Plag am Abjdhluf bed Wirllidleitdunterridyts. ,BWer
bag Mdrdjen und die Fabel redt geniehen will, muf ein ftarfed Wit
lidyteitdgefiifl befifen, man muf bie Dinge Lennen ober bod) empfinden.
Nué ihrem efen fdieBen bie Szemen an, {dyiirgen fid) bie Konflilte,
ergeben fid bie Qofungen. (Jtfdmer.) Alfo juerft Hund, Kage, Efel
und Hahn, dann dle Bremer Stabtmufitauten !

4. Gr ift enblid) Pein bloBer Plauberunteridyt iiber wirtlide
ober gebadyte auBerfdulifde Grlebniffe. G8 gehort u ben widitigften
unb jdmwierigften Hufgaben ber Unterflajfe, ben Rinbern die Spredyluit
3u erbalten, babei aber bie freie Uudfprade fo au leiten, baf die ganze
Slaffe einem logifden Gebantengange folgt, unfadlided Gerebe all-
mdblid) audgefdaltet wirb, Seltenfpriinge undb Wieberholungen immer
feltener borfommen, ber Dialeft nad und nad) ind Hodbeutide iiber-
agebt, Boljtanbigleit bed Spradygangen empfunden iird, Wedjfel im
Jeitwort Plag greift, Spradfehler ausd der Stlaffe heraud Verbefferung

finden und dod) jur Beweglidyleit biefer Selbjteiniibung nur wenige
Fragebilfen bde8 Lebrerd notwendig find. Uber die freiem Unterbal-
tungen jeigen aud) ibre Nadyteile: Nur die Wiffenben Lommen jumn
Buge, bie anberen Stimder bleiben miifige Bubdrer; e8 wirb bei ben
uferlofen Gefprdden 3u viel geredet, ¢d tommt wenig wirflidy Beob:
adyteted 3um Bor{dein ; alsbald vermifden jid) Wabhrheit und Didtung,
was dag eine ind gefehen hat, glaubt aud) bag anbere wahrgenommen
ju faben. Die Suggeftion verleitet nidyt nur jur Wbertreibung, fondern
sum Reben, dbamit nur aud) gevebet 4ft, unbetitmumert um die Tatfade
ped Grlebend. Vielfad) ftedt der Vnfdauungdunterridt beute nod) in
diejem zwanglofen Rebeunterridt obne greifbare fadylidhe und fprad:-
lile Grgebniffe. Und find bie freien, frofliden Stinbermitteilungen
nur ein Teil ber Ginftimmung jur Arbeit, freilidy ein wefentlidher;
denut fie finb ein Stiid ber Hubliden Gntwidlung, —



TBRGCKL , M RNS : NS CHRUUNCS UNT ERRI Car7 RS CRUND LRG E DES ELEN ENTRE 6N
CESRNTUNTERRIca 7/ . Privel Corlay . Brsbact. 7S Y £.52 4.

1. Die Anfdaulidleit.

Der Grundja der Unfdaulidleit verbietet, den Unfdauungsunterridt auf
bie Gtufe eines langft ibermunbenen Wort: oder Bilberunterridites bherab-
finten 3u lajfen, der nad) jabrbunbdertelangem Kampfe wenigftens theoretifd

aus ber Sdyule vermiefen wurdbe. Jn der Prarxis eigten fid) ja immer wieder.

Riidfalle in die gewobhnte und bequemere Unterridtsweife und man fann Heute
nod) ba und dort eine Leltion mit der friiher fo beliebten Einleitung beginnen
horen: Was fiehit dbu auf bem Vilve? Bei diefer Art 3u unterridyten, jeigen fid)
freilid) meift gut figende ,Ergebniffe”; man barf [id) aber burd) [ie nid)t blenben
laffen, denn fie verraten meift mebr ein atuftifdes Erinnerungsvermigen als
ein Wiffen von der Sadye.

Die Bilbey fommen aber nur jur Ergdanzung, .
fungunb Belebung des Uutenid)tesgin ﬂijtmchg 3“[ﬂmm¢nqu
Ein Wictlidleitsunterridyt verlangt, bag das Kind feine Beobadhtungen und
Erfubrungen wie in der Borfdyulzeit aud) weiterhin dem wirlliden Leben ents
nimmt. Die vom Kinde [don frilher ermorbenen Borftellungen find, da le in
freten Erlebniffen und Erfahrungen fpontan erworben und baber ureigenftes
Befigtum bes NKindes find, fehr wertooll, mitunter wertooller als ble burd) un.
fere Mithilfe aufgenommenen; aber fie maren mehr vom Jufail als on ber Ubs
fidyt oeranlaft und wurben meift ohne weitere geiftige Berarbeitung dbem Bor.
ftellungstreis eimmerleibt. Daber fommt es, daf der geiftige Befikjtand bes Sdyi-
lers in pieler Hinfidt o ungeordiet, unbeftimmt und unoollftandig ift. Rur die
in immer wiederfehrenden Erfabrungen und gemiitsbetonten Jufammens
hingen — hauptfadlidy m DBerbindbung mit dem Eltembaus — erarbeiteten
Borftellungen find fo tar, dak auf ihnen unbedentlid) weiter gebaut werben
tonn. Die iibrigen aber bedurfen einer befonberen Kidrung, Uufhellung bezw.
einer Nevaufmahme. P =
diefem Belfpiel find wir [don auf die grundfaglide Frage der Beran-
lcﬁyftuliid;ung?elbh getommen, die jufammenfaffend folgendbermafen 3u
eamtworten ift:

2 1. Die Dbiei:tc milffen mdglidft mitallen Sinnen erfaf werden.
Das lann aber nur gefdehen, merm fie permeilend betradytet und felbs
jtandlg nad) allen Geiten vergliden, gepriift und unterfudt werben.

Obne damit ein Sdhema fiir den Gang bder einjelnen Beobaditungen
aufftellen 3u wollen, foll im folgenben furg ungebeute_t werben, worauf
bel Betradtung eines Dinges die Gimmestatigleit ber RKinber

elentt werben famm.

E) Durd) den Gefidtsfinn ldnnen Farbe, Glang und Durdfidtig-
feit, ®roens und Jablverhaltniffe, lop:ic bie Form erfuht'wub:u.

b) Aber filr dle Formauffafjung ift ber Gefidytsfinn allein fdyon nidht mebr
aureldend und muf durd) den Ta ftfinn ergqnal werben. quinge UAbs
weldungen pon ber RKreiss und Rugelform 3. 8. tdimen piel juvers

laffiger durd) Betaften (bel gejdjloffenen Uugen) als durd) Anfehen

feftgeftellt merden. Der Taftfinn tarm aufer der Form nod) die Ober-

fladienbefdaffenbeit (raub ober glatt), Harte, Gewidht und Tempe-
ratur fejtitellen. Um maglidyft feine und juverldffige Beobadjtungen

u erjielen, werben nidit nur die Tafhnerven der Hand, [ondbern audy

b.le ber piel empfindblidjeren Gefidtshaut Herangejogen, indem man

einen Gegenftand 3. B. an die Wange ober an dbie Stirme bhalt. Das

Gewid)t witd fowobhl durd) Wiegen auf der blofen Hand als aud) dburd

Beniiung der Sdulerwage, fowie durd) Sdwimmoerfude ermittelt.

:t_)ie Harte 1akt fid) dburd) Rigen mit bem Fingernagel, bem Griffel ober

einem Gifermagel, der im Urbeitslajten elnes jeben Gdyilers emthalten

ift, pritfen. s

Sda ll‘m abrnebhmungen tdnnen bei geeigneten Gegenftinden

h;fm‘) flingenlaffen (®loden, Gpielzeug), auferdem burd) Klopfen

mit dem Fingertnddiel auf bas Ding ober mit dem Ding auf die Bant
ober burd) gegenfeitiges Unjd)lagen erzielt werden. Jur Priifung des

Unterfdieibungsvermdgens empfiehit es [id), gelegentlide Proben

bel gefd)lvffenen WUugen ober Dhinter dem Pulte vorzunehmen.

s ift aud) nidt unwefentlid), bel Sdiilerwanderungen auf die ver-

fdyiedenen Gerdufdye, bie in ber Natur wabhrzunehmen find (RaufdHen

ber Blatter, Saufen des Windes, Knir[den des Kiefes ober Sdynees),
insbefondere quf bie Tierjtimmen (Vogelgefang, Bienengefumm, Grillen-
geirp) die Aufmerljamleit Hingulenten.

d) Berbaltnismahig felten (Blumen, Obft, Gewiirze) tomnit der G e+
rudyjinn jur Unwendung, obwobl es befonders fiir Maddjen, die
bald [dhon in der RKiidje hantieren, von grofter Widhtigleit ift, baf fie
3- B. ben Galat nidt mit Spiritus ftatt mit Effig anmadyen, wooor
bas uorl;_m‘ge Riedyen an der Fla[de fie bewabhren fann.

e) MWerm wir Sal3 und Juder ober Juder und Mehl unterfdeiden wollen,
tommt aud) ber Gefdmadfinn ju feinem Redite. Nad) der Be-
fradytung der faftigen Kirjdye ober unferer Radiesdyen aus dem Garten
wollen wir unferen RKieinen die Freude midt voremthalten, bie tdft-
lidien Dinge am Gdluffe 3u verfpeifen.

2. Die Beobaditungsfraft ber RKinder wird gefteigert, wenn wir gleid)jzeitig
swel gegenfaglide Dinge jur vergleidenten Unjdauung bieten.
Die RKontrafte erzeugen die tiefjten Eindbriide. Kontrafte in der Form und
in ber Farbe, in Temperatur- und Oberflidenbefdaffenbeit, in Harte
und @ewidit, in Gerud) und Ge[dmad ic. bilben eine unerjhdpflide
Quelle fiir eingehende Beobadtungen und Wahmehmungen. Werm man
ben Kindern 3. B. Sdiefer und Hol3, ober Holz und Eifen, Ton und Kitt,
Papler und Pappe 3u vergleidsweifer Beobadtung iiberlift, braudt man
bariiber nidt in Sorge fein, ob die Beobadhtungsaufgaben reide Ergebniffe
ausfdyiitten. ¥
Die Fiille ber Wahmmehmungen ftromt fo [ehr auf bie Kinber ein, baf fie alle
ihre Krdfte aufbieten, dbas Ertannte aud) jum Wusdbrud ju bringen. Die [dHarfen
Unter[djiede, bie fid) in ber Beobadytung 3eigen, regen bie Kinber jur bewuften
Unterjdeidbung abnlider Bejeidhnungen und 3u fpradfdopferifden
Leiffungenan

C

—
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Das 4iel des Unjdauungsuntercidites liegt, allgemein ausgedriidt, barin,
bie Erreidyung des grofen Erziehungszieles ju unterjtiifen, bas feit Peftalozsi
unverriidbar feftjtebt und darauf geridytet ift, das Kind durd) barmonijde Uus-

bilbung feiner fittliden, geiftigen und phyfijden RKrafte 3ur wahren DMenjdlidteit
3u fiibren. Das ift aber — wieder im Gimme Peftalozzis — mur dann mdglid,
werm fid) ber Erzleher an ble Offenbarungen der Natur hilt und fid) ben Gefegen
anpaft, die bie Natur bel ber Entwidlung der Eingelwefen befolgt.

Der erfte Unterridt barfbaher niemalsbem Rinde neue Stoffe jugleid) mit neuen
HArbeltsweifen qufdbrangen, fonbern muf an bie Hndblide Gegebenbelt anfd)liefen
unb bie lelmenben Kxdfte und Fabigleiten in natirlider Weife jur Entfaltung

bringensee

MWerm er blefe Forberung erfillt,
Jtebt ex Leineswegs auf ber Gtufe bes findblidhen Spleles, fonbem beutlid) elne
Gtufe haber, infoferne das Jufdllige der fritheren Erlebniffe bis ju einem ges
wiffen Grabe erfept wird durd) ein abfidtlides Wollen, dburd) ein willliic
lidyes Berweilen und BVertiefen.

3In feimer Urbeit muf ber Unfdanungsunterridit [omeit als mdglid) alle jene
Fehler permeiden, die den fritheren und jufdlligen Wahmehmungen der Kinber
anbaften. Uls jold)e hbaben wir im Unjd)luf an die Betradytung iber die Unalpfe
ber tinbliden Borftellungswelt hervorgehoben:

Unridytigteit, Undeutlidfleit und Cidenbaftigleit der Borftellungen, insbe-
fonbere Untlarbeiten 0ber Grunbdbeftandieile ber Simmeswabhmehmungen,
iiber Farben, Tone, Taftempfindungen, ferner bas haufige JIneinandergreifen
von TWirtlidyleit und Phantafie u. a.

Es fallt bem Anjdauungsunterridit alfo als Hauptaufgabe u, bie vom RKinde
ermorbenen Borftellungen ju ergingen, 3u laren unb ridtig ju ftellem, bei bex
Gewinmung neuer Vorftellungen aber oon vormeberein fiir beren Vollftanbigleit
und RKlarheit ju forgen.

Die Erreifhung diefer Jiele jtellt bem Unjdauungsurnterridt folgende befonbere
Aufgaben:

T 1. 9n materialer Hinfidt hat er bas Kind mit feiner Umwelt aufs
innigfte vertraut ju madyen und die bereits gemadyten Erfahrungen ju fammeln
und 3u flaren.

2. MNad) der formalen Seite hin obliegt ihm junadift, die Sinne gu dben
und 3u fdérfen, um fie jur Bilbung tlarer Anjdauungen geeignet u madjen.
Dabel ift ble Pflege ber Selbftandigleit von grofter Bebeutung. MWo es nur angeht,
haben bie Sinnesiibungen einen immer wiederfehrenden Beftandteil bes Unfdyaus
ungsunterridytes ju bilben. Jhre planmdfige — nidyt [hematifde — Unwe dung
fiabrt barm bie Kinder allmdhlidy gu einem [olden Grade felbftandiger Beobad)s
tung, baf fie in vielen Fallen ohne wefentlidie Mithilfe bes Lehrers ein Beobs
adytungsthema gany felbftdnbig ju Ende filhren dnnen. Der Lebhrer Halt rur
loder bie 3iigel in ber Hand, verhindert ein eventuelles HAbweidien vom ges

gebenen Mege unbd erganat am Sdluffe nur, wemm frgendeine Seite nidyt ent.
fprediend berudfidtigt worben ift. Die Uufgabe, daf fid) die Kinber frihzeitig
eine felbftanbige Tethod e ber Unfdyauung erarbeiten, ift von groer Widtigleit
jowobl fiir die Erzeugung tlarer nfdauungen als aud) fir die mindiide
Sprad)pflege und den [pateren Uuffah.

Der Un[dauungsunterridit Hat ferner ju intenfiver, verweilender Hufmerl-
famteit 3u ergiehen, das felbftdnbdige Unterfudien und Forfden angubabnen,
das bentertbe Beobadjten 3u forderm, die Phantafie anjuregen und allfeitiges
Jmtereffe zu weden.

Gowelt die geiftige Entwidlung bes Sdyilers es juldht, find bie eingelmen
Bahriehmungen in Beziehung jueinander zu fegen, Urfadye und Wirtung feftau-
ftelfen und bas [ogi[d)e Denlen burd) bas gegen|tandlidie Dentenvorgubereiten.
Menmn auf diefer Stufe aud) bie Begriffsbilbung und das logifdhe Denten nur in
garg mafigen Grengen jur Unwendung tommen fdnnen, fo diirfen biefe Geiftes-
funftionen ba, wo fie naturnotwendig aus bem Unterrid)t hervorgehen, dod)
feineswegs vernad)ldffigt werben.

Enblid) bat ber Unfd)auungsunterridyt aud) die verfdjiedenen Uusdrudsmoge
lidteiten gu pflegen, infpradlidier Hinfidyt burd) felbflandiges Sufammenfalfen
ber gemadyten Beobadtungen und Erlebniffe, in bilbnerifder Hinfidt durd)
Pflege ber Handge[didliditeit (Jeidnen, Formen, usidneiden und Rieben).

Die fpradlide Jufammenfaffung erfillt nur damm ihren Jwed, wenn
ber Sdiiler daran gewdhnt wird, iber die gemadten Beobadtungen und
Wabhrmehmungen fid felbftandig ausjubriiden unbd eimoandfreie Beridte ju er.
[tatten, bie fid in ihrem ganjen Umfange auf Erfahrung und Uebergeugung,
nidjt auf bloge Meimung und Bermutung ftigen. Auf diefe Weile erzieht der An»
fhauungsunterridit jur Gewiffenbaftigleit fowobl im Beobadyten als aud) im
Reden. Die [epte ift mahrbaftig nidht geringer 3u werten als die erfte. Jndem bie
ongeftellten Beobadhtungen und Unterjudjungen ju gegebener Jeit mit neuen
Gtoffen verfmiipft, alfo aud) wiederholt werden, exfahrt aud) die Pflege des G-
bddtniffes die notwenbige Beridfidtigung.
~ Die itbrigen, bem Tatigleitstriebe [o fehr entgegenfommenden Ausdrudsmittel
wie eidnen und Formen, Yus[dneidbenund Kieben fdrbem die Handge[did-
lidteit, erleiditern die Formauffajfung, weden [ddpferifde Krdfte, farlen bas
Selbftoertrauen, gewdbhren ber Phantafie entfpredenden Spielraum und bilben
ben MWillen. Die dramati[de Darftellung endlid) bietet ben Kindbern willlommene
Belegenbeit,. wirllide ober in dber Form von Marden und Erzahlungen ibers
fommene Begebenbeiten ju vertiefen unb fie nad)|Hafferd wieder u erleben.

Damit beriihren wir bereits die ethifden Aufgaben, die ber AnjdHauungs-
unterrid)t 3u erfiillen bat

burd) Gewdhnung an Sorgfalt und Gewiffenhaftigleit bei der Beobadtung
fowobl als aud) bei der Erjtattung der Beobadytungs. und Hrbeitsberidie,

burd) deutlidje Trenmung bdes wirllid) Erlebten und pbhantajiemdpig Ge-
bilbeten,

durd) bie Gemdhnung, in Beobadytung und Husjage fuggeftiven Fragen gegen:

uber bei der gemormenen Uebergeugung ju blelben, und emdlid) o0 » @
*
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Der Obstgarten

Bin Gessmtoareerichtabeinpial san der Unterstaie

VON HANS BRUCKL

1. Aufgabe: Einzelbesprechung von Frichten, mit welchen sich die Kinder
fir die 10 Uhr-Pause versechen haben.

Vom Apfel
Freies Erzdhlen. Von reifen und unreifen Aepfeln. Wie sich der
Apfel rundet und rétet. (Beobachtungen am Apfelbaum in unserem Schulhof.)
Der Stiel im Gritbchen. Wir rollen den Apfel, befithlen und driicken iha.
Vom Waschen und Schilen des Apfels. Die diinne Schale, das saftige Apfel-
fleisch, der abgenagte Butzen. Querschnitt des Apfels. Schwarze Bubchen
im kleinen Stiibchen.

Vers: [m Hiuschen mit finf Stibchen . . . .

Der kleine Apfel

Mﬁﬂdi.zwﬁﬂ

1. In  ei-oem kiei-oen Ap - fel, da sicht o3 oied - lich aus.
w In  je - dem Srib<chen woh - nea rwei Kern-chen schwarz und klein, da:
5. Sie triu-men such noch wei - ter gar ei - nen schd - oen Traum, wie

i ——F—
EECETEE e e
1. siod da - rin  fAof Stib - chen grad wie in el - nem Haus.

2. lie - gen drin und triu - mes vom lic - ben Son - pen-schein
5. s¢ cinst wer -den hin - gea am  lie - ben Weib-nachs-baum.

(Pestalonz Frobel Hmu 1)

ucrbeobachtung: Von zwei gleich groBen und gleich schweren
(wiegen!) A:pt_gTdn wird der eine geschilt, der andere ungeschilt zur Beob-
achtung an das Fenster gelegt. Verfolgen der tiglichen Gewichtsabnahme
des geschilten Apfels. Erklirel Wohin ist der Saft gekommen? Erleben des

Begriffes ,, Zusammenschrumpfen".

Formen aus Plastilin. Zeichnen.

Schreiben: AdbEt, (lp Fel

Die hier auftretenden Buchstaben sind aus fritheren Wértern her bekannt
mit Ausnahme des p. Doch sind die Kinder in der Analyse bereits so weit,

Dex Obstgusten 676

daB sie wihrend des Anschreibens an die Tafel die entstandenen Wort-
teile feststellen kdnnen: A- Ap— Apf- (,S0 sagt mecin kleiner Bruder*)
Apfe — Apfel.

Selbstbilden von Sitzen unter Verwendung des bisher gelibten Wort-
materials: Im Apfel sind Kemne. Die Kerne sind broun. Die Aepjel sind am Boum, Der
Baum ist im Hof.

Eemn im Apfel. Apfel am Boum. Baoum im Hof.

Rechnen mit wirklichen Aepfeln. Vertretung durch Symbole (Milch-
scheiben). Zeichnende Darstellung. Wie mufit du 6 (5, 7) Acpfel auf die
Bank legen, daB du ohne Zihlen kennst, wie viele es sind.

Die Birne.

Auf dem Pult liegt ein groBer gelber Apfel und eine schéne gelbe Birne.
,»Herr Lehrer, das ist ein Apfel und cine Birne. Die kenne ich gleich, weil der
Apfel rund mu.nddm Birne ist ganz anders, schon auch rund, aber da geht es
so herauf, schies wig ¢in Ei" ,,Wie cine clcktrische Birpe.” Rollt die Bimne!
Driickt mit dem Finger daraufl Was ist anders als beim Apfel? ,.Wmn man
oben von der Birne erwas wegschneidet, schaut sic auch aus wic cin Apfel.”
Schoeide es wegl Wir schilen beidel Ob wir sie noch auseinanderkennen?
Geschmack. Saftmenge! Die geschilte Birne bekommt gine , Gnschaut®, der
nicht. Die Birne ist weich, verlierr sehr viel Safr, wird teigig.

Was ist dir lieber? Warum? Vom Aufbewahren. Warum die Obstlerin im
Laden weniger Birnen hat als Acpfel? Voo faulen Bimen. Schimmelbildung.
Formen und Zeichnen. Ve'a’?dt’”"f in der Zef

Schreiben: BLRME. BLT'HQ

Alle Bestandteile sind von frither her bekannt. Lesen der Wortteile
wihrend des Anschreibens.

Sitze: Die Binen sind weich. Die Birnen sind safisg. Die Birnen vind s0f. Ich esse

Dic Zwetschge.

nWer ist so klug, wer ist schlau,

dem schiitt’l ich was vom Biumchen;

ist innen gelb und auBen blau,

hat mittendrin ein Steinchen?*

Was ist bei der Zwetschge anders als beim Apfel und bei der Birne?

Farbe. Kern oder Stein? Kernobst, Steinobst. Vom Keimchen. Nachfiihlen
der Form. Rollen.

Darstellung in Plastilin. Zeichnen

Neuer Begriff: Acpfel, Birnen, Zwetschgen, Nisse im Laden = Obst
im Obstladen. Vom ObstgenuB. Eingemachtes Obst.
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Besorgtes Unbehagen empfindet der zeitwache Padagoge
heute angesichts der immer hdher steigenden Papierberge
in unseren Bildungsinstitutionen. Wo bleibt das Leben? Wo
bleibt der Mensch in den abstrakten Methoden und Produk-
ten unserer Erziehungsstatten? Wo haben Empfindungen
und Sinneserfahrungen, wo haben Gefiihle und Einstellun-
gen lebendigen Raum in unseren Schulen?

Unsere hochzivilisierte Gesellschaft fordert schematische
Verhaltensmuster. Der wache Gebrauch unserer Sinne ist
nicht mehr gefragt. Ja, vielleicht ist es sogar gefahrlich,
unsere Sinne differenziert zu gebrauchen angesichts von
Umweiltlarm, Luftverschmutzung, schulisch und beruflich
verordnetem Bewegungsmangel? Wiirde etwa ein sensibili-
sierter Geschmacks- und Geruchssinn nicht nervtotend wir-
ken bei den vielen Anldssen chemischer Umweltvergiftung?
Ware die geschmackliche Nivellierung der Lebensmit-
tel- und Bekleidungsindustrie bei einem differenzierten Sin-
nesgebrauch nicht noch belastender?

Andererseits: Sind unsere Sinne nicht ohnehin erheblich
uberlastet in unserer modernen Lebenswelt? Unsere Ohren
sind einer permanenten Berieselung und Gerduschkulisse
ausgeselzt; unsere Augen konnen der Bilderflut der Fern-
seh-Video-Computer-Welt kaum noch standhalten; unsere
Tast-, Geruchs- und Geschmackssinne sind durch eine Fulle
von Umweltreizen standig in Aktion und Abreaktion. Wozu
also die Sinne noch mehr beanspruchen?

Der Padagoge muB sich fragen, wie es um die Forderung
steht, daB die Schule die junge Generation ,,sensibilisieren”
musse fur ihre Umwell, daB sie der Ent-sinnlichung des
Gebrauchens und Verbrauchens entgegenwirken musse!
Wie muBte ein Unterricht aussehen, der dem Verlust der
Sinnlichkeit entgegenwirkt? Wir kdnnen aus alten Quellen
schopfen. Comenius hatte bereits im 16. Jahrhundert die
padagogische Maxime aufgestellt, daB die Schule in einer
Einheit von Anschauung und Weltanschauung wirken
musse, daB sich das Kind seinen Stand in der Well — sein
Weltbild — durch den Weg Uber seine Sinne aneignen solle.
Er forderte, ,.s0 viel als moglich die Weisheit nicht aus
Buchern zu schopfen, sondern aus der Betrachtung von
Himmel und Erde, Eichen und Buchen ... Die Dinge mus-
sen den Sinnen nahegebracht werden: Sichtbares den
Augen, Horbares den Ohren, Riechbares der Nase,
Schmeckbares dem Geschmack, Fuhlbares dem Gefuhl."

Dieses Anliegen in unsere heutige Zeit Ubersetzt bedeutet
beispielsweise:

Das Umwellphanomen ,Wasser — Regen'" darf nicht
.gelernt'" werden , (ber" Fachinformationen, verbale Dar-
stellungen und abstrakte Experimente zur Entstehung des
Regens, den Wasserkreislauf und die physikalisch verbe-
griffichten Zustandsformen des Wassers, sondern: der
Regen, das Wasser soll erlebt und erfahren werden. Schiler
und Lehrer begegnen dem Regen konkret und gemeinsam.

Sie horen, sehen, fihlen, schmecken, riechen, tasten alles,
was der Regen, was das Wasser , tut" und bewirkt. Mit allen
Sinnen, mit Gefiihlen und Gedanken werden die Eigen-
schaften des Regen-Wassers erfahren. Ein Austausch findet
statt zwischen dem sinnenhaft erfahrenden , Selbst’ und
dem ,,Gegen‘-stand. Eine Erfahrung geschieht, die eigene
Kenntnisse und die Einstellung zur Welt erweitert. Dieser
sinnlich-besinnliche Umgang laft Gefiihle und Stimmungen
gleichwertig wirken wie Gedanken und Wertungen. Langsam
kann aus ihm sinnvolles Handeln erwachsen.

Fomo: Frara Metinger. Donauwons

WWir sind seit Jahrhunderten bemuht, Erfahrung durch
Kenntnis zu ersetzen. Und leben in einer Ersatzwelt, in der
nichts anderes ersetzt wird als das Leben selbst' (Kikel-
haus). Der Padagoge aber hat dem Leben zu dienen.

Jeder Lehrer kann viel zur ,.Lebens-Erfahrung” beitragen,
— wenn er die Enge fachinhalticher und schulorganisatori-
scher Stereotype verlaft.

— wenn er in die Lehrplanexplikation sich selbst einbringt,

— wenn er seine Schuler fihrt vom Be-greifen zum Begrei-
fen, vom Horen zum Zugehoren, vom Schmecken zum
Geschmack, vom Be-fihlen zum Gefuhl, vom Sehen zum
Einsehen — also von der Sinnlichkeit zur Sinn-lichkeit.

M.-A. Bauml-RoBnagl
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3m Sribjafr leumuh auf Dot-
[dilag einer feiner Unterabteilungen und nad) emgehenden Ders

handlungen in einer Wodenverjammiung folgendes Gejudy an die
Sdyulbehdrde ab:

,Gegenmartig it man Qberall in Deut{dyland beftredt, den
Unterridytsbetrieb den vertieften padagogijden Einfidyten gemaf
ausugeftalien. Sowofl prattijde Erfahrungen als audy wiffen-
[daftlide Sorfdungen geben die Grundlage 3u der Sorberung, dle
natiirlide geiftige und tdrperlide Entwidlung des Kinbes weit
mehr als bisher ju berddfidtigeres o Um eine rubige, gefunde
Entwidlung oer Kinder 3u fidern, ift Cefen und Sdyreiben aus dem
Betriebe des erjten Unterridyisjafres odllig ju entfernen, das Redye
nen nur als An[dauungsform beizubehalten und die Stundenzahl
auf jwolf ju ermdfigen. 3u fordern ift ein alle Geiftess und
Korpertrafte diefer Entwidlungsftufe bejdyaftigender Gefamtunters
tidyt im Sreien und im Jimmer, ber jugleidy die [patere Sdularbeit
am beften vorbereilete o @

Unter Gefamtuntervidt oerftefen wir ¢inen Unterridit,
der i Oegenfalyfeft—Juw—bee Qeutigen Spaltung der tigliden
Sdyularbeit in eine Angafl meift duferlid und innerli§ von eins
ander ge[diedener Sadper. Er ftellt fidy dar als eine Kongentration
um ble Sadeinbeit, dle der Matur des Kindes der Unterftufe
entfprediend eine lonlrete, in der unmittelbaven Anjdauung ges
gebene [ein muff. Das, was bisher voneinanber abge[diedenen
Spitemen folgte, gliedert fidy organifdy ein, fel es als Bilfsmittel
ber Sadburddringung (Lefen, Redinen), fei es als NTittel des
Ausdruds (Spreden, Sdreiben, Redytidreibung, ®efang, Malen
und Sormen). Dadurdy wird ein 3ielbewuftes, [nitematides
Aufbauen in den eingelnen Tatigleitstategorien nidit ausge|dloffen,
ja da, o es in unbedingter Reinkeit am eheften erforderlidy ift,
wie im Redinen, foll es in befonderem NMafe erfolgen; aber — und
bas ift der Unter|djied — es wird immer feinen Impuls, [einen Ause
gangspuntt in der Sadwinheit fuden, wie es aud) in [ie jurdds
milnden wird. Aud) in dem Salle, wo bejtimmie Dorbergitungen
jur Ausbung einer Telltatigteit erforderlidy find, fo fir das Lefen,
Sdreiben, Redytidyreiben, bei manuellen Betatigungen etmg des
dritten Sdulfafres, witd Raum ge[haffen werden milffen. Das
alles - bedeutet nod) tein Durdybredien oder gar Aufgeben des
Pringipes des Gefamtunterrifits. Nlan darf den Begriff nur nidt
fo ftreng auffaffen?). — 44,

Den Stoff nimmt der Gejamtunterrigt der Unferftufe aus der
nddyjten Limgebung des Kindes. Darin unterjdeidet er fid in nidyts
von dem bisherigen Anjdauungsunterridt. Dod), wie [Gon bes
tont, wird nun die Stoffeinfeit eine den gefamten tdgliden Unters
ridyt beherrfdende. Bejttnmte Einbeitsthemen, bdie den IJntereffen
der Kinber angepafit find, und im grofen ganen einer rdumlidyen
Erweiterung des Geficyistreifes folgen, beftimmen bdie [tofflicy¥
Solge. Innerhalb des Einbeitsthemas werden wir von felbft auf
das Eingelding und das mit ifm vertnilpfte Erlebnis Tommen.
Midyt immer werden wir dabei Aber eine naiv begrifflidie Deutung
hinausgelangen; der Swed diefes und jenes Dinges im Mamt.-
tompleg, gewiffe taufale 3ufammenfdnge, 3. B. folge phofitalis
{dher und biologifdyer Matur tWnnen nidit genllgend blofgelegt ober
aud) nur geafnt werden. 3Id& midyte aus diefen Grinden die Bes
tradtungsweife, wie fie fid im erften Untervidyt ergibt, eine naio
finnlidye nennen. Aber wir werden in unferer Betradjtungse und
Darftellungsweife immer 3u den Elementen porjudringen Ders
fuden. Iir berdfidytigen die Sorm in der yweis und dreidimenfios
nalen Ausdehnung, die Lage und Rigtung, Materialbedaffens
Beit, das ge[prodene und gefungene Wort, die Sahiverhaltniffe,
taufale 3ujammenfdnge, die emotionelle und im Sufammenhang
bamit die moralijde Seite. Und von fier aus gliedern wiv weiter,
indem wir vordringen ju den Elementen der Sorm, den Grunde
formen; u den Elementen des gelprodenen und gefungenen Wors
tes, bem Caut und Ton; 3u den Konftanten der Saflverhdltnilfe,
der beftimmten Grdfe. Alles bas witd fidy gan3 von felbt aus
einer allfeitigen Durdydringung bes Stoffes jwanglos, ja einem
Bebdilrfnis ent{predyend ergeben. Stofflidy werden wir da fdylieflidy
weniger Themen behandeln t3nnen als bisher; aber wir werden
weit grilndlider arbeiten und Detailbetradytungen und -ergebniffe
erlangen, die der, ber einen [olden auf Auferer und innerer Selbit.
tatigleit gegriindeten Unterridit nody nidyt erteilt Bat, foum 3u
afnen imffande ift. So wird der Unterrjdyt trof geringer Stoffeins
heiten body meitaus ergieblger feln als ein blofer, in eine Ulenge
Sltdyer geteilter Mortunterridt. —

Der Gefamtunterridit wied das Hind weit mehr als bisher in
Anfprud) nehmen, nidit nur durdy Derinnerlidung der Arbeit, wie
fie durd)y Grandlidileit und MWakrhaftigleit erzielt wird, [ondern
aud), weil er die aufnehmenden und vor allem aud) die darftellenden
Krafte in hoherem IMaBe beanfprudyt und jur Entfaltung bringt.
Durdy die innere Einbeit des gejamten Schaffens wird audy die
EinGeit des Bewufitfeins angebahnt und der Trieh zur Arbeit
gefteigert.
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TMun ging's jur Kreisform: Der nafe Sabden folite mit
Bilfe der Stabdyen in die [ddnfte Rundung gelegt werben. Dig
Augentitigleit dabei war eine feine fbung. Das Spiel Gfte fidy
auf mit Legen von allerhand Siguren (frei), mobei die Kinder une
ermildlidy bei der Sadie waren und ifre Phantafie [pielen Tiefen;
damm wurde der Saden um ein Stabdien, juleft um 3wei Stabdyen
gemidelt (die Swei als Ganzes).

So hatte die Durdfiihrung der Aufgabe ,Ball® reidylidy Avbeit
gebradgt. Diefe im unmittelbarer Anlehnung an den Hindliden
Spieltrieb war gany fider qusgegangen auf inpere Erfafjung
bes Dinges unter Rereingiehung gang perfdyiedener Nbungen, bie
wieber als Dorllbungen 3u [paterer {dmieriger Sormauffaffung ges
badit maren. Der Bauptywed follte bleiben: Die Bcfmung der
tindlidien Glieder, die langlame Erziefung der Snme, wie fie die
Sdule braudit. Die Arbeit im Klaffengimmer 3ctgt¢ fo redit den
fibergang vom faus jur Sdule. Midts Sremgdes trat den Hindern
entgegen, allo verfagte teins. Die Klafle gewdhnte [id sujammen,
wund als ein widtiges Ergebnis Lormte der Lehrer feftftellen, daf die
Sungen fid) 5]ten. DMer etwas reden will, muf etwas erlebt haben.
BHier lagen gleidhe Erlebniffe vor, fo [dlug audy jedes Kinderwort
ein. Der Lehrer half nur und lentte die Aufmertiamleit auf dbas im
Augenblid Motwendige. Diel Sragen madyt die Kinder von vorne
Berein unfrei, Jumal fie weder fidy gegenfeitia, nody den Cefrer im
Anfang fo redyt verftehen. Diel Sragen ofne redgte gemeinjame
Erlebnisgrundlage fiir die ganje Sghillerfdar filfrt ju geiftiger
Teilnafmlofigteit, die fehr oft in eine redyte Bequemlidyteit fidy quse
wadft. Die Aufgabe ,Ball* ift nidit das Aus[dlaggebende. bdie
fidyere Durdyfilthrung allein foll wertvollen geiftigen Gewinn garane
tieren und damit Sdularbeit im eigentlidjen Sinne fein. Mimmt
man nody dazu, baf im Anfang des Sduljahires bei bem mangelnden
Sufammenbalt der Glieder der Klaffe die Ausgdnge, wie nadge
wiefen, fidy mur auf die nddfte Umgebung (Sdyulgarten, Hof,
Sdulhaus) erftreden tonnen, fo wird der einfiditige Pddagog fich
pon der Behandlung eines fo betanmten, liebgewordenen Dinges,
wie der Ball ift, unter reidlider Anwendung des Spieltriebs der
Kleinen dinen redyten Gewinn verfpredyen.

Tlod) einige weitere Beifpiele moditen das Problem ergdngen.
Der Kreifel. Kaum Batten die Kinbder ifn gefehen und mit Kenners
miene gemuftert, erflang es: Das ift ein Stordylreifel. Sofort
wurde eine Peitfdye verlangt; ein Stod wurde gegeben, ein Bindfaden
wurbde verlangt. Ein Knabe Inilpfte den Saden feft. Man [udyte einen
Plag. Das Kreifeln hegann. Die Klaffe fhaute ringsum 3u und
Qatte 3nfereffe an allem, befonders wenn ein Kind lintshdndig [idy
betdtigte. — Anregend war die Aufgabe, einen Kreifel aus einer
Plajtilinatugel ju gejtalter. Der frele Derfudy gab vielerlei MNade
denfen und Probieren. Damm wurde eine Arbeitsmethode gefuns
den, und es glildte jur Sreude der Hinder. Am anberen Tag lag
unaufgefordert eine grofe 3ahl Kreifel da, deren Dergleidy ein lebe
haftes Gefprdd) ausldfte iber Sorm, Sarbe, Mame. Kleine Sdke
dien Bieriiber und deren Jufammenfaffung wurden milhelos oon
allen Kindern geliefert, weil fie fidy aus der Sadye heraus ungefudt
ergaben. Bei der Derwendung eines Saltblattes follte die gras
phifde Darftellung der Seitenanfidyt des Kreifels im Sdynitt ers
folgen. Doriibungen mit den Singern follten die Arbeit erleidytern,
und die Ausfiilhrung madyte den Kindern grofen Spaf, nody mefyr,
ba nady ber felbjtandigen Arbeit bdie MMithilfe des Cefhrers (Dot
madien vor der Klaffe) audy den Ungejdidten jum Erfolg fiifrte.
Taglidy lagen neue Kreifel auf dem Pult des Lefrers, und es wurde
in aller Kiirge von ifnen gefprodien. Eine Qilbjdye Arbeit verlangte
bdie Drabtform bdes Kreifels, die bei einer [pateren (elegenheit mit
moglidifter Sidyerfeit unter Angabe der Art der Arbeit ausgefihrt
wurde. Eine Hontrolle aus Anlaf einer jeidynerifden Darftellung
bes Kreifels bewies, daf diefe Sorm {don gan; fider erfaft worden
war. Solde Beweife muf der Cefrer haben, um auf einfader und
fidherer Grundlage weiterbauen ju Wnnen
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Am 10. NMai werden Maildfer beobadytet in der Klaffe unter lebhafter
Teilnafhme. Das belannte Dersdien erflingt, man fpricht vom  faufen und
fleigigen” Naitafer. Am Tulpenbeet fdllt eine gany fleine Tulpe auf. Der
folunder duftet fo. &in Gang an der Strage fin lentt die Ayfmertjamieit
auf die eridyieden hohen 3dadne. Die Beobadytungen werden rafd) und fidger
getan, die Antworten find tury und flar. In der Klaffe Stabdyenlegen: der
3aun; Querleiften find Wurftfpeiler, Klebmittel ift Plajtilina. &s erfolgen
3aplibungen am Stdabdyensaun, 3ugleid) als 3dhlprobe 3ur Statiftit bder
Klaffe.

Am 11. Mai gibt ein Holunderjtrau Anlag 3u Beobadytungen (Duft,
Eingelbliite, Siiigfeit). Jedes Kind erhdlt einen Bliitenbiifdel. &in Gang
in die Sdyrebergdrten lagt die ver{diedenen Rolunderarten erfennen. Man
beobachtet gans fleine 3dune swijden den Beeten. Ein praditiges Tulpens
beet wird entdedt. In der Klaffe werden Mbungen im Erfaffen der Ridtung
potrgenommen (Stabdyenzaun). Ein Stabdyen, fenfredt in der Cuft gehalten,
ot das Gefidyt, auf die Bani, Jeidnung an die Wand, Handbewegung in
der Luft, Jeidynung ins Bud). Dasfelbe wageredyt, [dhrdglints, [dyragredyts,
jwei Stibdyen gegeneinander wie ein Dad), wie ein Hafen, wie ein Kreus.
Sebler. Diefe lbungen befeftigen das Ridjtungsempfinden und lefren, das
innerlidy Gefiiflte oder flar Angefdaute durdy Jeidnung jum Ausdrud ju
bringen. Jugleid) Redjeniibung mit der 2. Am 12 Nai fteht das Tulpenbeet
in volljter Bliite. Die Sarbenjtimmungen ergeben die Srage: Weldye Sarben
find nidyt vertreten? Die Geftalt der Tulpen wird nadgemadyt: Mieder-
fauern, langer Rals, frumm bdaftehen, Tersengerade. Die Blatter find die
Arme. Eine Tulpe fat ein Blatt verloren. — Am 13. Mai geht's in Millers
Garten. Dort wird eine groge Schaufel betradytet, dann [dauteln fid) die
Kinber gegenfeitig. Das jweite Unterthema: Die Schaulel. Diefer Geaenjtand
ijt den Kindern vertraut, er ijt in feiner Grfdheinung einfady und eignet fidy
sur pollftandigen Anfdauung und Darftellung, gerade wegen feiner einfadyen
Konjtruttion, denn bdas fiifrt die Kinder jur {laren Auffaffuna.

Der Befud) bei der Schautel gibt genug Er3dblftoff. An der Wanbdtafel
wird eine Schautel gemeinfam geseidhnet (man mufp fagen: gebaut). Gine
gleiche Kinderjeidhnung 3eigt Begabungsunterfdyiede. Die Ridytungsiibungen
pom 11. MMai fommen 3ur Adwendung. Am 15. Mai, einem Regentage,
wird das Regenlied aus Reinefes Kinderliedern Grundlage des Unterrichtes.

3ufjammenfaffende Schlugbemertungen iiber den poranftehenden Stoff.

1. @s ijt durdjaus notwendia, daf die Kinder miederholt an ein und
benfelben @rt der Beobadytung gefithrt werden, denn erft dbann werden ifnen
die Derdnderungen tlar (3eitfrage).

2. Die Kinder miiffen gewdhnt werden, felbjt anjugeben, was fie [ehen.
enn im Anfange aud) dem Umfange nady geringe Auerungen erfolgen,
fo fteigert fidy dies dody rafdy 3u befriedigendem Meinungsaustaufd). Die
Klaffe wird anagebalten. forafdltia auf das ersablende Kind 3u boren.

3. Bei den lUnterridytsgangen miiffen alle Xinder auf ihre Rednimg
fommen, eine forgfdltige Auswafl des Beobadytungsftandpunites ift Dorauss
feBung einer geminnbtingenden Betradtung.

4. @s darf nur jo lange bei den Dingen permeilt merden, als die Kiaffe
aufnafmefabig bleibt. 3u oiel und ju pielerlei ift unnii.

5. Die Grgebniffe der Beobadhtungen find maglidyft vielfeitig 3u bearbeiten,
foweit fie fiir das Kind mertooll [ind.

6. Dargeftellt wird nur 3um Jwede der Klirung der Anfdauung und
in dem Mlaterial, was 3u dem Dinge paft. (Kirfdye aus Plaftilina mit Kern
und Stiel, Sahne aus Stoff mit Hol3jtod, Blatter ausfdyneiden, aber nicyt
Blume aus Ton, ober Sdhmetterling aus Plaftilina.) Gegenfal jur Spiel-
fcule.

7. 3ur Nibung der Hand werden freie Darftellungsiibungen eingefdyoben
(&holung) in Sormen, Ausjdneiden, Stabden und Sadenlegen, Feidmen.
Die Kontrolle ergibt wertvolles Material 3ur Beurteilung der Kinder. Die
Ergebniffe des plonmapigen Unterrichts fefren dabei immer wieder.

8. Spredyiibungen ergeben [id) aus dem Unterfaltungsftoff des Gefamt=
unterridts. Dabei tritt eine fid) fteigernde Korrettur des mangelbaften
Deutidy (Stragendeut|d), Provinsialismien) auf, fo bdah juleht die Kimber
felbit [id) gegenfeitig forrigieren. Jn vielen Sdllen gleidien diefe Korretturen
den Nberfesungen aus einer Sprade in die andere. Die Kinder diirfen aber
ja nidyt ifren natiirliden Ausdrud verlieren. Nlit dem reidyeren Gedantens
inQalt Qebt jidy audy der fpradlide Ausdrud (Stil).

9. Sreie Gr3dfhlungen perbinden das Ceben im Haufe mit dem Sduls
feben. Die hierauf permendete Feit ift nidyt verloren. Heidhaltige Statiftit
hietiiber follte nody pielmehr Material liefern 3u denr [dwierigen Thema:
Don der Kinbderfprade. Die Mieder[dyriften: ergeben fidyere Nlagnafmen
jur Bewertung der Kinder und ifrer Sortjdyritte.

10. Sreie Ausfpradien iiber die Dinge, entwebder por der Betradytung als
Gedanten, die fid) die Kinder madjen, oder bei den Dingen mit dem 3iel,
fich erfdhopfend aussufprechen ober hinterher, als Erinnerungen befdyaftigen
den Geift und geben den Kindern Anlaf, immer mit tatig 3u fein. Die Arbeitss
freude fteigert [idy allgemein.

11. Die Kinberseidynung ift eine wefentliche Stiie des ganzen Betriebes,
wenn fie fidh) nicht blof auf Nadyahmung erftredt. Durd fie fann tontrolliert
werden, wie das Geldaute erfaht und verwertet wird, Sammlung von
Klaffenarbeiten ergeben gan3 odeutlide Sortjdyritte.
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Wir haben unjere Mutter gern.

Sadyunterridit mit Sdireibbewegungsvoriibung:

Dater und Kinder gehen in die Acbeit. Mur die Mutter bleibt ju Haufe. —ie
ﬁf! aber aud) 3u Baufe viel Arbeit. (Die Mutter muf fodjen, wajdyen, ftriden ufw.
hl_nbet erjablen oon der Arbeit der Mutter.) Schon am Morgen bhat jie viel Arbeit.
(Sie muf die Ninder weden, wafden, tammen.) 3u effen wollen fie aud) etwas
haben. (Die NMutter fodyt Kaffee.) Das es da alles 3u tun gibt, wiffen die Kinder.
(&s muf Seuer gemadyt, suerjt fols geholt werden. Wafjer wird jugefest.) Mah-
rend das Waffer fodyt, gibt es was anderes 3u tun. (Der Kaffee muf gemablen
werden.) Da fann aud) die Rofa oder der Bans helfens s o
Sdreibmalen und Lefen:

Wir fiihren die Bewegung juerft in der £uft, dann auf der Banf und julest
auf der Tafel aus. Auf fleiiges und leichtes Husfiihren der Bewequng wird

. 9909

Das Waffer fodit, der Kafjee ift gemabiens v
Jn der 3wifdenseit ift aber die Rofa
nid)t faul gewefen. &s gab vieles ju tun, bevor der Kaffee getrunten werden
fonnte. Dieles mufte auf den Tijdy geftellt werden. Wir [dyreiben uns auf, was
auf den Tifd) fommen foll. Wit wollen es dod alle wiffen. — s 0w
Cefen und Sdyreibmalen:

@u.cb 6tc @ilcb
Qaff@ Buttey (Mus
3uck@

Die Worter werden vom Lehrer auf die grofe Schultajel gedbrudt, dann gelegt
[Cefebrett] und pon Kindern nadygemaltes e
Ubung:
Wer findet die Teile ,en” und ,er”. Umringelt fie! !
Wer findet diefes Briderdpen T, dann diefes 1M1 und suleht aud) nod) B’
Die gleichen Budjtaben werden erfannt und umringelt.

Redynen mit Sdyreibmalen:
So hat Roja die Taffen auf den Tijd) gejtellt:

(W AW AW
WA AW

Wem diefe Taffen gehoren, wollen wir horen! Eine der Mutter, eine dem Wolj,
eine dem Rolf, eine dem Srib, eine dem Heing und eine der Rofa. (Hber der Dater
braudt aud) eine.) (Der Dater ift jchon in die HArbeit gegangen.)ees

Neben die Taffen legt nun die Roja aud) gleid) die Brotdien. Soiel [ind
im Brotdenfadden! (Dies hangt die Mutter abends immer vor die Tiire.) (Dann
legt der Biderbub die Brotdien hinein.) Ja, bier ijt das Sadden! Seht, joviel
Brotdyen find drinnen!

"

3u jeder Tajffe leat die Rofa [oviel Brotden: eoe

Bildbetradytung mit Einlernen pon Reimen:

Die Kinder werben fidher 3ur Mutter aud) etwas f[agen, wenn fie ifr bdie
Blumen geben. 3Jhr tonnt eud) vielleid)t denfen, was bdie tleine Rofa 3ur muﬂ_er
fagt! (Ciebe Mutter, idh fchente dir rote Tulpen ujw.) Sie hat aud) ein Derslein
eingelernt. Dies fagt fie nun auf. Hort!

Nidyts hab' idy fo lieb,

fo lieb, wie didy, mein Nliitterlein,

es miigte denn ber liebe Gott

im fimmel droben fein. (Iird gelernt.)

Ja, und wer fist denn da fo ftill auf der Mutter Sop? Das ijt gewih das
Nejthoderle? Wir teunen ihn [dyon, diefen Iejthoders o »
Singen:

Dies wollen wir alle miteinanbder fingen:

Sl o T

Kein Do-gel fikt in Slaum und Moosin [ei - nem Meft fo warr
A s b e
Goel = el

o — — —

als idy auj mei=ner Mut-:ter ShoB, auf mei = ner Mut-ter Hrm. (Glﬂ')
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Uans Briickl: Unterrichtsstoffe

Heimatkundlicher
Anschauungsunterricht

a) Freier muodlicher Ausdruck
b) Erzihlungen, Gedichte. Spruche
¢) Sprechtechnik

Spicle
und Lieder

Zu Hause Lel der Mutter.
Spiel: Mapschen kisla . . .

Iausr bene Hut,

Varscliodens Lilie.

Yom Uriiben.

Kindlelo, o sprich, warum lisbst du dein
T o lomi, lich?

Fieuude aus dor Tiorwelt. Lisse, Huud.

Elo Mausiain la der Falls.

Hasscbeos llsus,

Dabeim In Haos, Huf und Gsrten.
¥rau Souns, Schatlenapicle.
Uuterrichtagaog: Uaren bew. Park.

Baume und Sirsucher,

Das Neal am Ast,

Ein Gewiturstuna,

‘Was der Siurm alles angerichiot hat
Elu Nost s Boden,

Eler im Mest

Vom El,

0 do vchiine Roseuzeit!
Unsere Husry (m 3chulgansn aad la den
Aolagen.
Rosendufi (Nase).
Sluuesubung: Wie die Dioge riechea.
Duraru stechen (oo,
Siupestdtung : Wie sich die Diuge antliblua,
Lagt Jdie Blumen stsben ' (Zaun.}
Elp tisneasaun wind gebaul
Elu Hlumssstraub.

Am Ententeieh:
| Hevbacliuugesgang.)
Wie die Eoten schwimmaen, tauchen,
frvsscn, gvbon.
Die Ko, — Lis jaagrn Hoileln.
Vom Schbwimmun, Welche Dinge schwim-
men und welche sioken.
Voo der Feder (Slonssiibung).
Eln Flectleln in Beblt
Unsar Laubfrosch.

&) Gesprach swiscben Mutter u. llanschen.
Erlabuls und Arbsitabericht (o, Fonuen).
‘Was die Mutter fir die Kioder tut

b) Gebes fur die Eltern.
Was Bello alles kann, Div Sperlinge un-
ter dem Hute. Lnei Hasuuiibe,
Hawel vou der Maus.

c) B: Meloe Mutter mul mir murgen Mebl-
wus wachen.,
Hioter Hrrwanns Haus . . .
bl Avalaun: Hut, gut, gelit, slebi, Incht,
welnl

&) Wohia s Bunoe sehiclot
Woelche Tleru Jie Svooe sofweckt.
Was die Soone tu lbueo sagl,
Wodle Schlafer rubou .
Waa dic Bonoe allva sieht.

bjDie Buonwnsirablen.
Weno die Soun’ mit hsllem Scbein . . .
Morgeugrud. — Murgeogebet. — Das
uosufredene Hauwieio,
Klehorblivieln, — Kpabs und Vogel-
neat, — Hatacl vom Ei.

a)Rosenduft: Wis die verschivdanvo

Lloge rechen |Uogeusaiia),

‘Wie ale sind.

Wis we sich aaflblen (Relbonbildung
and Gegroaatzu).

‘Waa ilir Materialls 5 und Werkovuge dur
Zimmermsnn tum Lauo Lravchi.

Was er mit des Werks-ugen ful.

Erisbolsss und Arbeitabericlite.

Walche Blumen iu Suraule sind,

Wo die Blumen wachesn.

Wem scheaken wir die llluwen /

b) Labt die Blumen stebes . . .
Sommer, 3ommer kommt los Land.
Deornrischen.
Buruwelpotar.
Heile, beile Begen '
Molreabluildung (Hose, Hosen, Nase,
Nasan usw. ).
Nim Aolaut: Nese, Nesi
Z o Zaun, Zunge, Zauge, Zeicknen.
duod ¢ im Auslaut: Hut, llund, Haod,

a) Wie die jungen Eolleln sind, (Anwen-
doug suck lo Belliguogeu),
Was ale tun.
W dle Enten fressen,
Wis die Eptepmutter flir ibrv Jungen
sorgt, (Zusammanhsngende Sitse).
Mehrsablbildopgen.

b) Lnichen so gob doct geradal .
Dis Halse des cuticlos. — Froscbhinig.

e) U in Lifer, Hul, Mutter, gut.

Kioderrufe sad Vo-
gellaute.

Hanschon kies . . .

Hapschen splelt dea
Trompelar.

Wanderlied: Kowm
wir wollen wan-
dora ! (liep.)

Haschon lo derGrube

Bauwr bind den Fu-
del an|

Frilullogsmorgen

Der Gockelbahn Ist
anfgewacht

Melne Blumiein ba
ben Dursi

Dororoschen.

Lw Bomm~r, im Som-
mer

Heile, brile SBegen ., .

Flogerlled.

Alle melue Eotchen,

Weno wir (ahren saf
dem Bea.

fiir den 2. Schulmonat.

Formen, r .
g Malendes Schreiben
Stiibchenlegen, Zeichnen S Bechnen
Falten
Hat Haos geht fort, Woriganze: Aoffassen. Zerlegen und Usber-
Mutter wor dem Hans Hut sahan )~ 10wl daplibar.
e, Hanse. Multer Mimi eadilnd 7 g
Hase. Miml mit dew 2::!_ ":-:‘ Oruppisren wis bisher.
Huad. Wie der Huse Baum im Hof Auf- usd Abbauen der Relbe.
springt, slat, Ant am u“"- Halbuogen mit Pasres, Duppel-
Mipse. e panclen | Newt am Ant paaren und Drelsrgrappen.
Falten eioes Ps | msar l:“ﬂ ;;: o Nt.l'" 1 o
plerk e nue am Himme
e Hauas, A ]
Herstellen von gedankiicben Be-
tivhuogen swischen deu Eingel-
wiiriern, 8, U,
’“";"I'.-l“"""" suf den) Amt
. . & ) Haus (in das) Newt.
w:‘:-d::.?“.:.f‘ 80:.:; i Him nl}ln (uod) Mutter (sind im)
weekun. o
Neat. Baum. Lesvkastenarbels:
Biume lm Wiod, | Verwandelo der Wirter durch | W ! durch Wegleg
El. (A Snels A h o .“ B s Woygwischan und Wegstraichon.
denf.Bechnen.) | Ein  geknlckier bup, & B, Hanw-Haus Maaos.
Ast am Baam, | Hut-Hond. Nest Awt — jut | Esulfrechnen: [m Huilades.
oL, B Umstellang dor 8 B Auslagef des Bebl
eat mls Klarn, motellnng dor Sitze 2. B, ol
Iy 'l-t :Iu'l‘m l. El, ladens.
tterbiibleln, m Nest aln ki,
ela i lot im Nowt Kia- wod Verkaui.
Ripordnen.
Ansschnelden: | Hoss. Howe Hosen Asschiug dds Kochnens aa dla
Rosen am Zaus Bachstofte: Hiscbeo, Mius-
Zaune. Hosenstrauch, Rowen am Ast ebem, Huade, Vigel, MNestar,
Eier, Hosan, Enien waw.
Werkraug des llasd. Mubrsablblldungen: (Diage, Diaegs;mbols, 9'3_!;
Zimmarmansns g Eﬂ.._’g‘,“.. o ) )
ane - Nawes
% " Selbstbilden vom Asfga-
- Hase—Haseon (n) bem durch die Beb i
Werkseage tum | Solvatandiges Pioden eini- | (-Bechonguachichien.?)
Zaunbauen, r Aus und Anlaute Jurch
al H
Illustration ; FHises Mntlioher A uenpresis
Koabe Hut- Ast—Nest (1)
Howe - Nase—tinae (¢)
Mnus— Huun—Hanx (8)
Mutter—Himi—Maus (M)
Abbau lelehter Wirter, £. H,
Kowen—HRowe —Ros—Ro—R
1 Ldten das ! ligen End
lautes,
Ente. Eow. E"I“I lnlelur
i M
Flach, Enteomutier mit | yuid o Uter
“l:“;i“‘;" Feder am Ufer
Kaho mit Buder. WA, im Wasner achwimnien Enlen.
Rouangruppe: | am Ufer lul eine Ente.
Fodar.
Plach.
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A. Eindruck Dev e LSL st a‘tq
e ————————
Stollgebiete 1) Lehriusginge, gemeinsame Beobachiungen,
Beobachtungs-tulgaben
a) Im Garten: Viele Blumen (Morgenrdte', stern, a) Garten

Guck=<lwech-den-“aun usw,).
Reifes Gemilse (Wurzeln, Gurken, Bohnen, Kohl usw.),
Reifes Obst (Fallobst, gepfllicktes Obst).
b) Kahle Getreidefelder,
Getreidearten,
c) Drachen Gber den Feldern.

Wieviel Kerne hat ein Apiel?
b) Stoppelfeld. — Lebt das Stoppelfeld ?
Lose KGrner aul dem Felde (Getreidearten).
c) Wir bauen einen Drachen, — Mein Drachen verunaliickr,

d) Buntes Herbstlaub, (Der ,,Maler Herbst'"), d) Wald: Herbstlaub, neue Knospen.
e) Kartoffelernte: 1) Wir nehmen K. auf; 2) Der Kartolfel- e) Kartoffelfeld. — Frichte der K. — Kanoffelsorten: Gelbe und
roder rattert Uber das Feld; 3) K. werden eingemietet, weile K. — Wozu haben K, eine Schale ? (Versuch: Geschiilte

4) Wir kellern K. ein.

und ungeschilte K. wiegen und hinlegen) — Im Kartaffelkeller.

B. Ausdruck
I. Sprachliche Erfassung der Umwelt

Darstellung durch

Sprache
7 T Schrilt
Gedl;ll;;h{:::::en Sprechreihen Lesen
a) i Lorenzen: Die Frnte a) Wer pflick: einen StrauB ? Die Lesestolfe werden als Nachdrucken von Wartern (brw,
im Garten. ~ Wo stehen die Dlumen? Lesetexte an der Wandtafel Sdtzen) von der Talel.
R. Hennings: %enn die (Neben der Laube, im Ra~ entworfen. Sie sind sters Er- \nmerkung: Dazu liefern auch
Aplel reifen. sen,..,)=Yie Gurken sind. trag des Sachunterrichts, Vgl die , Sprechreihen''eine brauch-
*F.Gull: Pllaumen- (Grlin, gelbgrln, dick...)— als Deispicl die Lesetextein bare Arbeitsgrundlage. Ein
schitteln, W ohin der Apfel f3llt. — den Unterrichtsvorbereitungen Sutz — z.0, ,,Das Rlaz (31 in
*Dielfenbach: Fin guter Yo liegt die Birme ? = \p- 5. 69 [f. — Ubungen der forr- den Garten'' — sieht vollstin-
Mann, felmus, \plelsuppe, 4 piel- schreitenden Lesctechnik, dig an Jer Talel. Aus den Ghri-
kuchen... Beispiel: ein Aplel — viele gen auf der % andtalel verzeich-
bY*K. Ferdinands: Miadchen h) ¥&l. nachstehendes Unter- \pfel, etne Bune— viele Nir- neten Wartern {Laube, Hecke,
im Stoppelleld. richisheispiel, Abs. V. B[ nen, \nalyse, z.ib. \:Aplel, Nach, Haf usw,) bilien .hie Kin-
c)*R. Wis, Deachensteieea. ) Was der Drachen sieht. = Ast, Arm... der weitere Shtze,
*R. Holst: Nrachenstcigen. %o der 13, steht, = Was
F. Gansberg: Der [rachen alles fliegen kann.
steipt umd stiiret ab, d) %ie das Blatt ist, (Grin,
K. Dehrens: Kalli KlauBlen gelb,rot, braunusw), B o-
mit seinem Deachen. hin die Bldtter fallen, -
d)* \. Holst: Kartolfelermre, % o dus Nlatr liegt.~Y%as
Mirchen vom guten Kar- die Dldtter tun.Sie flie-
toffelkonig (Tellus-Lese- gen, [lattern, schweben, l
bogen [V 4/19%4). tanzenusw, ( Vusdrucksge-
winnung ausder unmittelba-
ren Beobachtungl)
e) Vgl Unterrichtsvorberei-
tung S.71.

Il Zahlenwi#ige und raumliche Frfassung der Umwelt

NDarstellung durch

Zahl ‘Rechnen)
. Pk i l = Form (Raumanschauung)
. yslcmgl;:h::n::[s'c BETg: MUnzen/MaBle/Gewichte | USungskebiete
a)—e) Fortschreitender Re- | a) Mutter legt Gurken ein. a) Form der Gurke,
chenstoll nach dem \ Wir sammeln Aplel, des Aplels...
eingefihrren Rechen- c) Umgang mit dem Meter- 1 Frau Petersen verkault :
uch. mafl: %Wir messen die Yirnen. c) Verschicdene Formen
Drachenschnur, {Nurgan- e) Kartolleln werden geern- des [)r:u:her!s.
re Meter!) tet.— Kantoffelsicke wer- e) Kartolffeln sind langrumd.
e) Zentner, (Vgl. S. 73) den auf- und ahgeladen. — (Vergleich mit der Kugel,
Verkaul und Kauf von dem Ball))
Kurtofieln, (Preisel)

1l Musische Frfassung der Umwelt

Rarsvellung dutch e sl sy

Handbet8tigung
Ton (Musik) Korperbeweg g
“eichnen und Malen Formen, Basteln,
Ausschneiden und Falten Bauen
a) Gesamtbild: Ein buntes a) Fo: Guken, Wurzeln, a) Spannenlanger Hansel, a) {plel pﬂ?:lckrn. auflesen,
Neet, (Auch Duntpapier- Bohnen, usw, In einem kleimnen Stib- Baum schitteln.
arbeit.) Dbstsorten. chen.
Allerler Gemisesorten, Holsiplelchen (1.ied und
Allerlel Nhstsonten. Spiel, 5, 49)
Gesamtbild: Obsternte
c) ties imibild; Drachen- c) Hille beim Dau des c) Laufen mit dem Drarhen
steigen, Drachens: Papierstrer-
Verschiedene Nrachen fen schneiden, Knlplen
der Streiflen. ) i
d) Munte Ylaner (Finzeld o= d) Bunte Herbstbliitter (scha- d) Der Wanel, dqer weht (Lied d) % ir toben 1m Laub: Fine
srellung) ne Farben!) pressen und unil Spiel, 5, 50) Blirterschlachi.
Freies Gestalten: [bunte mit Papierstreifen aul einer e) Feuerle, Feuetle, brennl e) Shcke tragen,
wHerbstlarben' (auch als I ippunterlage belestigen. (Ebenda, S, 19)  °
Wasserfarben!)in groflen
Farbklecksen nebeneinan=
der setaen,
Wuntpapier: Baum mit gel-
ben Wldttern.
e) Gesamtbild: Vul dem har-
toffelield,
Gerlite bei der Kartoffel-
ernte.




JTERMANN R : ﬂolol fiver oolev i

éﬂ%‘-{»' 0‘1‘;:;;((3’{{..

i

aYe'te

827?"

Komplexe
Wirklichkelt

/

aufgeltst in Lerntelder
(= facherverb. Leitfragen)

Zusammen- Mensch und
leben Raum

Natur-
zusammenhange usw.

l l

Ziel: auf einzelne Lernfelder bzw. Leitfragen bezogene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten

l

In diesem didaktischen Modell stehen die im
additiven Sachunterricht dominierenden wis-
senschaftlichen Aspekte also gleichgewichtig

nepen zwel weiteren Perspektiven. Die Art und
Weise des wissenschaftlichan Zugriffs ergibt

sich dabei aus der Sachstruktur des Unter-
richtsgegenstandes, nicht aus einer fachwis-
senschaftlichen Systematik. Wissenschaft hat
hier eine anwendungsbezogene Funktion; sie
bestimmt nicht die Themen des Unterrichts,
sondern ordnet sich ihnen unter.

Komplexe
Wirklichkeil

i

aulgeltst in
Situationen

s

2 3

Situat. Situat. Situal.
1

Situat, Situat.
4 n

]

Im geselischaftlichen Bereich

]

Begrilfe und Verfahren

Y
Selbsterfahrung, Betroffenheit, Engagement

Unterrichtliche Aufbereitung der
Situationen aus drei Perspektiven

~-—— | —— | ————— kindlich-subjeklive Parspektive
-a— | ———— wissenschaltlich-objektive Perspektive

-a————— geselischaltlich-politische Perspeklive

Fahigkeiten, Kenntnisse und Verhaltensweisen PR

SachgemaBe, wissenschaftsorientierte Denkmodelle, —_—

Zlel: [ HANDLUNGSFAHIGKEIT 1-—




2 Uherleaﬁnﬂen zu einer offenen und intearativen Didaktik
ﬂﬁi §iﬂuﬁterr1ch ts

Wenn es richtig ist,

- dag die Didaktik des Sachunterrichts anderen Strukturge-
setzen zu folgen hat als die monodische Wissenschaft,

- daB die Didaktik des Sachunterrichts einen Lernbegriff zu-
grunde legt, der nicht durch inhaltliche Anforderungen
der fachdldaktisch verschllisselten Einzelwissenschaften
determiniert ist,

- daB Didaktik des Sachunterxichts die Vielfdltigkeit der
Lebenssituationen prinzipiell akzeptiert und nicht in
einzelwissenschaftliche Teilaspekte isoliert,

- daB eine Didaktik des Sachunterrichts inhaltlich offen
bleibt und

- daB eine Didaktik des Sachunterrichts als Ziel die eigene
Verdnderung ihrer selbst durch den von ihr selbst gewoll-
ten Kompetenzzuwachs impliziert,

dann ergeben sich fir die Didaktik des Sachunterrichts
wichtige Bezugspunkte

2.1 Das Prinzip der Betetiligung der Betroffenen

2.2 Pas Prinaip der Integration von Inhalten in der Didakiik

des Sachunterrichts
2.3 Das Prinzip der Offenheit

In dem MaBe, in dem der "Kampf der geistigen Michte"
(Wentger) um die Inhalte des Sachunterrichts abnimmt, wird
der Blick frei auf die tatsdchlichen Aufgaben des Sachunter-
richts, nidmlich die je verschiedene Aufarbeitung konkreter
Probleme in Lebenssituationen unterschiedlicher Lerngruppen.
In dieser Offenheit lassen sich Kooperation und Kommunika-
tion entfalten, kann ein am Individuum orientierter Lernbe-
griff erforscht und generalisiert werden und kann die pida-
gogische Kompetenz z.B. der Eltern gefdrdert werden. Diese
Offenheit ist nun allerdings nicht so heterogen, daB z.B.
Schulaufsichtsbeamte erschrecken miiBten, denn sie wird durch

mindestens drel Aspekte begrenzt:

- Sachunterricht in offener Form wird sich an inhaltlichen
Vorschligen orientiern, die aktuellen Lebenssituationen
von Kindern oder deren Interessen entspringen. Diese fir
das Kind bedeutsamen Probleme und Interessen sind nicht
so unzdhlig, sondern lassen sich auf bestimmte in der GCe-
sellschaft anzutreffende Grundmuster und Lebensclemente
zuriickfilhren. Bedeutsam ist nur, daf weder ihre Reihenfol-
ge noch die Intensitdt der Auseinandersetzung mit ihnen
vorgeschrieben wird, sondern der jeweiligen Gruppe die
Entscheidung darllber iiberlassen bleibt.

- Es wird auch in der Auseinandersetzung der vielen Lern-
gruppen mit ihren spezifischen Lebensproblemen (die - wie
eben gesagt - durchaus auf bestimmte Grundtypen reduzier-
par sind) die Verwendung bestimmter Verfahren, die in den
Fachwissenschaften ihren Platz haben, notwendig werden.

Auch diese Verfahren sind fiir den Komplex "kindliche Le-
benssituation" nicht unzdhlbar, sondern sie werden im ein-
zelwissenschaftlichen Kontext ja auch in den gegenwdrtig
vorhandenen Lehrplinen schon genannt. Sie bekommen in
einem offenen Curriculum allerdings einen auch fiir Kinder
einsehbaren Stellenwert aus dem situativen Kontext, in dem
sie bendtigt werden.

Auch hinsichtlich der Zielsetzungen, mit denen diese fir
die Lerngruppe wichtigen Probleme abgehandelt werden sol-
len, gibt es kein unerschopfliches Reservoir an Méglich-
keiten, was als Argument gegen die offene Didaktik ver-
wendet werden kdnnte. Sondern die an dieser Stelle viel-
leicht zu bemdngelnde diffuse Unverbindlichkeit wird aller-
dings dadurch wieder aufgehoben, daB es filr den Menschen
am Ende des 20, Jahrhunderts gar nicht mehr so viele Még-
lichkeiten der Weltdeutung und -bewdltigung gibt, dadurch
daB die globale Gesamtsituation von vornherein eine Reihe
von Arten zu leben (Lebensarten) ausschlieft, es gei denn,
man wollte die Selbstvernichtung.

Wenn diese Form der Offenheit fiir die Didaktik des Sach-
unterrichts akzeptiert werden kénnte, wire das Auswahlpro-
blem hinsichtlich der Inhalte gel®sst und die Frage nach der
Bedeutung eines Problems filr die Betroffenen kime als regula-
tives Element in die Diskussion, an der dann alle Betroffe-
nen sich beteiligen k&nnen und aus der heraus sich die Struk-
tur einer Didaktik des Sachunterrichts legitimieren k&nnte.
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. Kind und Sache:
deutend-sinnsuchend

Das Grundschulkind begegnet den Din-
gen seiner Umweit deutend und sinnsu-
chend - der Grundschul-Sachunter-
richt soll deshalb den anthropologi-
schen Bedeutungszusammenhang der
Sachen fiir das Kind aufzeigen.

Unternchtsinhalte und Situationen fordern
immer wieder werlende Stellungnahmen
und Entscheidungen heraus ... Werung,
Einstellungen und Hallungen werden dem
Kind im konkreten Fall verstandlich.”
(Bayer. Lehrplan 1981) (Siehe Abb. 6)

Kinder .erkldren" viele Dinge, indem sie
deren Gebrauch oder Funktion in alltagli-
chen Lebenssituationen beschreiben, wie
z.B. das Wasser ist zum Trinken (Wa-
schen, Spielen .. ) da". Sie fragen aber
auch Uber den Alltagszweck der Dinge hin-
aus. .Kinder lernen mit zunehmendem Al-
ter Erahrungen, die sie in unterschiedli-
chen Lebenszusammenhangen machen,
aufeinander zu beziehen. Hierzu betreiben
sie eine Phanomenologie der Wirklichkeit,
die nach dem Wesen von belebter Natur,
nach Sinn und Bedeutunq der Dinge und
Ereignisse fragt _Wozu 1sl das qui”? Wel-
chen Sinn hat das? Warum st das gesche-
hen? Haulig treten diese Fragen mil der lur
Kinder charaktenstischen Bereitschalt zu
verantwortlichem Umgang mit den Dingen
und Mitmenschen aul " (13) Das kindliche
Handeln und Denken hat natirlicherweise
eine ,Tendenz zum Sinn hin“; beziehungs-
los dargebotene Sachinformation werden
der kindlichen Sinnsuche nicht gerecht.
Fachowuborgrosionde Simnqganzhoiten
(Soostmeyer) aus der | ebenswell des Kin-
des sind deshalb als inhaltiiche Lernsitua-
tionen des Sachunternichls auszuwahlen.
Der Lehrer darf nicht nur sachkundiger In-
formator sein. er mufl auch — will er das
Kind in seiner personalen Ganzheit ernst-
nehmen - Kunde" geben von Bedeutun-
gen wund Sinnzusammenhidngen der
Sachverhalte.  Anthropomorph-animisti-
sche Denk- und Sprechwersen sind ars
-leibgebundene Erkenntrustormen nyr al
mahiich in sach-fachiiche Erklarungen
uberzuluhren (vgl. Gralik/Fisch mit . men.
schenwurdiger Wohnung” (14). Grund.
satzlich wird der Sachunterricht der sinn-
suchenden Sacherkundung des Kindes
gerecht durch
- kindeigene Deutung und individuelle
Sinnbestimmung von Sachen
- ordnenden, fursorglichen, sinnvollen
~Sachumgang”
- sachgemaBe und kindbedeutsame Kia-
rung von Sachverhalten in lebenswelti-
chen Sinnganzheiten

AUMLROBNAGL N.-A2 Ml weed Sa
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Kind und Sache:
erlebnisbezogen-ganzheitlich

Das Grundschulkind erlebt die Dinge
seiner Umwelt ganzheitlich — der
Grundschul-Sachunterricht soll alle
Sinne des Kindes ansprechen und die
ganzheltlich-emotionale Sachbegeg-
nung gleichwerten mit der sachlich-
kognitiven Sachauseinandersetzung.

.Die Grundschule beriicksichtigt das dem
Kind dieser Altersstufe eigens, zundchst
nicht nach Schulfachem gegliederte Erfah-
ren seiner Umwell sowie sein Ausdrucks-
und Bewegungsbeduirfnis . . . Es ist jedoch
zu beachten, dafl Wissen und Erkenntnisse
stets in engem Zusammenhang mit Gefih-
len und Einstellungen, Inhalte im Zusam-
menhang mit Arbeitsweisen arworben wer-
den.” (Siehe Abbildung 5)

(Bayer. Lehrplan 1981)

Kinder erleben und erfahren sich und die
Dinge ihrer Lebenswelt ganzheitiich. Sie
registrieren die Dinge und Ereignisse ihrer
Umwelt nicht rein objekliv*: So wird das
Wasser beim Duschen nicht nur in seiner
Reinigungsfunktion ,registriert" oder beim

Regnen in seiner physikalischen Eigen-
schaft .naB” erahren (vgl. Gralik). Der
mullisensorische  Kontext,  Stimmung,
Deutung und Bedeutung sind neben der
sachlichen Gegenstandlichkeit entschei-
dend fur Dingerfahrung und Sacheinschat-
zung. Das erfordert eine enge sachunter-
richtliche Korrelation von Gefuhlen, Ein-
stellungen, Wissen und Einsichtsgewin-
nung (11). .Gerade fur Kinder gilt, daB die
Umwelt fur sie ein  personlich bedeutsa-
mes Ganzes" ist, das ihnen als ,Gegen-
pol" und ,Mitspieler” ihres Daseins, als
«Aktualfeld” und ,Lebensfeld" inres Tuns
und Handelns erscheint. .. So wird die
Schule immer im Sinne ihres Bildungsaut-
trages zu entscheiden haben, welche Um-
welterlebnisse des Kindes dem Unterricht
zugrunde zu legen sind." (12) Kindliche Er-
lebnisse mit der dinglichen Umwelt sind
deshalb in einem sinnvollen Unterricht”
an und uber Sachen" aufzuschlieBen
durch

= ganzheitliche, multisensorische Sachbe-
gegnung

- sach- und facherubergreifende ,Sach"-
erklarungen und -deutungen

- Gefihl-und-Denken-anregende Sacher-
kundung
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3 : ach* Wahheitso fipdests
du qg' 'wie do sie b WWI‘H‘ -mmmlﬂ naet

So wie sie dir Bediirtni§ deiner Ruhe upd'deines Friedens ist, Mensch so wie

ie dir in deinen nihesten Angelcgenhem:q s;therer I..eumrn, sq vyle sie Stiitze
uf der dein Leben ruhet, so ist sie dif Segen. ¢

Du kannst auf dieser Laufbahn niche alle Wahrhen hraud‘nen

Der Kreis des Wissens, dutdl den der Ménsdy in’ seingr Lﬂge gesegne: wird,
ist enge, und digsgr Krel; fqng; nahc um ihn' ber, um seip Wesep; um seine nihe-
sten Verhiltnissg an; dehny §ich yen da aus upd muf} hg; jeder Ausdqhnung sich
nach diesem Mmelgunkt allep Segenslﬂ'aft fder Wahrheis Wh;en

* Reiner Wahrheitssinn blldet ﬂdx in gngen L(r:uen,ruﬂd feine M,ensd'nenwenshen..
ruhet auf dem festen Grugd der Kenntnig seiner nghesten Verhilenisse und der
ausgebildeten Behandlungsfahigkeit seingr pahesten A.pgcl:gcnlqelten

Diese Menschenweisheit, dig sich durch die Bediirfnjseé unserge Lage enthiillet,
starkt und bildet ynsere Wirkyngskraf}, und dig ch;psrld;tmt die sie hervor-
bringt, ist einfach und fest hipschend, su; ist von deg gANZED Kraft der in ihren
Realverbindungen feststehenden Naturlage ;! ger Qg @i qdi P?xldﬁt, und dan
her zu jeder Seitg Her h;l; lenk sam, S‘ §§ ii : Y

Krah und Gefishl ynd s;d:ﬁ;e. Anwendung }it lhr Ausc rqck ’ﬂ‘;&" LS

Erhabene Bahn der Natur, ;h Wahrhgite zu'der dy ﬁlh ;ﬂ, isg IS & ur;d Tat.

Jdune, Fallipg ggd Semmung des gINZER. Wmn; FRichbsi |

war, du bildest den Mengchen nicht i dn B’ § u&m;rngq Wud';s, gnd '
dein Sohn, o Naur, 5t b:s‘:hﬁnk:, §qmqh}é 5\: gﬂ § xgilﬁndeter
-Sacherkenneais, / *' ? ST

Aber wenn die Mcn;r.hen deny angc demer Ordnung yarcllep. so zerstéren
sie in sich selbst 1h;e inpere Kraft und lo;ep dlg B,qhe und gag Glewhgewldu
ihres Wesens in ihrem Innersten auf.

Sie tun dieses, wenn sie, eher als sie dgrd'l Hcalkenn;pls wtrkhd\er Gegen-
stinde ihren fBeise zyr Wahrheie nd Weishgit lenksam gebilder haben, sich in
das tausendfad'ﬁ Gewiree vag Wgr;lchuﬁ ‘und Meinyngen hmeinwagen -und
Schall und Rqu und ' Wart qgg;qw Wahrheit aus Realgegenstanden zur- prund
hage ihrer G;ﬁtps }gh;ung ungi Zur crq;cn Bildung ihrer Kriftg machen;”“ Fhe
" Diese kunsghghq ﬁ;hu dq($ghul;, g.he ‘,1]]enr.ha.lben die Ordnupg :{e; Warr.e
der freien, w;rtmd;m I;ngs;men Natur verdringt, bildet den Menschen ' zu
kiinstlichem Schimmegr, der deg M.Qngel umerer I\,‘q:urkraﬁ bedeck: und Zeu:en
wi¢ unser Jahrhupders befriedigt. 4

Sundpunk; des Lgbens, {ndmd.ualbestsmmuug des Mcnscheq, du bist das
Buych deér Natur,'in dir liegt die Kraft und die Ordnyng dieser weisen Fihrerin,
und jede Schu lldung, die nicht auf diese G;undlage der Mensd‘nenb]ld'ung ge-
Jutl ist, fiihre irre. . iv '

Mensch, Vater deiner Klndgf, dringe die Kraft ihres Ggmg; “nicht in ferne
Weiten, ehe ef durch nahe Ubyng Smlu: ;rlang: ha;, pnd fiirchte dich vor Hirte
und Anstrengung! saw - -_;"

Das zerstreute Gewirr des Velw:sscns ist ebensowcmg die Bahn der Natur.

Der Mensch, der mit leichtem Flug jedes Wissen umflattert und nicht durch
stille, feste Anwendung seine Erkenntnis stirke, auch dieser vecliert die Bahn der
Natur, den festen, heitern, aufmerksamen B!ick, das ruhige, stille, wahrer Freu-
den empfingliche Wahrheitsgefiihl. -

Schwankend wird der Gang der Minner, die im Wirrwarr ihres Vielwissens
zwar'viel Rednerei finden, ihr aber den stillen Sinn reiner Menschenweisheit
aufopfern. Beim Lirmgerdusch ihreg Stolzes wirst du nahe um sie, in den Ver-
hilenissen, in denen die Kraft des gesegneten Weisen hell strahlet, leere OUden
und Dunkelheit finden.

Bildung der Mensdien zur Wahrheit, du bist Bildung ihres Wesens und Jihrer
Natur zu beruhigender Weisheir.
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Elementars Untercidt.

Der Unterricht 4n ben E@fementfen ber
menfhlichen Ccbenneniffe und Sefdidiic:
felten, pdber in d¢m, pad jum Funbament
ber Menfdens und BeruféBildung ger
boct, mit befonderer Dinfidt auf Ers
mq'ctung, @ntfaltung und DBilfdung ber
tindlidben Uulagen und Krdfre, beift Eler
mentac s Untercidgr.  Wie  untecfdyelden . alfo bier, wie
bei pem Unterriche dbeghaupt, ElementarsUnters
ridté Segenftand (Stoff) und Methode(Borm)
bed @(cmentac s Unterridhts,

Hamel.r. Dad Gltuuu:!f(h iul,tbl fid alfo midyt anf
dle Wetbode alicin, fondern auf beides jugleich, auf bas —
wad und mie im .rmbmnmrl:ht gelebrt merben foll.

Bnmerf. 2. Feroer fegen wir namu mlus, baf mtmq @
genfidude beg Siffens und bies ﬂnncu in cinem gemife
fen Gréen idre Brundlage und ibe gemcinfchaftliches Eles
ment baben, won weldew aud fich bann erft bie befimmien
Wiffenfdafen uad Kinfle qusjcheiden. TRit hielen gemeine
fdaftliden Glementen -und bdana fpdtcebin mit den bes
fonbern -~ der nothmendigen Begenfidnde beg Wiffend unbd
ﬂnnm us ¢6 ber Eemgnige ummcbt i thun,

™0 merts g, ‘@ben fo fegen wip ing qu{gﬁen cioen gemiffen
Elem :utnnauiau voraud , von weldyem jebe Thdtige
fets agsgebt, umb pan e aué i dann augh die ¢injelnen
Kredfie nadh ibren fejonderen Wichrungen (dieiben mab aufr
breiten. U3 mon ven Glmululrinen reben, fo
gefichen wir, bag wir Feine anbers ummm als folgende
brei:

1) bie Bemegungdlrafy, ober bie Elementars
fraft ber fdxperlichen @hdrigfeit dberhaupt. Un
fie bdlt (ch vormemlid bie Gypmuaftif, unb fudt dem
fheper bie malich: grifie f{;nd’nmu unbd Brnudmlcu file
blbere Bwede u geben;

3) bie Anfdavongdfrafe, ober bic @lemencarfraft
bes Auinghbmens undb Yuffaifend Sic with nad
anfen und nadh imnen, wid mied biemir die bedingende

Lraft ffie alle geiftige Thatigleit, von welfer Wrt
fie fen; .

3) bie Sprachs (oder wemn man will, Ron+) Lrafe ober
Die Elemengarfrafe ber Migtbeifung. Sndenm bie
Sofhauungsbraft tas Yeuffere jum Jancrn mode, fo madhe
bic Sprachtraft bas Jnnere jum Acwfern. Anf bre Bi'buag
priinde; fich vornemlich Die Hrauchbayleit bed Wenfchen fide
bad gefellige Yebep.  &ic fight mit dexr Aniteupupelraft in
]inn"fh§tlrn\:r !Decbrelmrtunq herden tiele beien Kedfte
tn_ibrem smnﬁmtgm iBtrhﬁlmli in cinanter gedbr und ge
bildet, fo erbdlt dadurdy Dig ufmmu formale @eifesbile
bung ibre figers Srunbdlage.

w) Begenfidnde ded Untcreeidhed aufdererfien
€lementarfinfe.

Yuf dec erfien Elementarftufe bat der Lebrer feine

Ediiler ridhtig anfdhauen und bemerken, (pre.
@en, und die jum Bilden gepdrige Griedbm wyyen

gebrauden ju lebren. Der ufemmlc Unterridht

begreift

1) ben Unterricht im riditigen !luffaffcn beffen ,
mad im Raume vorbanben ift. Dad Kind
foll die fichtbaren @:gmﬂaqm, melde Natue
und Kunft dacbieten, nad Suth, GKorm, Wen+
a¢, Sufaummenbang dee Thelle —,  Dble
botbaren nach Berfhiedenbeir des Son‘_
unterfcdheiben lernen, (Yudg dle Ucbung ber
{ibtigen untecgeordnersn Einne — bes Sefuble, bes
Sefdmades und Seruchs darf nidt gany vernachldfs
fist werden.) @ It nardelich, daf von den ndchfien
Gegenftanden audgegangen rird.

2) begrelft der erfte Elementarunterridt den Unterridt

tber bie nddften, natdclidhen Berbdlenlf
feded Rebend. Die Welt, melde fid dem Kinde
junddft. erdffngt , {f die Rinderwelt ; dle bdusliche
und die Welt der nddten Semerbsehdtighelr. In
dtefe Berbaltniffe bat der Lebrer feine Sdifer jus
nadt fln;ufubrtn Dag Miseel, um das; wag den
dnffecen Sinnen nidyt unmittelbar. vorgefibre mrbtn

, faan, febendlg vor die Seele ber Kinder ju bringen;

ift vie Crjdhlung. . I)uft erjablende (hiorifche)
Darfellnng dient daju,

3) bem Rindbe Bie Eptt.l'f.él feimed Efﬁtﬁ;ﬁ

Gendithd verftdndlicd jn madhen, und fels
nen Blid anf bag, mwag in 1bm felbft vorgebt, bins
guleiten.  Der Fcbier ermedt auf bdiefe Weife ben

motalifden Sinn, und grinder den religids
fen Gtauben,

4) Der Clementarunterridt Gbt ferner dle Organe

be¢ Eoraduccmdgensd, und gleht den erten
Spradvorrath.- Ulded Ungefhaute wird mit
bem Woct genau begeldnet; ovon allem, mog dag
Rind tbun foll, ober getban bar, giebt e8 wirilicd
genaue Medhenfchaft, Wetter gebdee hicher der Uns
teccidyt (m 2 efem.- '

5) Der erfte Elementaruntercidy §61 die Haud,

glebt dle erften Anfangdactinde it Bilden
Der Focmen, und beceitet den cigentlichen Scbrelbs
und Beidhnungs « Unterridht bor, Indem bie SKinbec
im Bildben von Linien, Winfeln und Stgu.

fen aedbt merdbens e

-~



(Zbeile ber Methobe,
%n der Metbode unterfdelden wir

1) ben Eebrgang, ober die Anordnung ded Unters
tidytéftoffs theild im Gapgen, theilé in Hinfidt quf
feded cinjelne 2ebrfadh, nady einer feflaefegten, eles
mentatifden Reibenfolge ;

2) bic Bebrform) over ble Urt bed BVortcaad , den
der 2ebrer jur @atwidlung feined Segenftanded ges
braudit ;

3) ben Bebrton, oder dad auf pecfbnliche @igenfdhafs
ten - fid) gedndende Benchmen bed, Lebrecd , woducdh
«c felnem Bortrag vad gehdrige eben und Intereffe
glebe, und endlich

4 Dauptifebrformen,

Entoeder nemlich

1) foridt und jelgt man dem Schidfer die Sadye vor,
18t ibn das Borgeforodene nacdiforedren und bas
Borgejeigte micder nadhjeigen 5 — wir nennen bdiefe
Manier die Wanler ded Borfpredhensd und
Borjelgensd; oder

2) man [igt den Schilec dle Sache felbf fucben, bif
ben, jufommenfegen; —mic nennen diefe MRantec die
conficuirende odec Heurififde; odep

3) man fucht durdy vianmdflg geordnete Hragen dle
Babrbelt ju entoideln; fatedhetifhe Manker;
ober enblidy

4) man ldgt den Sciler blog Jubdrer fepn; alfroas
matifge Echrform,

156,
) Echrform ded Worforehens und
Dorjeigend.

Der erfte Unteeridgt fann nue geben; man muf
‘vor allem den Slanen vorfdbren, mad angefdaus und
empfunden mecden foll , ¢he man von innen becaus et
mad entwideln tann. Sugleld muf dag Kind Spras
. ¢ echalten, um afled, wad ¢f flebt, benft und thut,
genau mit Wocten bejeichnen ju tnnen.  Belded juo
fammen genommen, flace Anfhauung und ridpls
gt Benennen'ded Angefhauten , aiebt ridhtige Elny
fidt In dle Sache, und madyt den Eindbrud fef und
ftact,  Der Lohrer mug werft vordsigen und 4 o4

&

Lot der Bepandlung jeded Penfums laffen i fo[o
gende Operatlonen untecfdheiden :

g.) dag Finven, Unfdauen, Dacelleny
b.) vag @inprdgen, Ueb en, und
c.) ba# frcie Anmwenden bgs Smlmn.

Bel Gegenftanben ded Wiffend it bad {!rfh elne
Cate des Anfdauungds (Yuffafunyé) Bermds
gend, bad Jrcite elne Sadhe ded féthac@mll’rcs
dag Dritte — ¢ine Sache ded Berffanded.

a.) Dem Kinbe wich entiweder bie Sadhe oder ibe Ane
{dyauungdorittel gegeben und vom Lebrer ayfges
ftelle, oder ¢8 muf die Eadpe oder ibr Unfdhaunngss
mittel felb finken und darftelen. TRan nerglels
dic 3. B. die Unfhauunggdlichre der Sabloerhdltniffe
nady ber Einleirdrabele mit der Shmid'{dhen Jablens
lebre, fo ift ber Unterfchied Elar. Daf die oeite Mas
nier , wo ed angcbt, ter eefteren vorjugeben fep, (R
unbeftritren , eil dadurch die Eelbfttbdilglelr begd
RKinded gleich aufangs gemedt, und doffelbe jum
Sclbfttbun und Selbtbilden gejroungen wird.

b.) Die Sache ift gefunden, dargeftedt, ergriffen, aber

fie Ift leldht micder vechierbar , die MWabebets it nod
nidyt fcffgemnr;r[t fn der Secle, nodh nidhyt nach allin
thren Bejiebungen ducchgefibre, vie Krafr ift ibrec
nod) nidyt ju cinem frelen Sebrauche midtig. Jene
Babrbeit mug daber cingepedgt und in geordnes
ten Uebungen burdhgefibrt herden.  Hiequ jind
beftimmee Formen und febende Unfdauupadmittel
ndthig; dan welhen fich der Scgenftand in qlen feis
nen Bejicbungen entoldeln lafe.

G2 Dewrel

=~
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DAS PRINZIP DES ELEMENTARUNTERRICHTS
Aus sinem Vortrags, in dsm Berlinischan Schullehrerversine®' gehalisn

Der oberste und allgemeinste formale Grundsatz des Unterrichts Giberhaupt -
Naturgeméfheis — bildet sich fir den Elementarunterricht in den Grundsatz der
Anschaulichkeis desselben um, oder dieser ist die Anwendung jenes auf den Elementar-
unterricht.

Anschaulich unterrichtet zu werden verlangt die Natur des Kindes von dem Er-
wachen seines SelbsthewuBtseins an bis zum Austritt aus der Elementarschule. In
dieser ganzen Periode ist seine Aufmerksamkeit besonders auf das einzelne hinge-
richtet ; es willdie Erscheinungen, Beschaffenheiten, Eigenschaften der Dinge kennen-
lernen; es will leben, wahrnelimen, empfinden, handeln, seine Krafte iiben, nicht aber
im Schulsinne des Wortes lernen, nicht sich mit Worten, sondern mit Sachen be-
schiiftigen, nicht abgezogene Regeln, Allgemeineditze auffassen, nicht in Abstraktes
eingehen, sondern von dem allen das Gegenteil. Wer unter Kindern, Knaben und
Madchen, gelebt hat, weiB dieses, und wer jenes nicht getan hat, weill es doch aus
seiner eigenen Jugend. Schon darum allein soll auch der Unterricht dem Prinzip
der Anechaulichkeit huldigen. Denn die Natur des Geistes verlangt es also.

Mbogen diejenigen, welche das Denken im engeren Sinne des Wortes als das Ziel
der intellektuellen Bildung erkannt haben, bei der Forderung eines durchweg an-
schaulichen Unterrichts in den ersten sechs Schuljshren auBer Sorgen sein! Sie
sollten sich vielmehr freuen iiber die Anwendung unseres Grundsatzes, wenn gie nur
erst allgemein wire! Denn das Denken des Kindes ist Auflassen des einzelnen, Be-
halten und Anwenden desselben, und das spatere Denken in Begriffen entwickelt sich
mit Notwendigkeit ganz von selbst aus dem Denken des einzelnen. In der einzelnen
Anschauung liegt der Begriff, unter welchen sie gefaBt werden kann, schon verborgen,
und der spéter sich entwickelnde Verstand bemachtigt sich des Gemeinramen in den
Anschauungen und bildet durch die Funktionen des Abstrahierens und Reflektierens
die Begriffe. Das eigentliche Denken erbaut sich daher auf dem Boden der Anschau-
ung von eelbst auf. —_
¢ » Die Elementarschule hat daher durch einen allseitigen Anschaunngsunterricht
inre Aufgabe geldset, und sie iibergibt den aleo gebildeten Schiiler entweder dem
Leben, in welchem er sich seine Begriffe und Regeln schon bilden wird, oder der hohe-
ren Schule, welche gemaB dem Alter der Schiiler die Anleitung zum abstrakten
Denken gibt. Diesc kénnte man daher die Schule des Denkens, die Elementarschule
die Schule der Anschauung nennen. Jene kann sich glicklich schdtzen, wenn diese
ihrer Bestimmung getreu dem Knabeniiberall zu lebendigen, unmittelbaren Anschau-
ungen verholfen hat. Denn alsdann ist die Basis festgelegt, auf der sie ihr abstraktes
Gebaude sicher auffithren kann. Hat aber die Elementarschule, ihre Aufgabe miB-
kennend, in das Geschift des Gymnasiums oder einer andern hoheren Schule iiber-
gegriffen und das Gedichtnis des Schiilers mit abstrakten Begriffen und unverstan-
denen Lehrformeln vollgestopft, so tritt der Schiiler schlecht vorbereitet in die hahere
Schule; seine Sinne sind stumpf geblieben, der Geist ist verdumpft, , , ,

Gemal der Entwicklung des Geistes soll
der Unterricht dem Gesetze der stetigen Stufenfolge huldigen, also den Anschauungs-
unterricht allmahlich auf die Stufe des Denkens erbeben und die Begriffe stets auf
die gewonnenen Anschauungen beziehen. Fiir uns Elementarlehrer entsteht aber die
wichtige Aufgabe, unsern Geist selbst mit einer Fiille lebendiger Anschauungen zu
befruchten, um unsere Kinder zu anschaulichem Lernen anleiten zu kénnen. Natiir-
lich werden wir auch, wo maglich, in das Reich des eigentlichen Denkens hinauf-
steigen,um auch in dieser Beziehung dem Leben und dem hdheren Schulunterricht vor-
arbeiten zu kénnen. Alles leeren Schulkrams, aller abstrakten Regeln und jedweden
hohlen Wortwerks haben wir uns aber ein fiir allemal zu entschlagen. Denn nur so
bringen wir lebendiges Wissen in unsern Geist und Leben in unsere Schulen und ge-
ben unsern Schiilern Bildung fiir das Leben. ¢ o &

§1. Das allgemeinste, durchgreifende Gesets fiir jeden Elementarunterricht ist das
Gesetz der Anschaulichkeit des Unterrichts, und die vorherrschende Lehrform ist die
des Frageunterrichis.

Das Gesetz der Anschaulichkeit verlangt, daB den Schillern aus der AuBeren Welt,
so viel als nur immer mdglich ist, wirklich vorgezeigt und vorgefahrt, daB sie fiberall
an ihre eigenen Erfahrungen erinnert, das Neue an dieselben angeknfipft werde, daB
sie ihr eigenes inneres Loben zu betrachten anfangen und sich desselben, des geistigen
als des wesentlichsten, eigentlichsten Menschenlebens, immer klarer und vollstindiger
bewuBt und daB alle geistigen Wahrheiten an die Beobachtungen des innern Lebens
angereihet und durch dieselben erlautert werden. Jo jiinger die Kinder sind, um so
notwendiger ist ein ganz anschaulicher Unterricht:
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Auf diesen Tatsachen nun beruht der eigentiim-
liche Bildungswert der Heimatkande., Sie st —
um €s mit einem WOrte zu sagen — das bisher ein-
drucksvollste Beispicl eincr Cberwindung der ab-
strakten Fichertrennung. Die schroffe Absonderung
der Wissenschalten voncinander, mag sic auf der
Zerschneidung der Objcktwelt oder auf der rein
logischen Isolicrung der Methoden beruhen, die leb-
lose Systematik des Wissens wird hier aufachoben
Und zwar wird sic aufgchoben durch Wiederher-
stellung des organischen Zusammenhanges der Er-
kenntnisgegenstinde, den die Anatomic eines blof
begrifflichen Interesses zerschnitten har. Schon dar-
in liegt ein Bildungswert, da echte Bildung immer
auf Totalitit und Verkniiplung des geistigen Lebens
gerichtet ist. Freilidh kann diese Ganzheit auch in
anderen Wissenschaltsgebicten als gerade in der
Heimatkunde zutage treten, Die Heimatkunde”
aber besitzt insofern noch einen dariiber hin-
aus gesteigerten  Bildungswert, als der Mirtel-

unkt, um den herum sic alle ihre Wissensstoffe
r.'lga:rt, der jeweils fragende Mensch selber in der
Totalitit seiner Natur- und Geisteshezichungen ist.
Auf ihn ist hier das Wissen gleichsam zugespitze,
Es ist daher nidhe zu verwundern, daBl es auf ihn
mit einer besonders formenden Kraft zuriickwirke;
denn alles Wissen ist hier sdion im voraus auf den
Menschen als Lebensmitte hin komponiert und
selbst so zubereitet, daf der ProzeB der Ancignung
— einer nicht bloB verstandesmiBigen, sondern
allweitig sinnerfassenden Ancignung — sich nun
gleichsam von selbst vollzieht. .

Zerlegen wir dieses Geheimnis des Bildungswer-
tes der Heimatkunde noch einmal in seine wesent-
lichen Stufen. Die geradezu metaphysische, unmit-
telbar auf die Gegenstinde bezogene Vorausserzung
ist der Satz: .Dic Welt selbst 15t ein objek:tiver
Organismus, ein Lelensganzes.® Vielleicht 1iflc sich
diese Weltansicht bis aul Posidonius und die Neu-
platoniker zuriickfihren, In der Renaissance wurde
sie wieder lebendig. Thre klasdsche Ausprigung hat
sie um die Wende des 17. und 18. Jahrhunderts
erfahren: bei Leilmiz und Shafresbury. Nach ihnen
ist das Universum cin harmonisdies, in sich abge-
stuftes und gegliedertes Ganves, ein Kunstwerk;
aber da es selber Leben hat und Leben zeug, so ist
es noch mehr: eine Lebenseimheit. Innerhalb dieser
formenden und geformten Lebenscinheit steht nun
alles zu allem in geserzlichen Bezichungen (rela-
tions, rapports). 1ch nenne diesen Typus der Welt-
ansicht die Metaphysik der harmonisch-gesetzlichen
Relationen. Montesquicu hat sic auf die politische
Welt ausgedehnt, Herder hat die ruhende Harmo-
nic in dic bewegte Hlarmonic ciner historischen
Entwicklung ausgewcitet. Goethe hat den alten Ge-
danken der Entclechien (der Urformen) und der
gescrzlichen Metamorphose dieser Urformen hinzu-
gefige, Bei thm schauen wir zu,

-Wie Himmelskrifte auf und nicder steigen
Und sich die goldnen Eimer reichen®.

Die Welt wird zu cinem Meer bewegter, sich ent-
faltender und gesetzlidh incinander ubergchender
Formen, cin grofler dberindividueller Organismus.
Alles lebt incinander, mitcinander, durcheinander.
vee Der erlebende wie der
forschende Mensch sclbse ist in diesen organischen
Zusammenhanyg des Lebens und der Wabrheiten
mit hineingewoben. Fr begreilt daher scine Stellung
in der Wele, er versteht sich selbst nur, wenn er die-
sen allseitigen Lebensladen nachgeht und das Organ
fiir diese Totalitit in sich entwickelt. Er kann es
aber — als ein Mikrokusmos — nur, wenn er an
scinem begrenzten Standort alle Strahlen auffingt.
Und diese Form der sachlichen und Frkenntnis-Be-
zichungen vermittelt ihm am reinsten eine mic all-
seitigem Verstindnis betriebene, von aneignender
Liche durchwaltete Heimatkunde. Darin liege ihe
Bildungswert: Sie klirt den Menschen iiber seine

Stellung im Ganzen der lebendigen Krifte auf; sie
erhebr die allscitige Bedingtheit scines leiblich-gei-
stigen Lebens an einem fiir ihn zentralen Punkre
zum Bewultscin. So spicgelt er — im Sinne von
Leibniz — als Monade auf seine Art das ganze Uni-
versum.

Blicken wir auf die Geschichre der Wissenschaften,
so hat dicser Typus der Erkenntnishaltung bereits
Epochen hoher Blite hinter sich. Zunichst auf dem
Boden der Natwrwissenschafe in enzerem Sinne,
Zwei charakeeristische andere Formen der Natur-
auffassung bringen nur je cine begrenzee Seite die-
ses Universalivstems zum Ausdruck: die mathema-
tische Physik, die immer auf das ldeal hinstrebr,
das Naturgeschehen als blofies gesctymifiiges Ver-
halten quantitativ bestimmrer Elemente im Raum
aufzufassen; und die blofie Begriffssystematik, die
dic Fulle der Gegenstande aus umspannenden Ober-
begriffen nach den Regeln logischer Division und
Partition ableiten michte und dabei natiirlich nur
zu einem Begriffssystem, zu einer Pyramide von
Begritfsformen gelangr. Beides entspricht nicht dem
hier gemeinten Gedanken, weil beides nur Seiten
an der Lebenstotalitit zu fassen vermag. Am we-
nigsten reicht an sie das Ficherwerk einer bloR be-
Enff‘hdn_'n Einteilung heran; denn der Allgeniein-

egriff ist nur der leblose, erstarrte Schatren dor
lebendizen Form; er zerstiire ihre allscitige reale
Bedingtheit und Bezogenheit, wenn er als ein Letz-
tes gewtst wird, Mit Besug hierauf sagt Goethe
~Natiirhch Svstem®' — ein widersprechender Aus-
nur nodh Relationen, Einzelrelationen zwischen den
Erscheinungen registrierte, wic sie sich gerade fan-
den. Fin unendlich ausgebreitetes Wissensmaterial
liegr da — fehlt leider nur das geistige Band. Es
wird griflerer Anstrengungen bediirfen, als sie in
dieser Rede geleister werden konnen, um die ver-
lorene Totalitir des Wissenschaltssystems wieder-
herzustellen. Eben deshalb miissen wir Disziplinen
wie der Heimat- und Landeshunde dankbar scin,
dall sie uns durch dic emgontimliche Nawur ihrer
Fragestellung zu einer Zusammienschau nitizen, die
sonst nicht mehr gelingen will. In thnen lebr wirk-
lich nodh das Ganze. Und daraul beruht ihre un-
vergleichlich bildende Kraft, Vielleicht sollte man
daher diejenizen Formen der Tehrerbildung, die
nidht aul der intensiven Behiereschung eines Finzel-
gebietes beruhen, ganz bewullt auf dem Gedanken
errichten, daft alle Fichertrennung ein Ubel ist, dem
man durdh eine geschlossene, um das Heimarprinzip
konzentrierte Naturkunde und Kulturkunde ent-
gegenwirken konne. Wirklidh st dieser Gedanke,
der zugleich durdh die Tatsadien der seclischen Ent-
wicklung des jungen Menschen eine ncue Redhe-
fertigung erhilt, von grofien Pidagogen vor 150
{ahrcn schon sicher erfaflt und von ihren Schiilern
ortgefithre worden. Er ist uns durch die l"pod'le der
Vorherrschalt der mathematischen Physik, durch
einen damit zusammenhingenden Marerialismus
und durch den Versudch einer rein mechanischen Er-
klirung selbst der Entwicklungsvorginge verloren-
gegangen. Von unscrem Zusammenhang aus kom-
men wir aufl die alten berechtigten Motive wicder
zurinck. Den Ausbau dicser Totalansiche freilich
missen wir den Kennern und Lehrern tberlassen.
Ansitze daru haben wir aus der Wissenschalt des
19. lahrhunderts bereirs in Fulle genannte e e

Es ist kein Zufall, da gerade ein Schweizer aus
diesen padagogischen Gedanken das eigentliche
Prinzip der Heimatbildung herausspann. Pesta-
lozzis ldee ist es von Anfang an, daf man den
Menschen an den .Realverbindungen® seiner Natur
emporbilden miisse. Tn diesem tieferen Sinne wird
ihm die Wohnstube zur Auferaichungsstube. Die
nichsten Verhiltnisse des Kindes enthalten ,von
Natur* dic stirksten Bildungskrifte. In jener tief-
sinnigen ,Abendstunde eines Einsiedlers®, die uns
ahnen Jift, daR dieser Mann unendlich viel mehr
war, als in irgendeinem sciner literarischen Werke
zum Ausdruck komme, ruft er aus: ,Standpunke des
Lebens, Individualbestimmune des Menschen, du bist
das Buch der Natur!* o @ o
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Es sind Gegeben-
heiten unterschiedlicher Prigung, sind Dinge der unbelebten Na-
tur, sind Lebenserscheinungen, sind Gehalte geistiger, seelischer und
auch gemiithafter Art, die die Menschen wirkend, denkend, gestal-
tend, fiihlend, wertend und glaubend geschaffen haben. Wir setzen
gewisse Krifte an, um die Fiille dieser Phinomene zu bewiltigen,
Krifte des Schauens, des Betrachtens, des Beobachtens, des Ver-
gleichens, des Besinnens, des Vermutens, des Spekulierens, des Deu-
tens, des Klirens, des Erklirens, des Verstehens, des Verstindnisses,
des Einschens, des Erkennens, des Abstrahierens, der Begriffsbil-
dung, des Beziehens, des Kombinierens, des Ordnens, der Nutz-
anwendung, des Nachformens, des Darstellens, des Gestaltens, des
Analysierens, des Experimentierens, des Erfindens, des Nachbeur-
teilens, des Wertens, des Kritisierens und andere mehr. Auf vieler-
lei Art und Weise bemiiht sich der Geist, all diese Gehalte aufzu-
nehmen und sich ihrer zu bemichtigen: Erde und Sand und Felsen,
Baum und Strauch und Blume, Schmerterling und Pferd und Wal-
fisch, Sonne und Himmel und Regen, Pflug und Pumpe und Greif-
bagger, Bauer und Handwerker und StraBenarbeiter, Brot und
Gemiise und Schlankheitstee, Gaswerk und Verkehrsregelung und
Trinkwasser, Dynamo und Verbrennungsmotor und Elektrizitits-
zihler, Eisenbeton und Rotationsdruck und Turbine, Tuberkulose
und Kreislaufstérungen und Giirtelrose, Polizei und Parlament
und Gerichtsverhandlung, Stalin und Nehru und Albert Schweit-
zer, Gerechtigkeit und Freiheit und Strafe, und was immer sonst
noch die Welt bietet: Diese Fiille der Gehalte fordert jeden Men-
schen und schon das Kind zur Aktivitic im Dienste einer Welt-
bewiltigung heraus, Dieses urspriingliche Bildungsanliegen des
Aufnehmens und Aneignens und Klirens dessen, was die reiche
Welt uns aufdringt, hat der Allgemeinbildende Unterricht zu be-
friedigen. Er soll das Bemiihen des Kindes bestirken, sich in dieser
Welt zurechtzufinden, sie zu erkunden und zu verstehen; er soll
den Wachstumsproze der Krifteentfaltung, der sich bei dieser
Auseinandersetzung vollzieht, in rechter Weise férdern.

Unter den Arbeitsgebieten, die in der Stundentafel des Grund-
schulunterrichts aufgefithrt werden, nimme der Allgemeinbildende
Unterricht eine Sonderstellung ein. Wihrend sich die Lernficher des
Rechnens, Lesens, Schreibens, Rechtschreibens und der Sprachlehre
als alteingefiihrte Disziplinen ihren je deutlich abgegrenzten Bil-
dungsbereich und ihre wesenseigentiimlichen Bildungsaufgaben ge-
sichert haben, hat der gemeinte Unterricht offenbar nicht eine solche
bestimmte fachliche Prigung gewonnen. Im Verlaufe seiner ge-
schichtlichen Entwicklung ist er recht unterschiedlich bezeichner
worden: Anschauungsunterricht, Heimatkunde, heimatkundlicher
Anschauungsunterricht, Gesamtunterricht, Kernunterricht des Ge-
samtunterrichts, Sachkunde, Deutsch-Heimatkunde, ungeficherter
Sachunterricht. Zudem unterscheidet man noch die Heimatkunde im
weiteren Sinne von der eigentlichen Heima kunde.

S. 15|16
S. 48|49

Das Thema: Der Wald

Der erfahrene Lehrer wird beim Nennen dieses Stichwortes so-
fort fragen, welcher Wald gemeint sei, und wird auf die Antwort,
dafl man mit den Kindern in den Berner Wald gehen wolle, vor-
schlagen, dann doch auch das Thema so zu fassen: ,Der Berner
Wald®. Beide Formulierungen unterscheiden sich erheblich. Mit
dFm Ausdrudk ,der Wald“ wird ein Gattungsbegriff gegeben, der
die Endleistung eines abstrahierenden und generalisierenden Den-
kens darstellr. ,Der Wald* ist eine vom Menschengeist geschaffene
Idealitit, in der die Gesamtheit aller Kenntnisse und Denkweisen
eingegangen ist, die Generationen von Menschen jemals im Erkun-
dgn aller erforschten Wilder gewonnen haben. Real ist dieser Wald
nirgendwo gegeben, und das, was als Inhalt darinsteckr, kann niche
durch Lehren auf Kinder iibertragen werden. Jeder Mensch muf8
vielmehr an eigenen Anschauungs-Erfahrungen eben dieselbe Be-
griffsbildung vollziehen und sich seinen Wald als individuelle Wald-
Idealitic erarbeiten, die mehr oder weniger nahe herankommt an
das, was die Wissenschaft heute iiber ,Wald* aussagen kann, Wir
sehen unsere Aufgabe gar nicht darin, die Kinder iiber dieses Ideen-
Gebilde ,Wald“ zu unterrichten, stellen das Thema deswegen in
a!ler Redlichkeit so, wie es gemeint ist: Die Kinder sollen sich mit
diesen und jenen Gegebenheiten des Berner Waldes vertraut ma-
chen. Wir lehnen also umfassende, hochgradig abstrakt formulierte
Themenstellungen ab. Wir wihlen statt dessen kleine, in sich ge-
schlossene, in der Wirklichkeit konkret erfabrbare Komplexe, die

die Kinder als Ganzheiten iiberschauen und mit ibren Kraften er-

fassen kénnen.
Statt der Uberschrift ,Der Wald® oder .Der Berner Wald*®

konnte die Fassung gewihlt werden: ,Im Berner Wald wird auf-
geforstet™ oder audh: ,Holzabfuhr im Berner Wald®. An die Stelle
der Sache ,Wald*® wird dann ein Sachverbalt, d. h. ein Gesche-
hen in den Blickpunke des Interesses geriickt. Wir wissen, daf Be-
wegtes als solches weit zwingender und fiir lingere Zeit die Auf-
merksamkeit bewirkt und fesselt, als das Ruhende es vermag. Zu-
dem provozieren Geschehnisse den Geist zu vielseitiger und hoch-
rangiger Denkarbeit. Beim Betrachten ruhender Gegenstinde be-
gniigt man sich gern mit den Feststellungen: ,So ist das, so sicht es
aus, 5o heiflc es.* Beim Beobachten fragt man unwillkiirlich nach
dem Woher, Weswegen, Wieso, Wozu, Warum, sucht die Wirkens-
zusammenhinge des Verlaufes zu kldren, man denkt also. Es ist so-
mit ratsam, nicht Statisches, sondern Geschehnisse zum Gegenstand
des Unterrichts zu machen.

Noch reizvoller ist die Fassung: ,Forster Frobe pflanzt einen
(jungen) Wald.“ Bei diesem Thema erfahren die Kinder sogleich,
dafl ein Mensch bei diesem Geschehen mitwirke. Kinder sind so sehr
auf titige Bewiltigung der Dinge gerichter. Es ist fesselnd, den
Verlauf eines Arbeitsprozesses zu beobachten, weil man dabei das
Kénnen des bewirkenden Menschen, seine gestaltende Geschidklich-
keit im Hantieren, seine Sicherheit im Bewilt_ig;tn und Beherrschen
des Materials und das Gelingen des Werkes nicht nur als imponie-
rende Leistung bewunderr, sondern dieses Erlebnis in eigenartiger

Weise auf seine eigene Person bezieht
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Wird aber nach dem Zusammenhang zwischen Information und Bildung

gefragt, so verliert die Kategorie der Lebensverwendbarkeit ihre Geltung.

Die Sinnverwirklichung des Sachunterrichts
in seinen Unterrichtsfachern

Wir verstehen unter Sachunterricht jenes Gefiige unterrichtlicher Ficher,
das durch die Grundfragen des Menschen an die Welt konstituiert wird,
die er zu beantworten versucht, indem er hinter die Phinomene zuriickgeht,
um sie in ihrem rationalen Zusammenhang zu erhellen. Das Wissen iiber
diese Zusammenhinge und Relationen kommt aus den Wissenschaften.
Damit geht auch der Sachunterricht der Volksschule iiber eine bloRe
»Kundes«, iiber das bloBe Erkunden und Beschreiben, iiber die Bestands-
aufnahme der Umwelt hinaus. Nichtdestoweniger ruht der Sachunterricht
auf der Kunde auf, insofern Erfahrung und Umgang des Kindes sprachlich
und gedanklich durchgeklirt sein miissen, bevor der eigentliche Sachunter-
richt einsetzt. Diese Heimatkunde ist fachlich noch nicht aufgegliedert.
Trotzdem wird sie in ihren Inhalten die Sachficher der Volksschuloberstufe
beriicksichtigen miissen, indem sie jenes anschauliche Material »bearbeitet«,
aus dem sich die fachliche Fragestellung spiter erhebt.

Der Zusammenhang der drei Sinnmotive

Der Zusammenhang zwischen Ubermittlung lebensverwendbarer Informa-
tionen, rationaler Geistesbildung und der Fithrung zu verantwortli;her
Haltung war in unserer Untersuchung bereits vorausgesetzt. Die drei S:qn-
motive des Sachunterrichts der Volksschule wurden nur deshalb gedanklich
isoliert, um ihre Struktur klarer herausarbeiten zu kénnen. Auch in der
Geschichte der Pidagogik treten die drei Sinnmotive niemals allein u_;f. Es
hat sich aber gezeigt, da8 das padagogische Denken einmal von diesem
Sinnmotiv, das anderemal von jenem Sinnmotiv seine akzentuierte Gestalt
erhielt. Es ist nun der Ort, nach dem implizierten Zusammenhang zu fragen
und die Verbindungslinien und die fundierenden Relationen aufzuzeigen.
Auf den ersten Blick scheint es, als ob die Information, die wir als Kennt-
nissé von konkreten Sachverhalten definierten, kein padagogisches Eigen-
recht hitte. In diesem Sinne unterscheidet F. X. Eggersdorfer zwischen einem
Schulungswissen, »das lediglich den Geist iiben soll, dann aber dem Ve}'-
gessen anheimfallen darf, und dem andern (dem Bildungswissen), das in
die Wesensform der Geistperson selber eingehte [460]. Wenn man aber
unter Information Kenntnisse begreift, die sich durch das Pradikat lebens-
verwendbar definieren, so rechtfertigt sich die Information auch ohne Hin-
sicht auf die Bildung. In dieser Weise kann ich iiber das Hebelgesetz wie
iiber das Dritte Reich, iiber die Arbeit einer Strafkammer, iiber die Schid-
linge im Garten und iiber die Wirtschaftskraft der USA informiert werden,
um damit konkrete Sachverhalte, konkrete Nachrichten mittels der von mir
gewuften Information verstehen und erkliren zu kénnen, ohne daB ich
damit Bildung in den entsprechenden Sachfeldern erworben haben
miiBte. Uberdies wird es nicht wenige Sachverhalte geben, iiber die Volks-
«chitler ausschlieBlich informiert werden konnen und zwar deswegen, weil
dem Lehrer die Mittel oder dem Kind die intellektuelle Reife fehlen, um
bestimmte Sachverhakte auf dem We.g der bildenden Fragestellung erschlie-
Ren zu kénnen. Als Beispiel sei die A tomwissenschaft genannt.

Die Einzelinformationen, die Einzelkenntnisse, verlangen von seiten der
Bildung geordnet und im Zusammenhang gebracht zu werden. Der Ober-
blik im Sinne des Zusammenschauens gibt dem einzelnen Inhalt seinen
Stellenwert [461]. Informationen wollen von der das Sachfeld begriindenden
Frage geordnet und in dem Zusammenhang der Fragestellung gesehen
werden. Ja mehr noch, die Informationen miissen als sich aus der Frage-
stellung ergebende Kenntnisse vom Kind verstanden sein. In dieser Weise
wird dann das Hebelgesetz als das mathematisierte Ergebnis der physikali-
schen Fragestellung; die Ereignisse des Dritten Reiches als Ausdruck jenes
geschichtlich aufgetretenen Geistes, der sie hervorbrachte; die Arbeit der
Strafkammer in ihrem Wesen, das Recht und die Sicherheit des einzelnen
von der Gemeinschaft her zu garantieren; das Leben der Gartenschidlinge
als Phinomen eines geschlossenen Biotops und die Wirtschaftskraft der
USA als Resultat der Relation von Mensch und Raum gesehen.

Der Zusammenhang von Information und Bildung kann aber auch von
seiten der Bildung her gesehen werden. Bildung verlangt notwendig Einzel-
kenntnisse, insofern — so H.Nohl — sie das Element sind, »in dem die
geistige Grundrichtung ihr Leben hat«, Kenntnisse und Bildung kénnen,
um H. Nohl weiter zu folgen, nicht getrennt gesehen werden, »weil geisti-

ges L_eben seine Realitit nur in den Gehalten hat« [462]. Bildung bedarf
des Einzelwissens, um sich nicht in der Abstraktheit der rationalen Frage-
stfllung zu verflichtigen. In dieser Weise geniigt es eben nicht, wenn das
Kind am prignanten Beispiel die die Sachfelder konstituierenden Grund-
fragen und die sie differenzierenden Teilfragen erfaBt hat. Die bildende
Fruchtbarkeit dieser Fragestellungen erweist sich erst in der auf sie bezoge-
nen Fiille der Kenntnisse. Information und rationale Geistesbildung sind
dialektisch aufeinander bezogen.

Fiir die Schulwirklichkeit wird sich daraus ergeben, dag sie einerseits Infor-
mationen iibermitteln darf, ohne dag die Information im Akt der Uber-
mittlung als Ergebnis einer gegenstandsspezifischen Fragestellung vom Kind
_erkannt werden mug. Im Bildungsprozef muf aber einmal, wenn auch nur
in Form des einordnenden und zusammenhangstiftenden Uberblickes, dieses
Aufeinanderbezogensein von Informationen und Fragestellung dem Kind
erschlossen werden. Mit den Kategorien der Unterrichtsmethode hat H. Roth
diesen Zusammenhang beschrieben als die Relation von informierendem
und exemplarischem Lehren und Lernen [463]. Andererseits werden ein-
ze}ne Lehrinhalte nicht nur wegen ihres Informationswertes zu bearbeiten
sein. Wenn Bildung als rationale Erkenntnis auch nicht geplant, wenn iibez
sie vorausberechnend auch nicht verfiigt werden kann, so mu@ die Erkennt-
nis d?r Fragestellung als solcher vom Lehrer dem Kind erméglicht werden.
Es wird sich dabei um jene prignanten Lehrinhalte handeln, weldhe die
F_ragestellung besonders klar und deutlich werden lassen. Bildung wird
sich dann ereignen, wenn die Fragestellung durch den konkreten Sachver-
halt transzendiert wird. In diesem Sinne kann die fragende (im Sinne
H. Roths exemplarische) Auseinandersetzung mit dem Hebelgesetz, mit der
Arbeit einer Strafkammer, mit der Geschichte des Dritten Reiches, mit dem
Leben der Gartenschidlinge und mit der Wirtschaftskraft der USA das
Ereignis Bildung auslésen.

.
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Der Zusammenhang zwischen Bildung und Fithrung zu verantwortlicher
Haltung begriindet sich schon dadurch, daR — so R. Schwarz — seine nur
rational verstandene Wissenschaft ... nicht letzter Wert und Zweck sein
kanne [464). J. Derbolav erkennt zwischen Wissens- und Gewissensbildung
einen Fundierungszusammenhang [465]. M. Heitger spricht dem Wissen,
das er in diesem Zusammenhang als Bildungswissen versteht, die Eigen-
schaft zu, die Neutralitit des Menschen aufzuheben, »weil jede Erkenntnis
es mit der Wahrheit zu tun hat und daher Verbindlichkeit fordert« und
zwar im verantwortlichen Umgang [466]. E. Spranger sieht nur die »vom
Geist durchdrungene Person« fihig, Verantwortung zu tragen [467]). Nach
W. Brezinka wird der wissende Mensch anders sein, »als er ohne dieses
'Wissen« sein wiirde« [468] und W.Klafki formuliert den Zusammenhang
zwischen Engagement und Reflexion in Anlehnung an Kant: »Engagement
ohne Reflexion bleibt blind, Reflexion ohne Engagement bleibt leer« [469].

Von hier aus konnen wir den Zusammenhang zwischen rationaler Bildung
und Fiihrung zu verantwortlicher Haltung konkretisieren. Rationale Bildung
fordert nicht nur dem Begriff nach, sondern existentiell verantwortliche
Haltung, insofern sie, indem sie zum Wesen des Gegenstindlichen fiihrt,
als Appell an das Gewissen verstanden werden muB. Wenn ich z. B. das
Wesen des Technischen erfat habe, wenn ich erkannt habe, daR das Tech-
nische in sich weder bose noch gut ist, daR erst der Gebrauch, den der
Mensch von ihm macht, die sittliche Relevanz begriindet, dann werde ich
mein Verhiltnis zur Technik bestimmen miissen. Sicher kann ich mich die-
sem Appell entziehen, kann Ausfliichte vorschieben, die mein falsches Ver-
halten zu rechtfertigen scheinen: Ich werde mich aber mit dem Anspruch,
den die Technik an mich als ein personales Wesen stellt, auseinandersetzen
miissen. Zu dieser Auseinandersetzung werde ich in gleicher Weise ge-
zwungen, wenn ich, um Beispiele aus anderen Sachfeldern anzufithren,
einen konkreten Biotop meiner Heimat als eine in sich angepaBte Gesell-
schaft von Lebewesen verstanden; wenn ich in der Geschichte das Volk als
Objekt und Subjekt geschichtlichen Geschehens begriffen habe; wenn mir
aufgegangen ist, daf unser soziales Leben nicht allein auf Freundschaft und
Liebe, sondern auch auf der Achtung der Rechtssphire des andern griindet.
In dieser Weise, indem der Mensch durch Erkenntnis gezwungen wird, sein
Verhiltnis zu den Gegenstinden seiner Erkenntnis zu bestimmen, kann
rationale Bildung verantwortliche Haltung konstituieren.

Von seiten der Fithrung zu verantwortlicher Haltung mu® erkannt werden,
daB sie geradezu durch Bildung fundiert wird. Noch schirfer gesagt: Ver-
antwortung hinsichtlich der vom Sachunterricht umfaBten Sachfelder kon-
stituiert sich nicht ohne rationale Bildung in diesen Sachfeldern. Ohne Er-
kenntnis des Wesens der Gegenstindlichkeit werde ich iiber meinen be-
grenzten Horizont des situativen Umgangs und der situativen Erfahrung
nicht hinaussehen. Anders gesagt: Meine Verantwortung wird von meinem
geistigen Horizont begrenzt. Politische Verantwortung wird nur der tragen
konnen, der das MaR nicht nur von seiner Heimatgemeinde nimmt. Um
politisch verantwortlich handeln zu kénnen, und sei es nur durch Abgabe
meiner eigenen Stimme, werde ich die Politik des Staates dem Wesen nach
begriffen haben miissen.

Hinsichtlich des Bildungsprozesses wird von J. Derbolav zwischen rationaler
Bildung und Fithrung zu verantwortlicher Haltung offenbar eine zeitliche
Folge angenommen. Er spricht von Progressionsstufen didaktischer Ver-
mittlung und von einem Reflexionsstufenmodell [470]. Das zeitliche Nach-
einander mag sich in gedanklicher Konstruktion ergeben. Im Bildungs-
prozef selbst wird es zu einem Ineinander werden, das sich in der Gleich-
zeitigkeit der ichbestimmenden Akte, um einen Ausdruck A. Petzelts zu
verwenden, vollziehen muB. Indem ich das Wesen der Gegenstindlichkeit
erkenne, begriindet sich fiir mich Verbindlichkeit. Ich kann sie annehmen,

ich kann sie ablehnen: ich kann meiner Stellungnahme aber nicht aus-
weichen.

Fiir den BildungsprozeR wird sich damit ergeben, daB keine » Anwendungs-
stufe« im Sinne der Formalstufen des Unterrichts verlangt ist. Der An-
spruch, den die Sachfelder an meine Verantwortung stellen, ist keine »Zu-
gabe«, er wird im Sachfeld vorgefunden. Am Beispiel gesagt: Der Lehrer
wird im Unterricht nicht die Ereignisse des Dritten Reiches in der Distanz
des unbeteiligten Beobachters Revue passieren lassen diirfen, um nachher
seine Schiiler zu fragen: Was sagt ihr nun dazu? Das Einzelereignis selbst
wird von ihm und seinen Schiilern eine Antwort sofort verlangen: sei es
das Ermichtigungsgesetz, die Demontage des demokratischen Lebens, die
Judenverfolgung oder die Schlacht um Stalingrad. Der Unterricht 1iBt sich
zwar in seinem Verlauf akzentuieren; soll er aber Bildung und Verantwor-
tung stiften, so wird von ihm das verlangt, was die moderne Didaktik mit
dem Begriff der Ganzheit benennt: Die Totalitit der Aufgaben muf in
jedem unterrichtlichen Akt vom Lehrer zumindest mitbedacht, d. h. sie muf
aktualisierbar sein.

Wir haben nun den piadagogischen Sinngehalt des Sachunterrichts der
Volksschule bestimmt und haben nach dem Zusammenhang der Sinnmotive
gefragt. Die Untersuchung wire unvollstindig, wiirde sie auf die Konkre-
tisierung ihrer Ergebnisse innerhalb der einzelnen sachunterrichtlichen Lehr-
gebiete verzichten. Dies soll Aufgabe des dritten Teils dieser Arbeit sein.



Sachunterricht und kategoriale Bildung

Mit dem Begriff der Elementarbildung verbindet Méller den der kategorialen
Bildung. Dag das elementarische ErschlieRen der Welt allein nicht geniigt, hingt
mit dem »Dschungelcharakter« des snahezu undurchdringlichen Beziehunysge-
flechts«!™ unserer hochindustrialisierten Welt zusammen, die sich auch dort, wo
elementarische Grundlagen gegeben wurden, ssprode gegen alle Bemiihungen,
ue versiehend zu begreifen«™, verhilr. a-l(au:ggrizle gielsdungc sollte ihre Aguf-
gabe dahingehend begreifen, da8 sie dem Denken und Vermogen Augen einsetze,
damit es sehend und erkennend in die ihm aufgegebene Welt eindringt

Es geht m. a. W.
um das Ubertragen elementarischer Einsichien auf komplexere Sinnzusammen-
hinge und umgekehrt um das Verstehen dieser Sinnkomplexe mic Hilfe von
Grundeinsichten, die damit zu Kategorien denkender Erschliefung werden.
Beide Verstehensweisen laufen nicht gesondert nebeneinander her, sondern er-
moglichen in wechselseitigem Zusammenspiel das fortwihrende Vordripgen in
umfassendere und kompliziertere Verhilnisse.

Kategoriale Bildung bedeutet einen mit Hilfe
aufschlieBender und weiterhelfender Kategorien in Gang gekommenen Bildungs-
prozef, in dessen Verlauf der junge Mensch in zunehmendem Mafle den Anruf
des Seienden vernehmen und befolgen lernt.

Da die Kategorien im Dienste der Sinnerfassung von Lebenszusammenhingen
stehen, hebt Mller hervor, es sei skeineswegs selbstverscindlich . .. oder auch
our einigermaflen gesichert, dafl die Inhalte der Lehrficher den auf die Kinder
zukommenden Lebens- und Wirklichkeitsgehalten kategorial entsprechen«!™,
Diese Infragestellung ist keine Ablebnung der Ficher, sondern die Forderung,
das Fachwissen unter dem Aspekt der kategorialen Bildung in anderer Weise,
als g5 herkbmmlicherweise iiblich ist, in den Horizont der Lernenden zu brin-
gen. Die Wissenschaften als solche verhalten sich gegeniiber dem Seienden neu-
tral, sie macben die Sachen zum »Objekte ihrer Forschung. Es geht ihnen um
Objekuivitdr, michr um das Seinlassen der Sache durch sachliche Entsprechung.
So wird z. B. Wasser als chemischer Stoff mit seinen verschiedenen Eigenschaften
in den Blick genommen, nicht aber svon seinem »Sein« her, namlich in seiner

Beweglichkeit, seiner Flissigkeit, seiner gestalthaften Verinderlichkeit, seiner

Niisse und Kithle, seiner Mache, hervorzubringen und zu vernichten<!". Gerade
auf dieses Seinlassen aber sollte es kategorialer Bildung ankommen. Die Wissen-

schaften sind dabei nicht suspendiert, sondern sie werden nach den Erkenntnissen
befragt, mit denen sie bei der ErschlieBung von Sinnzusammenhingen des realen
Lebens Hilfe leisten kinnen. In solcher Hilfe vor allem ist die didaktische Be-
deutung der Fiicher zu sehen. Nun stellt sich allerdings dieses Problem noch nicht
in vollem Umfange fiir den Sachunterricht der Grundschule, soweit ¢r als nicht-
fachlich zu gelten hat. Aber auch hier sollte im Hinblick auf die wihrend der
Grundschulzeit einsetzende Differenzierung von vornherein gesehen werden,
daf die Hingabe an die Sache und nicht die von den Fichern geforderte Wissen-
schaftlichkeit das Primire ist.

Wenn dem Hauptanliegen der kategorialen Bildung, das Sinnelementare »als
eindringende und insofern aufschlieBende Verstehenskategorie«!™ zur Geltung
kommen zu lassen, im Sachunterricht der Grundschule Rechnung getragen wer-
den soll, so sind die einzelnen Bereiche besonders im Hinblick auf das Sinnele-
mentare so aufzuschliefen, da dieses vom Kinde in moglichster Selbstindigkeit
und Selbstritigkeit auf andere Bereiche analog iibertragen werden kann. Die im
Unterriche seit langem geldufigen Begriffe »Ubung« und » Anwendunge« decken
sich deshalb nicht mit diesem Ubertragunsprinzip, weil in ihnen das echte En-
gagement gegeniiber der Belehrung weit zuriicksteht. Die hier geforderte Uber-
tragung wiirde z. B. fiir das im zweiten Schuljahr zu behandelnde sachunter-
richtliche Thema »Wir basteln eine Meisenglocke« bedeuten, dafl die Kinder
an diesem besonderen Falle, in dem sie sich als »Hiiter des Seins« in einem engen
Bereich denkend und handelnd in Anspruch nehmen lassen, die Sinnkategorie
des Hegens und Pflegens erfahren, die sie kiinfrighin auf analoge Fille des
licbenden Helfens iibertragen. In den gleichfalls im zweiten Schuljahr iiblichen
Themen »Beim Zahnarzte, slch putze meine Zihne«, sIch wasche miche
wird die Hygiene des eigenen Korpers als elementarer und kiinftighin kategorial
wirkender Sinn erfahren, Im ersten Schuljahr hat das Thema » Wir riumen un-
sere Schulsachen in den Ranzen« die Ordnung als Sinnkategorie, im Thema »ln
der Pause« wird die Ordnung wie auch die gegenseitige Riicksichtnahme zum
Sinnerlebnis. Khnliche Gelegenheiten, Seiendem im Denken und Vollbringen zu
entsprechen, lassen sich fiir alle Grundschuljahre finden.

" Vgl. Rabenstein, R. und Haas, F.: Erfolgreicher Unterricht durch Darstellungs-

einheiten.

11 Méller, H.: 2.2.0., S. 109. Vgl. auch S. 81 dieser Arbeirl
173 bis 1" Ebenda, S. 111,

1 Ebenda, S. 113.
7 Ballauff, Th.: Systematsche Pidagogik S. 143.

-
'

o
PIG R ITWHIOS

£

A oA Rae

S fre
75,
9=

S po—r 45

e

ﬁ-—, Iy %"l—-v

%}51—2—* 3‘3‘& L 1374,




Der paturwissenschaftliche Flementarunterricht im Rahmen von
Funktion und Aufgube der moderncen Grundschule

Neue Auttiassungen von Begabung, Lernfahigkeit. Schulreife, neue so-

nwpolitische Forderungen wie wissenschattsgemaBes Denken und Han-

deln, Ausweitung und Vertiefung des Wissens und Konnens haben cur

Revision der Funktionsbestimmung der modernen Grundschule gefuhrt

(vgl. 2. - Einleitung). Von der neuen Auffassung der Funktion der

Grundschule ist auch die Neubestimmung des naturwissenschaltlich-

technischen Elementarunterrichts in entscheidender Weise mit geprigt

worden. Di:ié wigyals wislligor Abschnitt des Bildupgsweges,
der von jedem Kind durchschritten wird, wird als ein hervorragendes -
strumeni gesehen. dem Reght des Kindes auf padagogisch verantwortete

Ausbildung bzw. Bildung gerecht zu werden und den beranwachsenden

Measchen in ein menschenwirdiges Denken, Fragen, Entscherden und
Handeln einzuweisen. Die Wissenschafisorientioring Jdes Saclunte s i

ist in diesem Kontext eine unabwendbare Furderung geworden, duren

Realisation durch die neuen Richtlinien und Lehrplane zum naturwis-

senschaltlich-technischen Suchunterricht in Angriff pgenommen wirde

Der sikuniureLan des Deutschen Bildungsrates (1970, 8. 2500 and

125f.) Wwrdert im Rahmen einer Neubesummung der »Stellung der
Grundschule un aligemeinbildenden Schulwesen« u.a.:

- eine prinzipielle Orienticrung aller Lehrinhalie und Lehrmethoden
an den Wissenschaften,

~ ein Aufgreifen neuer Ziele und Inhalte, die dem Leben in der moder-
nen Industriegesellschaft entsprechen,

- ein Hinfiihren der Kinder zu den Anfdangen der Wisscnschaften,

- cine Grundlegung des fachgebundenen Denkens auch schon im
Sachunterricht der Grundschule,

- eine Adaption der modernen naturwisse nschaftlichen Curricula aus
dem anglo-amerikanischen Raum in den deutschen Elementarunter-
nicht.

“Wissenschaftsorientierter Unterricht ist das Leitprinzip, das die kind-
und heimatorientierte Grundschulkonzeption der » Weimarer Grund-
schule« insbesondere im Sachunterricht abgelost hat. Die Aufgabe, wel-
che im sTRUKTURPLAN des Deutschen Bildungsrates bereits 1970 folgen-
dermaben formuliert wurde, 151 bis heute ungelost: »Dic Bedingungen
des Lebens in der modernen Gesellschaft erfordern, dald Jie Lehr- und
Lernprozesse wissenschaltsorentiert sind. . . Die Wisscoschaftsonien-
tiertheit von Lerngegenstand und Lernmethode gilt tur den Unterrichi
auf jeder Altersstufe. Es wird eine vordringliche Autgabe der didakui-
schen Forschung sein, den fiir das jeweilige Lebensalter und den geisti-
gen Entwicklungsstand forderlichsien Grad aufzufinden und einen ent-
sprechenden Modus der Vermittlung zu entwickeln« (STRUKTURPLAN
1970, S. 33).

Es folgte in den 70er Jahren eine Epoche der » Wissenschaftseupho-
rie« der Grundschuldidaktiker oder besser Lehrmittelhersteller. sEine
tendenziell feststellbare einseiuge Interpretation eines Zusammenhan-
ges von Wissenschaftsorientierung, Vorbereitung auf den weiterfuhren-
den Unterricht und Elementarnisierung fachlicher Inhalte fiihrte zur
Prioritdt und Dominanz eines in die Grundschule vorverlagerten diszi-
plinorientierten Fachunterrichts. Dies beinhaltet eine folgenschwere
Auslegung des Sachunterrichts in der Grundschule, wobei nicht von un-
ten aufgebaut wird, sondern der Ausbau des weiterfihrenden Sachun-
terrichts nach unten erfolgt« (Heuss, in Heuss (Hg.) 1978, S. 50).

Durch die vereinseitigten Realisationsversuche der Ausrichtung der
Unterrichtsinhalte und Unterrichtsmethoden am wissenschaftlichen Sy-
stem wurde weithin das Gegentedl von dem bewiht. was unter dem
Motto einer reformierten, modernen Grundschularbeit angestrebt wor-
den warsee

Der naturwissenschaftlich-technische Sachunterricht in der Grund-
schule wird der Funktion und Aufgabe der modernen Grundschule dann
gerecht, wenn die kritisch aufgefiihrten Mangelerscheinungen in einem
positiven Wirkungszusammenhang erfiillt werden, z. B, durch

- individuelle Betreuung der Schiiler bei der Hinfiihrung zu den sog.
sobjektiven« Kenntnissen, Einsichten und Verfahren der Wissen-
schaften,

- sinnvolle, wissenschaftlich und pidagogisch vertretbare Elementari-
serung der wissenschaftlich orientierten Unterrichtsinhalte und Un-
terrichtsmethoden,

- wissenschulthche Modellvorstellungen und Handlungsmodelle als
Hilfe zur Lrklarung und Gestaltung der Umwelt,

- Umsetzung der fachwissenschaftlichen Terminologie in die Um-
gangssprache, wo es moglich ist,

- Zusammenschau der »Sachlogik« und der »Psychologik« der Lern-
objekte.

= Orientiwrung an der konkreten Umwelt und Lebenswirklichkeit des
Kindes als Auswahlprinzip fiir wissenschaftliche Erklarungsmodeliy
fur Unternichtsinhalte,

- gleichmabige Berucksichtiguny aller Lerndimensionen und sachad-
dquate »Behandlunge der Unterrichtsinhalte nach kognitiven, emo-
tionalen und sensomotorischen Lernqualititen.
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Es steht auBer Frage, daB Sachunterricht Grundlegungsarbeit zu leisten
hat. Uber Ziele, Inhalte und Verfahren gingen jedoch die Auffassungen im
Laufe der Geschichte des Unterrichtsfaches weit auseinander: Ist in erster
Linie Grund zu legen fiir kiinftiges Lernen. fir kindliches Weltverstindnis,
filr Handlungsfihigkeit in verschiedenen Lebenssituationen,oder sollen noch
andere Schwerpunkte gesetzt werden? 4 , o

Es hat sich gezeigt, daf "grundlegendes Lernen" im Sachunterricht unter ver-
schiedenen Aspekten beschrieben und begrindet werden muB. Zur Zeit wird der
Begriff mehr lebens- als schul- und fachbezogen verstanden: Im Sachunter-
richt soll der Grund gelegt werden fur die Handlungsfihigkeit des miindigen
Burgers, der zu selbstindigem Verhalten in Verantwortung gegenilber den Mit-
menschen und der Umwelt bereit und fdhig ist. Der Erziehungsauftrag des Un-
terrichtsfaches wird besonders betont. Grundlegendes Lernen bedeutet aus die-
ser Sicht die ErschlieBung der eigenen Lebenswirklichkeit sowie eine erste
Auseinandersetzung mit lebensbedeutsamen Problemen unter Sach- und Wertge-

sichtspunkten.

Ein solches Verstandnis schlieBt den Aspekt grundlegender fachlicher Bildung
keinesfalls aus (wenn dieser auch, wie ausgefiihrt, von eingeschrinkter Be-
deutung ist). Das ist zum einen damit zu begriinden, daf Umweltunterricht und
Umwelterziehung auf fachliche Begriffe und Verfahren angewiesen sind, deshalb
faktisch - gewollt oder ungewollt - 2u fachlicher Grundlegungsarbeit heitra-
gen, zum anderen damit, daB dieses Anliegen an den Sachunterricht im Hinblick
auf weiterfiihrendes Lernen auf hoherer Schulstufe nicht grundsitzlich abge-
wiesen werden kann. Aus dieser Sicht stellt sich grundlegendes Lernen als Er-
werb und Anwendung grundlegender fachlicher Begriffe, Einsichten und Arbaits-
weisen dar.

Beide beschriebenen Aufgaben haben einen weiten Uberschneidungsbereich, ver-
langen aber auch spezifische Inhalte und Ziele, stellen deshalh vielfaltige
Anforderungen an das Unterrichtsfach, Grundlegendes Lernen muft sich daher -
unter beiden Aspekten - auf die exemplarische Auswah) und Behandlung von In-

schlieBungsfunktion haben. Die vorausgehenden Ausflihrungen zeigen, daf hierfir
viele Ansatze bestehen, eine Einigung Uber einen Grundbestand von Begreiffen,
Erkenntnissen und Verfahren, die im Sachunterricht vermittelt werden sollen,
aber noch aussteht.

Ferner sollte sichtbar werden, daf ein Schwerpunkt grundlegenden Lernens den
Bereich der Einstellungen betrifft, weil davon nicht nur die Intensitit der
Mitarbeit abhdngt, sondern damit auch eine Motivationsbasis fir weiterfihren-
des Lernen wie fir die Anwendung des Gelernten im Alltag geschaffen wird.
Deshalb soll grundlegendes Lernen der Weckung von Interessen, der Ausbildung
von Haltungen, der Anbahnung von Einste)lungen dienen, die fiir die historisch-
gesellschaftliche Situation des Kindes bzw. fir fachliche Grundiegungsarbeit
von besonderer Bedeutung sind.

Um einer Verschulung des Sachunterrichts entgegenzuwirken sowie innere und
duBere Beteiligung der Kinder zu sichern, mufl grundlegendes Lernen auch unter
methodischem Aspekt bestimmten Anforderungen entsprechen. Eine problemgeleite-
te Unterrichtsgestaltung kann Passivitit oder bloB reaktive Beteiligung ver-

hindern; Projekte aus der Lebenswirklichkeit der Kinder konnen der Einordnung
des Gelernten dienen und das Verstandnis seiner Bedeutsamkeit vertiefen und

sichern.
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1 D'er Stellenwert des Sachunterrichts innerhalb des
Bildungsauftrags der Grundschule

Der Grundschul-Sachunterricht ist - seit Bestehen der Grundschule - ein Kern-
fachlder Unterrichtsfacher in der Grundschule gewesen. Im Gesamtunterricht
und in der traditionellen Heimatkunde war der Sachunterricht sogar ,.Kern”" und
.ausstrahlender Mittelpunkt” des gesamten Unterrichts. Wie Jeziorsky (1968
S__ 16) uberzeugend anfuhrt, war und ist es das ursprungliche B1ldungsan!neger':
dieses Faches, dem Kind das ,, Aufnehmen und Aneignen und Klaren dessen zu
ermoglichen, was die reiche Welt uns aufdrangt. Er (der chh-SU) soll das
Bemuhen des Kindes bestarken, sich in dieser Welt zurechtzufinden, sie zu er-
kunden und sie zu verstehen; er soll den Wachstumsprozi der Krafteentwick-
Lung..fier sich bei dieser Auseinandersetzung vollzieht, in rechter Weise for-
ern.

Somit hat der Grundschul-Sachunterricht eine Sonderstellung im Kanon der
Grundschulfacher. Erist hinsichtlich der traditionellen Facher Lesen, Schreiben,
Rechnen, Sport, Musik u.a. insofern abgrenzbar, als er sich mit den ,,Sachen”,
den Sachverhalten der Umwelt beschaftigt und die Sachwelt-, Umwelt-, Mit-
we!t-lfrfahrungen der Schuler aufgreift, erweitert und vertieft. Kenntnisse, Fak-
tenwissen, Einsichten in Sachzusammenhange und die Fuhrung zu sachgema-

Bﬁn, sachgerechten Verhaltensweisen sind deshalb Hauptinhalte dieses Fa-
ches.

Ail‘erdings ist die Frage, welche ,.Sachen™ und , Sachverhaltensweisen’ erar-
beitet werden sollen, entscheidend bestimmt vom Verstandnis der Grundschul-
arbeit uberhaupt Gegenwartig lassen sich schwerpunktmaBig fun/ Funktionen
des Grundschul-Sachunterrichts innerhalb des Bildungsauftages der Grund-
schule forfmulieren;

o] Verm_ittlung einer grundlegenden Bildung anstelle rein fachlicher Wissens-
vermittiung

o} \(e;'bindu ng von wertorientierter Sachkunde und sachgemaﬂe/ Sachunter-
richt

© kindorientiert ganzheitlicher Zugang zu den Sachverhalten. um die sachliche
Kompetenz mit der personalen Kompetenz zu verbinden

o Integration von Unterrichtsinhalten entsprechend der naheren Umwelt und
Erfahrung des Kindes. um die fachlichen Unterrichtsinhalte fur die Lebens-
bedeutsamkeit der kindlichen Weltbewaltigung aufzubereiten

O Lernwegeim Sachunterricht, die das Miteinander-Erleben und Miteinander-
Tun fordern, um der Vereinzelung und Vereinsamung des Lebens heute ent-
gegenzuwirken.

2. Der eigenstandige Bildungsauftrag des Sachunterrichts in der
Grundschule
Der Grundschul-Sachunterricht hat sich schon immer — wie auch die Ausfuh-
rungen in Kapitel | deutlich gemacht haben - als ein ,.besonderes”, von den
ubrigen Fachern , abgesondertes” Fach verstanden. Das zeigt nicht zuletzt auch
das Ringen um seine angemessene Bezeichnung. Wohl kein anderes Fach hat
so oft seinen Titel gewechselt, denken wir nur an die Namen wie Realienunter-
richt, Elementarunterricht, Anschauungsunterricht, heimatkundlicher An-
schauungsunterricht, Heimatkunde, Kernunterricht des Gesamtunterrichts,
grundlegender Sachunterricht, Sachunterricht. Sachkunde, Aligemeinbilden-
der Unterricht, Heimat- und Sachkunde.
Die unterschiedlichen Bezeichnungen verdeutlichen das oft lange und meist
nicht zu einem befriedigenden Ergebnis gekommene Ringen um eine typische
inhaltliche Bestimmung dieses Faches. Gegenwartig wird der Name ..Sachun-
terricht”” wiederum mit vielen Zweifeln von Fachdidaktikern und Schulprakti-
kern gebraucht, nicht zuletzt deshalb. weil die fach- und sachorientierte
Schwerpunktsetzung des Grundschul-Sachunterrichts in der Zeit der wissen-
schaftorientierten Grundschulreform viele Probleme aufgeworfen hat.
Glltig jedoch sind folgende fiinf Bestimmungen des Grundschul-Sachunter-
richts, die seinen Eigenwert gegenuber den ubrigen Grundschulfachern deut-
lich hervorheben:

o Erklirung und Gestaltung der kindlichen Umwelt durch kindgemale Wirk-
lichkeitsdeutungen
o Gewinnen eines Weltverstandnisses des Kindes aus der konkreten kindli-
chen Erfahrung heraus
o Aufgreifen von Lernqualitaten der Umweltgegenstande. die das Kind in Eﬁ -
nitiver, emotionaler und sensomotorischer Hinsicht fordern
o Erweiterung und Vertiefung der kindlichen Wirklichkeitserfahrung auch
rch fachpropadeutisches Grundwissen und fachliche ¢
(géhigke';enz‘Fertigkeiten
o Vermittlung von Sachinhalten in elementarer Form gemaB der kindlichen
Gegenstandserfahrung

Zusammenfassend kann festgestellt werden, daB der Grundschul-Sachunter-
richt einen zentralen Lernbereich innerhalb des Grundschulunterrichts darstellt.
Er orientiert seine Ziele, Inhalte und Methoden am padagogischen und didakti-
schen Auftrag der Grundschule und weist deshalb gemeinsame Merkmale mit
anderen Grundschulfachern auf. Er erfiillt wesentliche Funktionen innerhalb
des Bildungsauftrages der Grundschule. Allerdings.ist sein fachlicher Eigenwert
immer wieder betont worden. So war und ist es sein Hauptanliegen, kindliche

Wirklichkeitsdeutungen und Wirklichkeitserfahrungen aufzugreifen, zu erwei-

tern, zu vertiefen. Dabei wird vor allem das Weltverstandnis des Kindes gefor-
fachliche

r; fachpropadeutisches Grundwissen und e

( Eéhigkeiten,‘ Fegigkeiten nehmen eine dienende Funktion ein. Kindwelterkia-

rung und in ihrem Dienste die Fachpropadeutik gelten als eigenwertige Funk-
tionen des Grundschul-Sachunterrichts.



5.1 Sachstrukturelle Analyse oder: Was will ich leh-
ren?

Die Stofffrage als dic Frage nach dem » Was?« des Unterrichtens ist eing
der grundlegenden und in der Geschichte der Didaktk immer neu und
aspektreich diskunerten Fragen der Unterrichtsvorbereitung, Ohne
ausrcichende Sachinformationen kann keine themaspezifische Aufhol
lung der Sachstruktur und keine Gliederung des Unterrichisstoffes et
folgen. beides Grundbedingungen fur eine cffekuive Erarbeitung der
Lerngegenstande. Das Zusammentragen von themaerschheBenden
Schiusselbegriffen ist die Voraussetzung fur eine detaillierte Sachanaly
se, welche die Defimtion und Beschreibung des Lerngegenstandes (des
» Themas« ) anstrebt. Das zur Thematik gehorende fachliche Grundwe
sen sollte svsiematisch wenigstens stichpunktartig angefuhrt werden
Bei Themen zum grundlegenden Sachunterricht sind der Fachbesue
bzw. facherverbindende Aspekte. die dem Lernobjekt zukommen. an
zugeben.

Im AnschluB an die Stoffsammlung als sachhich-fachliche Grund
lagenarbeit sollte sich der Lehrende den Lehrstoff mit stofflich-fachbe
sogenen und methodisch-unterrichtsbezogenen Fragen aulschlusseln
um die Sache. die Sachstruktur aus threr » Objektivitats zu losen und m
den lehr-lern-bezogenen Problemhonizont zu stellen.

1. Schlusselbegriffe

aufgelistet: Fortpflanzung, Vermehrung, Botanik. geschlechtliche Ver-
mehrung. ungeschlechtliche (vegetative) Vermehrung. Zellteilung. Or-
ganerganzung, vegetative Fortpflanzungsorgane. Vegetationskorper.
Stecklinge, Auslaufer usw.

oder graphisch geordner:

[

[ Fortpflanzung  Vermehrung ‘

S

geschlechthich |
= sexucll

__E._.,__ L. .1| e
1 Moglichkeiten t
H — Zellteilung, ¢ B. gelbe Ribe |
| - Organerganzung, 2, B. Stecklinge i

— vegetative Fortptlanzungsorgane, z. B. ohenirdische Ausbiuler i
} der Erdbeere !
| — Auslauferknollen, £ B. Karnotieln |

ungeschlechthch l

= vegelativ ]

2. Sachanalvyve

Die Begniffe Fortpflanzung und Vermchrung werden haufig svnonyvm

gebraucht. sind jedoch ihrem Inhalt nach keineswegs identisch. Der Be-

griff der Vermehrung meint die Vervielfachung der Anzahl: der Begnit
der Fortpflanzung meint, dall ein Orgamsmus vor seinem Tode cinen

Tochterorganismus 2um Zwecke der Arterhaltung crzeugt
In der Natur bedeuter die Forgpflunzung in der Mehrzahl der Falle

auch cine Vermehrung. Durch die Erzeugung nur eines Tochterorgi-

nismus wiire dic Erhaltung der Art in der Regel nicht garantiert, weil
viele Tochterorganismen zugrunde gehen. bevor sie sich selbst wieder
fortpflansen konnen,

Viele Pilanzen konnen sich sowohl auf vegetanve (ungeschiechthiche)
wie auf sexuelle (geschlechtliche) Weise fortpflanzen.

Es gibt verschiedene Formen der vegetativen Vermehrung Fort-
pilanzung:

- Teilung des Vegetationskorpers: die Teilstucke wachsen getrennt
weiter emluchster Fall: die Vermehrung durch Zellteilung:

- Ablosung von Organen bew, Organteilen: diese bilden die fehlenden
Organe neu Stecklingsvermehrung — mechanische Eingritfe von au-
Ben wder sspontaness Ablosen:

= Aushildung besonderer Organe, die eine spontane, vegetative Fort-
planzung ermoghichen Ausldufer, Seitentriche. Zwiebeln, Sprobi-
und Wurzelknollen. Sporen — nicht zufillig.

Die Auflosung der Individualitat eines sprossenden Vegetationskorpers

zugunsten der wachsenden Zahl seiner » Ableger« ist unter den Pflanzen

weit verbreitet. Sie wird durch die offene Gestalt der Pflanze ermoglich

und ist so typisch, daB man pflanzliche Organismen als » Dividuume« (A

Braux) bezeichnet hat.

3. Schliisselfragen

stofflich-fachbezogen:

— Istessinnvoll. im Unterricht den Unterschied zwischen den Begriffen
sFortpflanzungs und » Vermehrung« anzusprechen? Wenn ja: wie”

— Welche Formen der vegetativen Vermehrung kann ich im Unterricht
durch Versuche exemplarisch erarbeiten?

- Welche wichtigen fachlichen Grundbegriffe bzw. Grundeinsichien
will ich erarbeiten bzw. fachsprachlich formulieren?

- Gibt ¢s besondere Bedingungen fur die vegetative Vermehrung ein-
zelner Pflanzen, die ich bei den Unterrichisversuchen beriicksichtigen
miibte?

methodisch-unterrichtshezogen:

- Welche Lerminhalte kann ich darbictend-informierend erarbeiten.
und welche sollten handelnd-experimentierend erlernt werden?

~ Welche Pflanzen verwende ich ber den Versuchsanordnungen. und
welche weiteren Versuchsmaterialien brauche ich?

— In welcher Form lasse ich die Langzeitversuche bzw. Langzeitbeob-
achtungen durchfuhren?

— Welche Veranschaulichungshilfen gibt es auBer den Versuchen?
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5.2 Unterrichts-Situationsanalyse oder:
Worauf kann mein Unterricht aufbauen?

Die Situationsfrage bzw. die Adressatenfrage haben immer mehr an Be-
deutung gewonnen, seit HEMANN/OTTO/SCHULZ 1n ihrem »Struktur-

schema des Unterrichts« mit Nachdruck auf das individual-anthropo-
gene und auf das sozial-kulturelle Bedingungsfeld des Unterrichis hin-
gewiesen haben (vgl. 2und 3 2). LernprozeB und Lernerfolg werden we-
sentlich von den individuellen Lernvoraussetzungen der Schiiler, vom
sozialen Beziehungsgeflecht des gesamien sozialen Lebensraumes. son
raumlichen und organisatorischen Unterrichtsbedingungen mitbe-
stimmt; lern- und sozialpsychologische Untersuchungen haben in den
letzten Jahrzehnten dazu eine nahesu unubersehbare Fiille von Be-
weismaterialien zur Unterstutzung dieser These geliefert. Deshalb sollte
der Lehrende so weit als méglich die Besonderheiten der zu unterrichten-
den Individuen bzw. der Lerngruppe feststellen. / B. den gegehenen
Kenntnis- und Leistungsstand. individuelle Eigenheiten der Schuler. dis
Interaktionsfeld der Lerngruppe { Klassensoziogramm. Schulerbeoh-
achtungsbogen. Interaktionsauffalligkeiten, AuBenseiter u.a.). Auch
die Besonderheiten der Gufleren Unterrichisbedingungen sind immer
wieder als unterrichtsbedingende Faktoren zu analysieren und zu reflek -
tieren, z. B. die Eigenheit und die GroBe des Unterrichtsraumes. die Un-
terrichtszeit, zur Verfiigung stehende Unterrichtsmittel.

5.3 Didaktische Analyse oder:
Warum und wozu ich unterrichte?

Die.didaktische Frage nach dem Warusm und Wozu des Unternichiens
gilt gemaB der bildungstheoretischen Didaktik als » Kern« (Kiarki) der
Unterrichtsvorbereitung. Die padagogisch verantwortete Begrundung
und Gestaltung des Unterrichts geschieht. indem der Lehrer nach dem
groBeren »Sach- oder Sinnzusammenhang« (K1 a¥ki) des Unterrichis-
inhaltes fragt und die Bedeutung des Unterrichsstotfes fur die Lebens:
bewaltigung seiner Schiiler reflektiert.

In ciner padagogisch-didaktisch orientierten Problemanalyse sollien
deshalb u.a. erériert werden:

- die Auswahlkriterien des Unterrichisstoffes,

— der Lernzusammenhang der Thematik innerhalb des Gesamteurricu-
lum,

- didaktische Besonderheiten aufgrund der Lernstruktur oder Such.
struktur des Lerngegenstandes (Elementarisicrung. Exemplaritat

= ausbildungsrelevante und Iebensbedeutsame Aspekte des Lernobe

Jekis.

Daran schiieBt sich die Zielanalyse und Zielbestimmuny tur Jdis U n
terrichtsvorhaben an, Alle bisher im Planungsmodell angetuhrten Fin
zelaktivitaten (Sachstrukturelle Analyse. Unterrichis-Situationsin.
lyse. padagogisch-didaktisch orientierte Problemanalyse) besummen
die Ziclfestlegung entscheidend mit. insbesondere die Feinlernzielbe -

simmung als Dantellung der konkret angestrebien fubcerprufbarem
Unterrichtsziele (vel. 3.4).

Auch wenn die Lernziele fur nur cine L'-n'[ertll.'hlshl.um‘lc :;nrnt::l::lrll
werden, sollten ste sich nicht einseitig auf die kugmlt\.t Le m-h:r.‘:.:,m.,..
bezichen. sondern den affektis-emotionalen um: :hn pssc
schen Lernbereich ¢benso heruckslch;llgc;; l;:,i‘m;,r.:.:-

7 h-didakusch orienterte Prohle
: ‘;';‘1‘::‘:1.‘::::3?0:::‘: sind taghches vl-'.rlahlrunpm;:lurfal- d;r 5\.‘1:1‘|:I|I.-:I.
deshalb sollte der umweltorientierte h;whunlcmd?t. w-t:l<n; i \‘-..

Grundschule adaguate Kenntnisse, Emsichien und Fertigheten v

mitteln. Da dies beim vorliegenden Thema uberdies experimentell-
handelnd im Unterricht moglich ist, aulerdem F.xemp‘larllal und
Elementarisierung stofflich gegeben sind. ist die Durchfithrung der
Unterrichtseinheit im grundlegenden Sachunterricht besonders 2y
empfehlen

2. Zielbestimmung

Richiziel: Die Schiiler sollen die vegetative Vermehrung als ¢in Urpha-
nomen der Fortpflanzung/ Arterhaltung der lebenden Materie (am
Beispiel der Pflanzen) kennenlernen und Pllanzenvermehrungsver-
suche durchfuhren konnen (kognitiv/affektiv-emotional/psychomo-
torisch).

Grobziele: 1. Die Schuler sollen verschiedene Formen der vegetativen
Vermehrung kennenlernen (kognitiv).

I1. Die Schuler sollen die Funktion der vegetativen Vermehrung erfas-
sen und Pflanzenvermehrungsversuche unter Anleitung durchfithren
konnen (affektiv-emotional/psychomotorisch)

Feinziele 1. 1. Dic Schiler sollen erfahren. daB sich viele Pflanzen ohne

Samen (vegetativ) vermehren (konnen) (kognitiv) _
. 2. Due Schuler sollen das »Sich-Vermehren-Wollen/ Kénnen als Ur-
phanomen der lebenden Materie erfassen (kognitiv/affektiv-emotio-
al

: ; D‘IC Schiiler sollen folgende Arten der vegetativen Vermehrung

kennenlernen: .

- Regeneraton: durch Zellteilung [gclbr Riibe),

~ Stecklinge (Gummibaum oder Begonie).

- Oberirdische Auslaufer (Erdbecre).

- Sprobiknollen (Gartennelke)

(kognitiv). . B

1. 4. Die Schuler sollen einschen. dal jede Pflanze ihre ElgcnartllStruk-
turen) an die Tochterpflanze weitervererbt (kognitiv-affektiv-emo-
tional).

1. 5. Die Schuler sollen in threr Umwelt aufmerksam darauf achten. b|:'|

welchen Pflanzen die vegetative Vermehrung vorkommt (kogni-
v affekuv-emotional).

. 1. Die Schiler sullen die im Unterricht angesctzien Versuche genau

beobachten und protokollieren tkugniliv-]'lsychnmutl..\rm‘hl.

.2. Die Schuler sollen ber der Durchfuhrung der Langzeitversuche bei-

spielhaft erfahren. duB zur Vermcehrung und mm.(icdulhrn der

Pflanzen bestimmie (Pflege-)Bedingungen notwendig sind (kogni-
uv: affektiv-emotional).

.3, Die Schuler sollen erkennen. dalh durch die vegetatnve Vermehrung

schneller wieder groBe Pflanzen wachsen als durch dic Samenver-

mehrung (kogmtiv-atfektiv-emotional).

—
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Ziel aller methodischen Bemuhungen ist eine optimale Lehr-Lern-Pro-
zeBgestaltung. Der Lehrende muB das dem Unterrichisinhalt und den
Unterrichtszielen entsprechende Lehrverfahren als Lehr-Lern-Voll-
zugsform auswahlen. sach- und schiillergemaBe Aktionsformen. Unter-
richtsformen, Sozialformen cinsetzen, variable Formen des didukii-

schen Sprechens anwenden konnen
von Unterrichtsmitteln organisieren.

und einen lerneffektiven Finsats

-]-—od'ﬁ’kkuj -3 o

5.4 Unterrichtsverlaufsplanung oder:
Wie organisiere ich den Lehr-Lern-Prozef}?

Artikulationsphasen
Lernziele

serrichts- bzw.
vinlformen

Aktionsformen
Lehrer - Schuler

1. HINFOHRUNG
(Fragestellung/Motivatiun)

Gibr es neben der Vermehrung der Pflanzen

durch Samen noch andere Maglichkeiten.

wie sich Pflanzen vermehren konnen?

I, ZIELSETZUNG
(Planung der Expenmente)
Wir untersuchen
~ ob neuc Pflanzen aus den Blattern der
alten Pflanzen wachsen konnen
- ob Pflanzen aus den Stengeln der alten
Pflanzen sich enmtwickeln konnen
1. ERARBEITUNG
{Durchfihrung der Expenimente)
L7,: Die halbierten Ruben wachsen genauso
weiter wie die ganze Rube.
- Den halbierten Riben wachsen viele
neue Wiirzelchen an, welche die
Pflanze mit Nahrstoffen versorgen. Die
Pflanzenhalflien regenernicren sich.

:N\:

: An den abgeschmittenen Blattern brw.
am Stengel bilden sich im Wasser
schnell neue Wureelchen, Die junge
Pflanze treibt neue Blatter,

- Aus Stengel-Teilen (Stecklingen)
konnen neue Pllansen wachsen. Pllan-
zen konnen durch Steckhinge vermehn
werden

1.Z.: Anden knotigen Stellen bewurzeln sich
dic Stengel und hilden neue Pllanzen,
wenn die Verbindung mut der Mutter-
pllanze gelost st
- Bei manchen Pllanzen geschielt an
den Knoten des Stengels diese »vege-
tatives Vermehrung.
: Die obenrdischen Auslaufer bewurzeln
sich schon nach kurzer Zeit.
— Es entstehen neue (Mutter)Pflan-
zen, wenn die Verbindung der Aus-
laufer mit der Mutterpflanze gelost ist.
- Pflanzen vermehren sich (auch)
durch Auslaufer.
IV. FESTIGUNG

(Auswertung der Experimente)

analog 1.7,. L7,, LZ.. LZ,

fsenunterricht

L: Die Schiiler zu themenspe;t
schen Fragestellungen anreg, -

§5: Erfahrungswissen und nngu'
lesenes Wissen in die Unigy
richtssituation themengemyl:
einbringen

sterrichtsgesprach

Partner- oder

suppenarbeit

L/58: mogliche Fragestellungen o
wickeln fiur Versuche, dic im
Klassenraum durchgefihn
werden kdnnen

sngreitversuche

Klassen- oder
ruppenarbeit
Versuchsmaterialien beren
stellen
— ziclonentierte Hinweise sur
Versuchsanordnung geben
die Betrevung der Langror
versuche durch die Schile
uberwachen
mit den berengestellten Vi
suchsmateriahien Versuchsan
ordnungen planen
~ die Versuche in allen expune
mentellen Bnzelphasen urd
die Feststellung der Beobah
tungsdaten sehr sorghaltie
ausfuhren
experimentelle Fragesteln
und expenmentelle Anonl
AURR IMMEr von neuem
kritisch i Zusammenhant
bringen

:monstralionsver-
he

lehrer- oder
“hulerdemuonstra-
)

nerrichtsgesprach

L: - zur Auswertung der Beohich. Ilcinu:beillodclr
tungsdaten auffordern uni ‘”““_'”be'“ mit
Hilfestellung geben ifsmitteln

Hucher u.a.)

~ die Schuler zu Erklarungse
suchen auffordern
fachgemiBe Informationen
anbieten

die Beobachiungsdaten kri-
tisch mit den experimentell
Fragestellungen in Zusam-
menhang bringen

- die eigenen Erklarungsver
suche mit den Fachinforma
tionen des Lehrers in Zusam
menhang bringen

rum »Entdeckens der erar
beiteten Wissenszusammen
hange in der natiirlichen Um
well bereil sein

85: —

e e eSS

Orgamisation

Mudien

\'y: Eine gut beblatterte gelbe Rube
der Lange nach sorgfaltig ausein-
anderschneiden (halbieren)

- beude Halften in je cinen Blu-
mentopl mit guter Gartenerde
setzen

— beide in helles Licht stellen und
reichlich gieBen

- gleichzeitig eine normale ganse
Riibe unter denselben Hedin:
gungen empflanzen und b
treuen bzw. beobachten

4
[y
'. i

4

N Ean glan vom Stamm des Chumnn
haumes abgeschnittenes Blatt m
vin Glas mil etwas Wasser geben

das verdunstete Wisser er-
gansen

nach der Waorzelbildung i e
Frde eintopfen

analoge Venuche glewhseng
mit einem rFleithigen 1ieschens
durchiuhren

V' Den Stengel einer Gartennelke so
in emem Blumentopl abwarts
biegen, dall die knotigen Stellen
teilweise mit der Erde bedeckt
werden
- nach ener gewissen Zen dic

Verbindung der knoligen Stellen
mit der Mutterpflanze losen

V' Oberirdische Auslaufer der Erd-
beere (oder anderer Kncchpllan-
#en) abschnewden
- aul ewinen Topt mit feuchtem

Sagemehl legen
- mit einer Glasglocke abdecken
- "hell, aber schattig aufstellen
adaguater Ensatz von

onginalen Objekten (Pflanzen

Versuchsmatenalien)

und Veranschaulichungsmedien

(Tafel, Bildwafeln, Overheadprogektor.

Arbeitsblatt. Sachliteratur)

Verglewh der
Vermutungen der
Schuler mit den
faktischen Be
obachtungsdaten
(schuleradaguate
Versprachhchung
der Lernzielo)

Transfer der
exemplarsch ge-
wonaenen kenn
nmisse bFinswhion
aul analoge Be
spicle



5.5 Unterrichtsanalyse/Unterrichtsbeurteilung oder:
Wie ist mein Unterricht zu beurteilen?

Dic Unterrichtsanalyse als Nachbesinnung des Unternchts kann duich

drei Funktionsperspektiven gekennzeichnet werden:

1. Unterrichisbeschreibung  als systematisches Erfassen der Unter-
richtswirklichkeit.

2. Unterrichisberatung  aufgrund des Vergleiches von ntendiertem
Lehr-Lern-Verhalten und realisierten bzw, realisierbaren 1 ehrver-
fahrensaspekten.

3. Unterrichisbeurteilung gemaB unterrichistheoretisch gultigen Knite:
rien im Hinblick auf die Effektivitat des Lehr-Lern-Verhaltens
Fir den einzelnen Unterrichtspraktiker sind dic wissenschafthichen
Analysesysteme bzw. Beobachtungsmodelle kaum anwendbar. Abur
¢ine Nachbesinnung auf die Unterrichtstatigkeit unter den nachfolgend
angefiihrien Problemkomplexen und Fragestellungen fordert cine kriti-
sche Distanz zur eigenen Unterrichtstatigkeit und ermaglicht erst eine

standige Optimierung der Unterrichtsgestaltung:

1. Lerninhali
— War der Lehrende fachlich griindlich und umfassend intornuert”
- War die Stoffauswahl so getroffen. dafl grundlegende Kenntiisse

und Fertigkeiten crarbeitet werden konnten?

Wurden die Unterrichtsziele sachadaquat vermittelt, 2 B. kogn-
tive oder affektiv-emotionale Inhalte methodisch unterschiedlich
erarbeitet?

- Wurde die Stoff-Zeit-Relation reell genug eingeschatzt?

2. Lernziele
— Waren in der Zielsetzung Sachhintergrund, Voraussetzungswissen
und padagogisch didaktische Aspekte gleichermaBen berucksich-
tigt?
— Betraf die Auswah! und Erarbeitung der Lernziele einseitig nur
eine der drei elementarcn Lerndimensionen?
- Bestand ¢ine Diskrepanz zwischen Zielsetzung und Unterrichis-

durchfiihrung?

3. Unterrichisprinzipien

- Wurde das Prinzip der Veranschaulichung in Planung und Durch-
fiihrung beachtet?

— Wourde das Prinzip der Schiileraktivicrung verwirklicht?

- Wurde dem Prinzip der Motivation Rechnung getragen - auch
uiber die Eroffnungssituation hinaus?

— Wurden (wenigstens ansatzhaft) Moglichkeiten der Individuahsic
rung angeboten, z. B. beim individuellen Eingehen auf Schulerfr
gen oder bei der Durchfiihrung einer Gruppenarbeit?

]

=

~

. Methodische Unterrichisgestaliung

— Ist dic Orientierung an stoffadaquaten methodischen Stufungen
gut gelungen?

~ Erfolgte eine Uberbetonung frontaler Lehrphasen?

- Waurde die Forderung der Variabilitit in der methodischen Struk-
turierung verwirklicht?

- War die Wahl der Unterrichts- bzw. Sozialformen schiiler- und
sachangemessen”

. Medieneinsaiz

- War der Medieneinsatz sorgfiltig genug geplant?

- War der Einsatz der Arbeits- bzw. der Testblatter zu umfangreich
oder didaktisch zu wenig effektiv?

— War die inhaltliche und graphische Gestaltung der Tafelanschrilt
bzw. der OHP-Folie bzw. des Arbeitsblattes sinnvoll?

- Wies die Handhabung der Medien Mingel auf, die den Unter-
richtsverlauf storten?

Lehrer — Schiiler — Interaktionen

- ‘I_'ral der Lehrer cugunsten der Schileraktivitdt zuriick, wo oy mog-
lich und notwendig war?

- War ein sinnvoller Wechsel zwischen den verschiedenen Formen
des didakuschen Sprechens (]mpulsefFragcnﬁArhensauﬁragc]
geplant und durchgefiihrt?

- Wurd_en die spontanen Schiilerbeitrige durch Lehraktivitiaten un-
gunstig eingeschrankt?

. Unterrichisvollzug

- W-frdc die zeitliche und organisatorische Planung des Unterrichis
adaquat eingehalten?

= War der Unterrichtsablauf flissig und intentionsgemal?

- Hieltder Lf:hrend_e starr am Konzept fest, wo es nicht sinnvoll war?

= Wurdcn padagogische Hilfen eingesetzt ( Ermutigung/Lob/Moti-
vierung)?

- Waren Unterrichtsstil und Lehrton angenchm?
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