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0. Einleitung

Das Verhdltnis von Literatur und Gesellschaft, wie es sich vom spiten 18. bis zur Mitte
des 19. Jahrhunderts gestaltet hat, wird in dieser Studie in den durch den deutschen
Unterricht gegebenen Zusammenhingen dargestellt. Dabei wird die Schule als eine
zwischen den gesellschaftlichen Entwicklungen und der literarischen Kultur vermit-
telnde Institution angesehen, die es mdglich macht, die Zusammenhinge schrittweise
nach zwei Richtungen hin zu untersuchen:

Gesellschaft

. Untersuchungs-
bereich
Schule Konzepte des
als Insti- Sprach- u. Lite-
tution raturunterrichts
2. Untersuchungs-
bereich
deutscher
Unterricht

Im ersten Untersuchungsbereich (Teil 1) wird einmal den gesellschaftlichen Zielset-
zungen nachgegangen, wie sie in vielen Konzepten des Sprach- und Literaturunter-
richts sich direkt aussprechen, sodann den auf das Verhiltnis von Schule und
Gesellschaft bezogenen Diskussionszusammenhéngen, denen solche Konzepte ange-
horen. Fragen der Organisationsweise stehen dabei im Mittelpunkt, da sich im
Untersuchungszeitraum, wiahrend dem das humanistische Gymnasium entsteht, eine
lebhafte Kontroverse um ein ganz oder teilweise einheitliches oder gegliedertes
hoheres Schulwesen abspielt, in dem sich bereits die meisten heute bekannten
Argumente finden. Die zeitgenossische Argumentation bindet die jeweils geforderte
Art des Unterrichts vielfach unmittelbar an institutionelle Organisationsvorschlige,
was fiir den den groBten Teil der Unterrichtszeit beanspruchenden Sprach- und
Literaturunterricht im besonderen MaBe gilt. Somit werden die Zusammenhinge
zwischen gesellschaftlichen Vorgegebenheiten und Zielvorstellungen, institutionellen
Organisationsvorschldgen und Konzepten des Sprach- und Literaturunterrichts vor
allem nach intentionalen AuBerungen und dem damaligen Meinungsspektrum skiz-
ziert. Wie die in diesem Rahmen plausiblen Funktionszusammenhinge realhistorisch
zu bewerten sind, konnte erst eine noch ausstehende differenzierte Sozialgeschichte
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der Schule beantworten helfen. Die in dieser Arbeit mitgeteilten Angaben zur
Institutionengeschichte der Schule, zur Zusammensetzung ihrer Schiilerschaft etc.
konnen immerhin die Situation verdeutlichen, in der argumentiert wird; zudem
handelt es sich meist um Daten, auf die sich die Diskutanten selbst bezogen.

Die Art und Weise, wie die Schule in die literarische Kultur einiibt, und der
EinfluB, den sie damit auf die literarische Entwicklung nimmt, kann dagegen durch
Analysen von Lehrbiichern und Textsammlungen, mit Hilfe von Lehrpldnen und
Angaben zum Unterricht einzelner Anstalten (in erster Linie aus den jdhrlichen
Programmen), schlieBlich auch durch poetische Jugendversuche viel konkreter erfaB3t
werden (Teil 3). Die vor der Konkurrenz der Massenmedien im Vergleich zur
Gegenwart erheblich groBere kulturpriagende Kraft der hoheren Schule 148t sich in
zweierlei Hinsicht thematisieren:

— Indem die Schule einen weiten rhetorischen Literaturbegriff tradiert, der poetische
Texte, Sachprosa und Zweckformen aller Art umfaBt, und in rhetorische wie
literarische Techniken praktisch einiibt, kommt es noch zu keiner so weitgehenden
Autonomisierung und Professionalisierung des literarischen Bereichs, wie es fiir die
Moderne charakteristisch ist. Die »mit der Institution Kunst gesetzte Dichotomie
Kunst versus Gesellschaft (im Sinne von Lebenspraxis)« [1] hat sich bis zur Mitte
des 19. Jahrhunderts erst in Ansétzen entwickelt.

— Der Rhetorikunterricht war auf die kiinftigen Berufe der Schiiler, ihre gesellschaft-
liche Stellung und ihre geselligen Bediirfnisse zugeschnitten. Auf diese Weise kam
er der kiinftigen beruflichen (Predigten bei Geistlichen, Anklage- und Verteidi-
gungsreden der Juristen, Unterricht der Professoren und Lehrer, Amtsverkehr)
und offentlichen Wirksamkeit (Stdnde, Parlamente, Volksfeste) und dem geselli-
gen Leben (Zirkel und Vereine, Gelegenheitsdichtungen und -reden) zugute. So
hat die zeitgendssische Kultur ihr sprachliches Kommunikationssystem noch zu
wesentlichen Teilen in rhetorischen Texten beschrieben und mit Hilfe der Schule
reguliert und normiert. [2]

Der mittlere Teil der Arbeit (Teil 2) trdgt der regionalen Differenzierung im
deutschen Kulturraum Rechnung. Zu Preuflen, das die Geschichte des Bildungswe-
sens sowohl in der Spataufkldrung wie im Neuhumanismus wesentlich bestimmt,
werden Osterreich als konkurrierende GroBmacht und Bayern als wichtigstes siid-
deutsches Land im spéteren kleindeutschen Reich ausgewihlt. Osterreich bietet einen
Kontrastfall zu Preufien, so daB es moglich wird, einige auf die Entwicklung des
deutschen Unterrichts wesentlich einwirkende kultur- und sozialgeschichtliche Fakto-
ren zu isolieren. Zugleich verbinden die Landerkapitel den ersten mit dem dritten
Teil der Arbeit. Durch die Analyse der Lehrpldne, Querschnitte durch die Unter-
richtspraxis etc. konkretisieren sie die pddagogischen Konzepte und stellen den im
folgenden detailliert behandelten literarischen Unterricht in den Rahmen dieser
Entwicklung. Indem der Darstellung der literarischen Kultur der hoheren Schule eine
Differenzierung nach Epochen und Lédndern vorangestellt wird, sind freilich Uber-
schneidungen und Wiederholungen nicht ganz zu vermeiden.

Vorarbeiten zu den hier behandelten Fragen gibt es nur partiell, vor allem eine
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Wiirdigung der Schulrhetorik des spéten 18. und 19. Jahrhunderts trifft noch immer
auf festgewurzelte Vorurteile: Die Rhetorik werde von der konservativen Institution
der Schule als totes Bildungsgut weitergegeben und, da sie keine gesellschaftliche
oder literarische Funktion mehr erfiille, auf die formalen Elemente (Stilistik, Figuren-
lehre) reduziert. Jahre, nachdem Sengles Biedermeierzeit [3] die rhetorische Grund-
struktur der Restaurationszeit detailliert erschlossen hat, heiBt es in Uedings Einfiih-
rung in die Rhetorik [4]: Das klassische System der Rhetorik habe »mit Beginn des
19. Jahrhunderts seine geschichtliche Bedeutung verloren« und werde »aus dem
kulturellen und geistigen Leben mehr und mehr eliminiert«. Wie sehr ein solches
Geschichtsbild, das eine einlinig progressive Entwicklung von der Romantik zur
Moderne unterstellt, selbst die >SHohenkammliteratur« verfehlt, erhellt aus den Arbei-
ten Schaubs zu Biichner. [5] Vielleicht kann vorliegende Untersuchung das Postulat
vom Ende der Rhetorik im 18. Jahrhundert weiter relativieren helfen. Sie setzt
bewullt bei der Schule als Vermittlungsinstanz der Rhetorik an, um dann den
iiberraschend lebhaften Beziehungen zur zeitgendssischen literarischen Kultur nach-
zugehen. Dieser Arbeit liegt dabei die Auffassung eines diskontinuierlichen Ge-
schichtsganges, der zum Beispiel eine rhetorische Restauration ermoglicht, wie die
Annahme einer Diskrepanz zwischen ideengeschichtlichen und realhistorischen Ent-
wicklungen zugrunde: Konsequenzen aus geistesgeschichtlichen Problemlagen — wie
Individualisierung, Historisierung versus Rhetorik als System — werden oft friih
gezogen und radikal formuliert, wiahrend die kulturelle Gesamtsituation sich nur
langsam umwilzt und von einer (nicht unbedingt dysfunktionalen) Verbindung
traditionaler und moderner Bestdnde gepragt wird.

Sieht man von der Geschichte des Lesebuchs ab, so kann die Untersuchung auch
nur auf wenige Arbeiten aus der Padagogik zuriickgreifen. Wihrend die allgemeine
Bildungsgeschichte als interdisziplindre Forschungsrichtung{6] eine Renaissance
erlebt — kennzeichnend dafiir ist das geplante sechsbiandige » Handbuch der deutschen
Bildungsgeschichte« mit einem in Richtung Sozialisations-, Familien- und Medienfor-
schung erweiterten Bildungsbegriff -, muB3 das Interesse an der Geschichte in der
Literaturdidaktik »iiberhaupt erst provoziert werden«.[7] Am ehesten ist noch die
Entwicklung seit der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts présent, sei es auch nur in
der Kritik, die am Lesebuch und seinen Bildungsinhalten seit den fiinfziger Jahren
geiibt worden ist. [8] Aber gerade der Rhetorik-, Poetik- und Stilistikunterricht des
vorhergehenden Zeitraums konnte der aktuellen Diskussion einen historischen
Erfahrungsraum bereitstellen. Wenn die Literaturdidaktik »im Anwenden von
begrifflichen Kriterien, und nicht in der gemiithaften Partizipation allein« [9], den
Zugang zum Text sucht, so ndhert sie sich einer Literaturbetrachtung mittels definier-
ter literaturbezogener Kriterien, wie sie die Systeme von Rhetorik und Poetik
bereitstellten. Der starker handwerkliche Angang zeigt sich da, wo man dem Lese-
buch »eine Gliederung von den Formen her«, von den Gattungen und Darstellungs-
weisen gibt, die »einen >Lehrgang der Poetik« moglich macht. [10] Aus der Kritik ist
die Konzeption eines Lesebuchs als literarisches Arbeitsbuch entstanden. Aber auch
die Reaktion auf diesen Vorgang, die Kritik an einer mit dem Anspruch auf
Emanzipation durch Kompetenzverleihung auftretenden sprachlichen Schulung, die
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emotionale Lernziele wieder starker realisiert sehen mochte, 148t sich im hier
untersuchten historischen Feld studieren.

Als ein Beitrag zur Sozialgeschichte der Literatur, die in der Untersuchung der
literaturvermittelnden und -prégenden Instanzen einen ihrer Schwerpunkte besitzt,
ist die Arbeit interdisziplindr angelegt. Sie ist im Grenzgebiet zwischen germanisti-
scher und bildungshistorischer Forschung angesiedelt, muB8 jedoch von Fall zu Fall
auch den lateinischen Unterricht thematisieren. Die Notwendigkeit ergibt sich schon
aus dem Ubergewicht des Lateins in den Lehrplinen der Gymnasien. Ende des 18.
Jahrhunderts gab es noch Anstalten, die »von 40 Stunden 28 dem lateinischen
Unterricht« widmeten [11], und selbst nach den Reformen blieb das Gymnasium
weithin eine >Gelehrtenschule, die in den alten Sprachen ihr Zentrum besa8. Den
Verkniipfungen des deutschen mit dem altsprachlichen Unterricht muf3 besonders
deshalb nachgegangen werden, weil der nicht nationalsprachlich begrenzte Rhetorik-
und Poetikunterricht die uns heute geldufigen Fachergrenzen sténdig iiberspringt. Die
Systeme der Rhetorik und Poetik kniipfen in ihrer Lehre zwar an die Antike an,
benutzen jedoch >Muster< aus mehreren Jahrhunderten und Sprachen und legen sogar
eine direkte Parallelisierung zeitgendssischer deutscher mit fremdsprachigen und
antiken Dichtungen nahe. Hier liegt bildungsgeschichtlich die Rechtfertigung fiir den
unmittelbaren Vergleich damaliger mit antiker Literatur. Der theoretische Rhetorik-
und Poetikunterricht kann ebenso an die lateinische wie an die deutsche Lektiire
ankniipfen. Mit Ciceros Orator und De Oratore (Buch 1 und 2) und Horaz’ Ars
Poetica, wihrend des ganzen Zeitraums beliebte Unterrichtsstoffe, wird die rhetori-
sche und poetische Lehre noch dort abgestiitzt, wo sie auf dem Lehrplan nicht eigens
erscheint. SchlieBlich bildet der Lateinunterricht spater vom Deutschen iibernom-
mene didaktische Verfahren zuerst aus. Dieser vom Gegenstand nahegelegten Aus-
weitung des Untersuchungsfeldes wirkt an anderer Stelle eine Begrenzung entgegen,
die sich aus der Fragestellung ergibt. Da priméar der Beitrag der hoheren Schule zur
literarischen Kultur interessiert, konzentriert sich die Untersuchung auf den Oberstu-
fenunterricht und klammert die Grammatik aus.

Mit Angaben zum Vorkommen zahlreicher Autoren(gruppen) in Textsammlungen
fir die hohere Schule (Kap. 3.1 und 3.2) und der Diskussion von Faktoren, die
hierbei zu charakteristischen Verteilungen fithren, wird ein Stiick Rezeptionsge-
schichte bearbeitet. Daf} trotz der Konjunktur rezeptionsgeschichtlicher Untersu-
chungen der deutsche Unterricht wenig erforscht wurde, liegt mit darin, daff es »in
ganz Deutschland keine einzige planmaiBige und umfangreiche Sammlung« alter
Schul- und Lesebiicher [12] und ebensowenig zureichende bibliographische Hilfsmit-
tel gibt. Bd. 2 dieser Arbeit enthélt neben kommentierten Programmen und Materia-
lien zum deutschen Unterricht eine als Arbeitsinstrument angelegte Quellenbiblio-
graphie, die einige hundert Titel (davon ca. 350 zur engeren Fachgeschichte) mit
Standortnachweisen verzeichnet und so als erste Grundlegung dienen kann. Eine
umfassende Bibliographie der erhaltenen Bestdnde an &lteren Schulbiichern bleibt
freilich fiir alle auf Bildungsinhalte gerichteten bildungshistorischen Forschungen
sowie alle rezeptionsgeschichtlichen Untersuchungen in den Literaturwissenschaften
ein dringendes Desiderat.
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Die bisher veroffentlichten Beitridge des Verfassers zum Thema sind teils wortlich,
teils nur mit ihren Resultaten in diese zusammenfassende Arbeit — die als selbstandige
Schrift bei der Habilitation an der Universitdt Miinchen vorlag — eingegangen.

Miinchen, November 1980 G.J.



1. Epochen des deutschen Unterrichts

1.1. Grundziige der Entwicklung vom 16. bis zum 18. Jahrhun-
dert

Da die Skizze des deutschen Unterrichts bis zum 18. Jahrhundert nur den Zweck
verfolgt, die Ausgangslage der folgenden Untersuchung zu markieren, beschrénkt sie
sich auf die Weichenstellungen und Triebkréfte der Entwicklung im Schulbetrieb.
Deutsch wird im 16. und 17. Jahrhundert, wenn tberhaupt, nur aus praktischen
Bediirfnissen und kaum um des eigenen Wertes deutscher Sprache und Literatur
willen gelehrt. Darauf weist schon die Entstehung eines regelrechten grammatischen
und stilistischen deutschen Unterrichts »im selbstdndigen Unterrichtsgewerbe der
Schreib- und Rechenmeister in den aufblithenden Stiddten« des Spatmittelalters [1]
hin, wo Handwerker, Kaufleute und >Schreiber« (Kanzleibeamte) »die Grundlagen
des fiir das tdgliche Leben und den Verkehr im Geschift, vor Gericht und in der
Kanzlei notigen Wissens« [2] erwarben. Da dieses Unterrichtsgewerbe, das groen
Zulauf hatte und — wie Beschrdankungsvorschriften zeigen — den Lateinschulen Kon-
kurrenz zu machen begann, in der nach der Reformation eingerichteten Volksschule
auf- und unterging, war die weitere Entwicklung eines an Geschaft und Beruf
orientierten deutschen Unterrichts, wie er seit dem 18. Jahrhundert an Realschulen
wieder eingefiihrt wird, zunichst abgeschnitten.

Sowohl im protestantischen wie katholischen Bereich wurde im 16. Jahrhundert die
bis zur Aufkldrung in ihren Grundziigen unverdnderte hohere Schule geschaffen, die
sich ganz am Latein als internationaler Sprache der >Gelehrten< und der Kirche
ausrichtete. Durch »das philologische Biindnis zwischen Reformation und Humanis-
mus« [3] entstand die protestantische Gelehrtenschule — mit diesem »Sammelbegriff«
bezeichnet Barner die verschiedenen hoheren Schulformen im iibergédnglichen
Bereich zwischen >Trivialschule« und Universitdt —, auf der die deutsche sprachbil-
dende Kraft Luthers nur im neugeschaffenen Religionsunterricht und im Gesang
(Kirchenlied) zur Geltung kam. Erstrebt wurde die aktive Beherrschung des Lateins
in Wort und Schrift, weshalb »prinzipiell und vom frithest méglichen Zeitpunkt
an« [4] der gesamte Unterricht in Latein erteilt und Deutschreden in und hiufig sogar
auBBerhalb der Schule untersagt wurde. Der Lateinunterricht 148t allerdings nach und
nach einzelne Zweige des Deutschunterrichts »in der reihenfolge ein, in welcher sie
sich dem lateinlernen dienstbar erweisen« [5]: Hinzufiigung deutscher Formen beim
lateinischen Deklinieren und Konjugieren, deutsche als Voraussetzung der lateini-
schen Grammatik, Ubersetzung und deutsche Interpretation lateinischer Schriftstel-
ler. Wichtiger als diese indirekte Forderung durch den lateinischen (wie den religio-
sen und teilweise den mathematischen) Unterricht wurde fiir das allméhliche Vor-
dringen des Deutschen die Riicksicht auf ein des Lateins unkundiges Publikum, das
die Schule bei den von ihr mitgestalteten Gottesdiensten und Leichenbegéngnissen
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sowie durch die von ihr veranstalteten Schulactus und Theaterauffithrungen ansprach.
In den Schulactus, einen der Reprdsentation und Werbung dienenden Teil des
Rhetorikunterrichts, wurden deutsche Stiicke »als Konzession und Anreiz fiir ein
grofleres Publikum« [6] aufgenommen. Dem Wunsch »nach breiterer Wirkung in der”
Offentlichkeit« ist es auch zuzuschreiben, daB sich »bereits wiahrend des 16. Jahrhun-
derts, d. h. inmitten eines traditionell lateinisch ausgerichteten Gymnasialunterrichts,
eine deutschsprachige Schultheaterpraxis« [7] herausbildete. Wahrend im iibrigen
rhetorischen Unterricht die deutsche Literatur keine feste Stelle beanspruchen
konnte, hat das Schultheater, indem es die Voraussetzungen fiir die Entwicklung des
barocken Kunstdramas schuf, die deutsche Literatur entscheidend gefordert.

Im Unterschied zur protestantischen Gelehrtenschule haben die Jesuitengymna-
sien, die in den katholischen Territorien wie Bayern, Osterreich, den Rheinlanden
oder Schlesien »ein fast unbeschrianktes Monopol« hoherer Bildung [8] besaen, an
dem (mit der Studienordnung von 1599 festgeschriebenen) strengen Lateinbetrieb —
auch im Schultheater — festgehalten. Da diese Schulen einheitlich von einem Orden
getragen und geleitet wurden, der sich zudem den piddagogischen Reformbewegungen
des 17. Jahrhunderts (s. u.) weitgehend verschloB, kam es auch nicht zu der fiir den
protestantischen Bereich charakteristischen lokalen Zersplitterung. IThrem gegenre-
formatorischen Auftrag folgend, schufen sich die Jesuiten im Rhetorikunterricht, den
sie durch stindige Wettkdmpfe (»Konzertationen« in den unteren, Disputationen in
den oberen Klassen) intensivierten, und dem Schultheater ein »Instrument der
Glaubenspropaganda«. [9] Eventuelle Abweichungen vom Lateinbetrieb waren so
»pastoraltheologisch« motiviert: »die praktische religiose Unterweisung der ungebil-
deten Biirger und der Schulanfinger« machte »den Gebrauch der Muttersprache in
Predigt und Gebet« erforderlich. [10] Mehr geschah im 17. Jahrhundert nicht; wih-
rend das Jesuitengymnasium ein Zentrum neulateinischer Literatur war, geriet es
gegeniiber der deutschsprachigen literarischen Entwicklung immer mehr in die
Defensive. Erst in der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts, kurz vor Aufhebung des
Ordens 1773, ist Deutsch »fast allgemein« [11] gelehrt worden.

Durchschlagende Verdnderungen sind im hoheren Schulwesen des 17. Jahrhun-
derts nicht auszumachen; von der aufklirerischen Schulreform her gesehen, scheint
die Zeit zwischen Melanchthon und Zedlitz »nahezu stillgestanden« [12] zu haben.
Aber wenn sich auch die vielféltigen Reformbewegungen (Ratke, Comenius, Weigel
u.a.), deren meist verbundene Forderung nach muttersprachlichem und >realemc¢
Unterricht auf die Aufkldrung vorausweist (s. Kap. 1.2), nicht durchsetzen konnten,
so haben sie doch stets an einigen Orten Einflul gewonnen und somit das Schulwesen
regional differenziert. Am weitesten ging Ratke, nach dessen 1612 auf dem Frankfur-
ter Reichstag iiberreichten »Memorial« »sowohl die >Schulfacher« als auch die >Wis-
senschaften« selbst«, »also in Schule und Hochschule auf deutsch zu lehren« sei-
en. [13] AuBerhalb des Gelehrtenschulwesens werden lehrplangeschichtlich die als
»Berufsoberschulen des Adels« [14] neugegriindeten Ritterakademien wichtig, da sie
aufgrund ihrer besonderen Funktion in bisher den traditionellen Lateinschulen
verschlossene Lehrgebiete vorstoBen. Realien, d.h. Sachwissenschaften wie
Geschichte oder Geographie, und neuere Sprachen stehen hier verstirkt auf dem
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Lehrplan; der rhetorische Unterricht wird auf spitere Tétigkeiten in Regierung,
Militér, Diplomatie und Verwaltung hin zugeschnitten.

Einem deutschen rhetorischen Unterricht auf hoheren Schulen wird erst durch
Reformer um 1700, in erster Linie durch den Zittauer Gymnasialdirektor Christian
Weise, Bahn gebrochen. Nachdem es durch die Erstarrung der Lateinschulen im 17.
Jahrhundert zu einer »Opposition von Schulgelehrsamkeit und praktischem Nutzen«
gekommen war, erfuhr die Rhetorik bei Weise eine »konsequente Instrumentalisie-
rung in praktischer Absicht«.[15] Die »deutsche Oratoriex, fiir die Weise die vor
Gottsched meistgebrauchten Lehrbiicher schrieb, lehrt die kiinftigen Verwaltungsbe-
amten, Prediger und Lehrer, »wie vermittels rhetorischer Fertigkeiten der gro8tmog-
liche Erfolg fiir den Einzelnen im gesellschaftlich-beruflichen Leben erzielt werden
kann. [16] Dabei konzentriert sich die »prudentia sermonis secreti & privati« unter
Zuriickdréngung der nur akademisch iiblichen Reden auf »die Beratung in kleinen
Gremien« (sermo secretus), z. B. der Regierungsbehorden, und »die Rede im
Umgang der Menschen miteinander« (sermo privatus). [17] Der deutsche poetische
Unterricht, den Weise als »Instrumental-Wesen« zum Zweck stilistischer Ausbildung
behandelt, scheint sich erst unter der Agide Gottscheds im zweiten Viertel des
18. Jahrhunderts selbstédndiger zu gestalten. Darauf weist die rege poetische Tatigkeit
an den sichsischen Fiirstenschulen. In St. Afra erscheint 1740 — ein Jahr vor Lessings
Aufnahme — eine Schulanthologie mit Gedichten von Opitz und dem séchsischen
Hofdichter Besser (J. G. Hore: Edle Friichte deutscher Poeten, nach gesundem
Geschmack beriihmter Kenner fiir die lehrbegierige Schul-Jugend ausgesucht), in
Pforta besteht zur gleichen Zeit eine formliche »deutsche Gesellschaft« mit Statuten
und Protokollbuch, deren Mitglieder ihre rhetorischen und poetischen Arbeiten
wechselseitig kritisieren. [18] Von diesen Internaten gingen wichtige Impulse fiir die
deutsche Literatur aus: Die vier Begriinder der Bremer Beitrdge — Girtner und
Rabener aus St. Afra, Cramer aus Grimma, J. A. Schlegel aus Pforta — haben ihre
dichterische Eigenart auf der Schule entwickelt, Klopstock hat in Pforta unter dem
EinfluB der Schweizer und Miltons den Plan zum Messias gefa3t. [19]

Das Zittauer Gymnasium unter dem Direktorat von Weise und Hoffmann und die
sdchsischen Fiirstenschulen, in Niveau und Ansehen herausragende Anstalten,
bezeichnen die Spitze der Entwicklung. Wie es mit dem deutschen Unterricht im
Durchschnitt ausgesehen hat, ob sich bei den starken Differenzen zwischen den
verschiedenen Schultypen und Léandern ein mittleres MaB iiberhaupt feststellen 1a8t,
muB nach den bisherigen Forschungen offen bleiben. Die die vorliegende Untersu-
chung leitende sozialgeschichtliche Frage nach dem Verhéltnis des deutschen Unter-
richts zur Organisationsweise hoherer Schulen, zur sozialen Herkunft und dem
kiinftigen Berufsweg der Schiiler ist bislang nur fiir einzelne Fille wie das Gothaer
oder Zittauer Gymnasium [20] gestellt und diskutiert worden. Die in den folgenden
Kapiteln iiber das 18. Jahrhundert hinaus konstatierte Trennung der oberen (eigentli-
ches Gymnasium mit Vorbereitung auf die Universitét) und niederen Klassen (Mehr-
heit von Handwerkern, Kaufleuten und >Schreibern¢, die von vornherein nur einige
Klassen besuchen wollen) ist in Zittau um 1700 voll ausgebildet und hat in den
Lateinschulen offensichtlich eine lange Tradition.
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1.2. Spataufklarung

1.2.1. Die Konzeption der Universalschule und die staats- und gesellschafts-
politische Begriindung des Sprach- und Literaturunterrichts

Die meisten Pddagogen und Bildungspolitiker der Spataufklarung wollten die Schiiler
weder nach Stinden (mit Ausnahme der Bauern) noch nach Berufszielen grundsitz-
lich trennen. Sie erstrebten »eine Nationalerziehung, statt der pur gelehrten« [1], die
alle Schichten aus sozialen Griinden in einer Anstalt versammelt. In diesem Sinne
haben Steigentesch (Kurmainz), Braun und Wismayr (Bayern), Afsprung (Reichs-
stadt Ulm) oder Gedike (Preuien) Universal- und Einheitsschulen konzipiert, die
den Handwerker, den Kaufmann, Fabrikanten, Fachbeamten und den Gelehrten in
aufeinander aufbauenden Schulstufen ausbilden. [2] —Steigentesch sieht Landschu-
len fiir Bauern vor, Trivial- und Realschulen (bis zum 14./15., fiir Studierende bis
zum 13. Lebensjahr) fiir »alle Kinder der Stadtebewohner, [. . .] sie mdgen sodann zu
den Studien bestimmt werden, oder Soldaten und Handelsleute, Handwerker und
Taglohner werden«, anschlieBend Gymnasien zur Vorbereitung auf die Universi-
tit. [3] Ahnlich denkt der Ulmer >Patriotc Afsprung an eine Einheitsschule, wobei die
unteren Klassen, die alle Schiiler durchlaufen, fiir die Biirger und Handwerker, die
oberen Klassen fiir Studierende eingerichtet werden [4] — eine horizontale Teilung des
alten Gymnasiums in eine »Biirger-« und »Gelehrtenschule«, wie sie bis 1800 in den
meisten Fillen (auBer in Ordens- und Klosterschulen und in deren Tradition stehen-
den Anstalten wie den sdchsischen Fiirstenschulen oder den wiirttembergischen
niederen Seminaren) durchgefiihrt worden sein diirfte. —Gedike, dessen Klassifika-
tion vom Provinzial-Schulkollegium der Kurmark angenommen wurde, unterscheidet
genauer »Gemeine Biirgerschulen«, »Hohere Biirgerschulen«, »Mittelschulen« und
»Gelehrte Schulen«, wobei die hoheren Anstalten in ihren unteren Klassen die
niederen Schulen jeweils mit einschlieBen. [5] Die den oberen, auf das Studium
vorbereitenden Klassen des Gymnasiums vorausgehende Schulstufe, wegen ihrer
Ausrichtung auf >Sachwissenschaften« oft »Realschule« genannt, soll in diesen Pldnen
»das Band der biirgerlichen Gesellschaft« werden: In ihnen ist »die gelehrte und
biirgerliche Erziehung miteinander auf eine solche Weise verbunden, daf die gelehrte
von der biirgerlichen so viel mit bekommt, als einem Gelehrten nothig ist, der in einer
Gesellschaft von Biirgern lebt; die biirgerliche erhilt hingegen auch so viel von der
gelehrten, als ihr nicht nur zur néthigen, sondern auch zur niitzlichen Besorgung ihrer
Geschifte dienen kann«. [6] Die Schulreformer haben iiberdies durch Fachklassen
(das Beispiel der Gottinger Stadtschule s. Kap. 1.2.2), durch Kern- und Kursunter-
richt wie durch Dispensationsméglichkeiten von Griechisch und Latein die hoheren
Schulen fiir verschiedene Anforderungen flexibel eingerichtet. Die ,,Umschaffung der
Universalklassen in Specialklassen« trug der »Verschiedenheit in Anlagen und Nei-
gungen« und der damit einhergehenden »Verschiedenheit der Fortschritte in Spra-
chen und Wissenschaften« Rechnung[7]:
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Es ist hier moglich, daB der Schiiler an e i n e m Tage in allen [in diesem Falle vier] Klassen der
Schule Unterricht erhélt. Er kann in Sprachen in der ersten, in der Geschichte und Geographie
in der zweiten, im Rechnen in der dritten, und im Schreiben in der vierten Klasse u.s.w. sitzen; er
riickt immer nur in dem einzelnen Theile héher, in welchem er es verdient, und in den iibrigen
bleibt er in den untern Klassen, bis er auch hierin zur Versetzung heranreift.

Mit Hilfe solcher Organisationsformen konnten selbst die vielen kleinen Schulen
divergierende Anspriiche lokal befriedigen. Fiir einen groBeren Staat realisiert wur-
den die Grundsitze etwa in Bayern durch den —Wismayr’schen Lehrplan von 1804:
Eine gestufte Einheitsschule fiir alle hohere Bildung, die die aus verschiedenen
Schichten kommenden und in sehr unterschiedliche Berufe iibergehenden Schiiler
zusammen erzieht und so sozial ausgleichend und mobilisierend wirkt. Der Plan teilt
die »Mittel-Schulen« in »drey Triennal-Kurse« ein, wovon der erste »fiir die Fortbil-
dung des niedern Biirgerstandes; der zweyte fiir die des hoheren Biirgerstandes, und
der dritte fiir den zu héheren und eigentliche Gelehrsamkeit fordernden Staats- und
Kirchendmtern sich vorbereitenden Jiingling berechnet ist«. [8] Nur »der eigentliche
Studierende« muf} »alle drey Kurse« »in allen Lehrfichern« durchlaufen, wahrend
alle Anderen die Dauer des Schulbesuchs nach ihren Mitteln und Zwecken regeln und
aus dem Lehrangebot das ihnen Passende wihlen konnen, da »nicht nach Klassen,
sondern nach Fichern« unterrichtet wird.[9] Eine solche Einrichtung entsprach
zweifellos dem Bediirfnis, da selbst in stddtischen Zentren »kaum ein Drittheil« aller
und »kaum der siebente oder achte Theil« der unteren Schiiler das Universitatsstu-
dium anstrebte. [10]

Um ihre Intentionen im Lehrbetrieb durchzusetzen, suchten die Reformer den alle
hoheren Schulen beherrschenden Sprachunterricht umzugestalten. Von ihm wurde
eine wichtige sozialdisziplinierende und sozialausgleichende Wirkung erwartet. Wie
bisher den gelehrten Studien, so sollte er kiinftig ebenso den biirgerlichen Geschiften
(eines Handwerkers, eines Kaufmanns) wie der staatlichen Administration zugute
kommen, und »zu den der menschlichen Gesellschaft zu leistenden Diensten« [11]
erwies sich die Ausbildung in der deutschen Sprache als vordringlich. —Braun, der
die Schulreformen der 60er und 70er Jahre in Bayern leitete, begriindete die
Wichtigkeit des Deutschunterrichts auf vierfache Weise [12]: (1) »Feinheit der Spra-
che« schafft »Hoflichkeit« »in den Sitten«, und so dient der Sprachunterricht der
Disziplinierung. »Je mehr wir uns von der rohen Lebensart der Barbarn entfernen,
desto mehr werden in unserm Vaterlande Zucht, Ruhe, und Ordnung[,] jene Haupt-
griinde einer guten Policey [d. h. jene Hauptstiitzen einer guten inneren Verwal-
tung][,] anzutreffen seyn. Trdgt nun nicht zu dieser Absicht eine reine Sprachkunst
sehr viel wo nicht das meiste bey?« Wo es gelungen ist, »das rohe Wesen in einer
Gemeinde zu tilgen«, da braucht man die Untertanen »nicht nach Art des Viehes mit
Zwange und Grausamkeit [...] regieren«. Die Erhohung sprachlicher Kompetenz
schafft (2) die Grundlage fiir die Verbreitung von Wissen. Die Gelehrten sollen — nach
einem Wort von Loéns — »kein besonderer Stand« im Staate mehr sein; die Verbesse-
rung der Schulen macht das Wissen allgemein. »Denn wo der Weisen viel sind, da ist
des Volkes Heil«. SchlieBlich férdert der deutsche Sprachunterricht (3) heimische
Wissenschaft und Literatur und beriihrt damit (4) — im Sinne einer merkantilistischen
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Wirtschaftspolitik — »das Interesse des Staates dem Gelde nach«. MuBte bisher, »wer
witzig und klug werden wollte«, importierte Waren kaufen, so bleiben »Gold und
Silber« fortan im Lande. Die klassischen Sprachen wurden in die Argumentation
gleichfalls einbezogen (vgl. HeB in Osterreich, Kap. 2.3.2) und so kein Graben
zwischen ihnen und dem deutschen und realistischen Unterricht aufgeworfen. Die
Spiataufkldrer versuchten vielmehr, dem Latein und Griechisch im Verein mit dem
Deutschen eine lebenspraktische Bedeutung zu geben. Zur Verbesserung der >Sittens,
d. h. der Verhaltensformen und der sich in ihnen ausdriickenden Alltagsmeinung,
sollte eine »Philosophie des Lebens« [13] beitragen, die man aus alten Schriftstellern —
vor allem aus dem platonischen Sokrates, Xenophons Denkwiirdigkeiten und Ciceros
Buch von den Pflichten — wie aus Gellerts moralischen Vorlesungen zog. Ein Zitat aus
der Ankiindigung der —Wismayr’'schen Studienordnung, die eine berufsbezogene
Ausbildung und die gesellschaftliche Anndherung der Schiiler vorziiglich auch durch
den klassischen Unterricht erreichen wollte, fa3t die Zielsetzungen der Reformer am
Ende der Aufkldrungszeit noch einmal zusammen [14]:

Aus der ganzen Anlage des neuen Lehrplanes leuchtet unverkennbar die doppelte Absicht
hervor, da man mittelst desselben erstens brauchbares Wissen fiirs wirkliche Leben erzielen,
also verstiandige Biirger, und kluge, wohlunterrichtete Geschéfts-Ménner bilden; zweytens aus
den hoheren Klassen allen Sekten-Geist verbannen, oder vielmehr davon entfernt halten, und
dafiir den aus unseren Mittelschulen lange verscheu[chjten Geist wahrer Lebens-Weisheit,
vorziiglich auch mittelst Beférderung des Studiums der alten rémischen und griechischen
KlaBiker und ihrer Sprachen, wieder in dieselben zuriickkehren machen wolle.

In Osterreich ist —Seibt der Exponent einer Pddagogik, welche »die Ausbildung des
moralischen Charakters der Biirger zur Tugend und Rechtschaffenheit« wie zu
wirtschaftlichem Verhalten durch sprachlichen Unterricht und dsthetische Bildung
propagiert. Fiir ihn bildet »der moralische Charakter« einer Nation den »Mittel-
punkt«, »aus welchem alle Linien auslaufen, die den Umfang der gemeinen Wohl-
fahrt beschreiben«. [15] Sein Programm hat er in Moralvortragen und in »praktischen
Vorlesungen iiber die deutsche Schreibart« an der Universitédt Prag verwirklicht. Da
der Schiiler »in seinen Produkten das Bild seiner Seele« vorlegt, wahlte er zu
schriftlichen Ubungen mit Vorliebe Materien, die den Hoérern Gelegenheit boten,
»ihre moralischen Grundsitze, ihre Begriffe von Tugend, Laster und Thorheit, und
zugleich die Gesinnungen ihres Herzens zu verrathen, und dadurch einen Beweis
abzulegen, welchen Nutzen, zur Bildung ihres Verstandes und Herzens«, sie aus
seinen Vorlesungen »geschopft« hitten. [16] Eher formale Gesichtspunkte standen
bei der Reform der Rhetorik im Interesse der staatlichen Biirokratie im Vordergrund
— ein Vorgang, der sich in Osterreich besonders klar greifen 1dBt. »Die Zunahme der
Schriftlichkeit in den Beziehungen zwischen den Behdrden und der Ansturm der
Aktenfluten, der damit verbunden war, machte eine Entriimpelung des Schriftver-
kehrs von umstindlicher Courtoisie [...] und eine Reinigung und Straffung der
Kanzleisprache selbst erforderlich«. [17] Zu diesem Zwecke wurden Justi und Son-
nenfels berufen. Justi wurde am Wiener Theresianum »neben den 6konomischen und
Cameral-Wissenschaften das Lehramt der deutschen Beredsamkeit« aufgetragen; die
Regierung wiinschte, daB die jungen Leute »in dieser Staats-Schule zu allen in den
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Geschifften vorfallenden schriftlichen Aufsdtzen und Ausarbeitungen« angefiihrt
wiirden, da sie nach diesem Unterricht sofort in Staatsdienste traten. [18] Sonnenfels
mit einem fiir ihn geschaffenen Lehrstuhl fiir »Geschiftsstil« an der Wiener Universi-
tdt avancierte zum >Staatsstilisten¢, und es gab unter Joseph II. »kaum ein wichtiges
Gesetz, das nicht zuvor die stilistische Feile des Professors [. . .] passiert hitte«. [19]
Sein Lehrbuch, das fiir den akademischen Unterricht in den Provinzen vorgeschrie-
ben war, erstrebte sowohl eine der amtlichen Praxis angemessene wie den »Volks-
klassen«, mit denen die Behdrden zu tun hatten, verstdndliche Sprache. Die Devise,
»mit dem Volke Volkssprache« zu reden [20], sollte die gesellschaftliche Wirksamkeit
staatlichen Handelns erhohen. Nach der Idealvorstellung hitte die Verwaltung
gemeinsam mit der Schule an der Disziplinierung und Kultivierung der Nation zu
arbeiten gehabt.

1.2.2. Humanistische Schulorganisationsentwiirfe (Heyne, Wolf, Humboldt)

Da seit Niethammers Streit des Philanthropinismus und Humanismus in der Theorie
des Erziehungs-Unterrichts (1808) Aufklarung und Neuhumanismus [21] einander oft
gegeniibergestellt wurden, sollen die schulorganisatorischen Vorstellungen von
Heyne, Wolf und Humboldt erginzend skizziert werden. Der in sich keineswegs
einheitliche Neuhumanismus gehort von J. M. Gesner bis Heyne, was seine Padago-
gik betrifft, in den Zusammenhang der Aufklarung (fiir die Methodik s. Kap. 1.2.3);
erst die aus Humboldts Sprachtheorie, der klassischen Asthetik und idealistischen
Philosophie abgeleiteten Bildungstheorien schufen Gegensitze, die bei einer altphilo-
logischen und klassizistischen Verengung des Neuhumanismus (vgl. Thiersch, Kap.
2.2.3) zu starren Fronten werden konnten. Gesamtdeutsch hat sich aber nicht die
bayerische Reaktion, sondern der preu3ische Weg des méBigenden Ausgleichs durch-
gesetzt.

An der Stadtschule zu Gottingen hat —Heyne 1798 das Fachklassensystem voll
durchgefiihrt und damit ein vielbeachtetes Muster geschaffen. Neben die gelehrten
Fécher traten gleichberechtigt die »gemeinniitzigen Kenntnisse aus der Naturge-
schichte, Naturlehre, aus den Gewerben, Professionen, Kiinsten, Wirthschaft«. [22]
Der Lehrplan wurde fiir jeden Schiiler »individuell und einzeln« bestimmt, indem er
»nach seinen Fahigkeiten und Bediirfnissen in ganz verschiedene Lectionen und
Abtheilungen« gesetzt wurde. [23] - Wolf, der »gemischte« Stadtschulen mit Fach-
klassen begriiBte, hat »zwischen dem dlteren und dem heutigen modischen Wege«,
also zwischen den lateinischen und realistischen Schulen, »eine Mittelstrasse«
gesucht. [24] Er hat Franzosisch, Mathematik, Geographie, Naturhistorie, etwas
Physik und Anthropologie in den Lehrkanon aufgenommen, vom Griechischen
dispensiert und schriftliche Ubungen in dieser Sprache nur zu grammatischen Zwek-
ken zugelassen. [25] Damit hat Wolf das universalistische oder »utraquistische« (F.
Paulsen) Prinzip des Humboldtschen Gymnasiums vorweggenommen. »Fr. A. Wolfs
Gymnasium ist mit allen seinen Deklamationen wider den Basedow’schen Realismus
doch nur eine solche Lehranstalt, welche humanistische und realistische Elemente
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zusammen- und ineinanderschiebt«. {26] Wenn Humboldt alle hohere Bildung auf
Gymnasien verweist, so setzt er voraus, daf3 nicht nur auf die alten Sprachen gesehen,
»sondern der historische und mathematische Unterricht gleich gut und sorgféltig mit
dem philologischen behandelt werde«. Die Wahl von Schwerpunktfichern soll der
»Verschiedenheit der intellectuellen Richtung auf Sprachstudium, Mathematik und
Erfahrungskenntnisse« Rechnung tragen, ohne die Einheitlichkeit der Schule aufzu-
16sen. Die Schiiler kénnen auf den Gymnasien »mehr Sprachunterricht oder mehr
gemeinhin realen genannten« treiben, sie konnen nur die unteren oder »Biirgerklas-
senc, die »fiir sehr viele Zwecke des Lebens« ausreichen, oder den gesamten Kursus
besuchen. [27] Dieses universalistische Bildungskonzept wurde in Preufen, in den
folgenden Jahrzehnten auch in anderen Staaten herrschend, so in Hessen-Darmstadt
1833 und in Sachsen 1835.[28] Die sprachlichen Féacher machen dabei mehr als die
Halfte, nach der Wiirttembergischen Schulordnung von 1848 — die die obere Grenze
anzeigt — »etwa zwei Drittel des Gesammtunterrichts« [29] aus.

1.2.3. Aufklirerische Prinzipien des Sprach- und Literaturunterrichts

Im Sinne ihrer Forderungen nach einer Ausbildung fiir die Praxis von Beruf, Amt und
Leben, fiir die Bediirfnisse des Staates und der Wirtschaft haben die Reformer den
Sprach- und Literaturunterricht an hoheren Schulen umgestaltet. Wie sie fiir Schiiler
verschiedener Schichten, mit je nach dem angestrebten Berufsweg divergierenden
Erwartungen offene Schulformen einrichteten (s. Kap. 1.2.1), so hatten sie auch jetzt
die Handwerker und >Schreiber< mit im Auge, die nur wenige Klassen besuchten. Die
»Versittlichunge und >Kultivierungc der Biirger suchten sie durch eine oft intensive
asthetische Erziehung zu erreichen. Dabei sollte der Unterrichtsstoff nicht nach
MafBgabe eines Lehrbuches eingepaukt, sondern im reflektierten eigenen Umgang
mit der Sprache und in selbstdndiger Arbeit am Text angeeignet werden, so da der
Erwachsene iiber die im alltidglichen Leben notwendigen Ausdrucksmoglichkeiten
und kritischen UrteilsmaBstdbe verfiigt. Somit beschrénkt sich der Unterricht keines-
wegs auf utilitaristische Gesichtspunkte, sondern fordert ebenso die individuelle
sprachliche Entwicklung — gemaB einem spataufkldrerischen Sowohl-als-Auch, das
den Einzelnen nicht aus seiner gesellschaftlichen und staatlichen Rolle entlaft.

(a) Spracherlernung durch >Induktion< und Gebrauch. Die Lehrart der spéiteren
Aufklarung fult im wesentlichen auf dem Empirismus, der Erkenntnistheorie des
Sensualismus und in dsthetischen Fragen auf dem Emotionalismus. Der verstandes-
maBigen Durchdringung soll stets die anschauliche Beobachtung und die eigene
Erfahrung der Sache vorausgehen. »Der Hauptgrundsatz einer jeden guten Methode
ist, von dem sinnlichen anzufangen, um sich stufenweise zu dem intellektuellen zu
erheben, von dem Einfachen aufs Zusammengesetzte fortzugehen, sich von Factis zu
versichern, ehe man Ursachen erforscht«. [30] Diese Methode heifit »praktische,
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»induktive« oder — im Gegensatz zur »synthetischen« bzw. »demonstrativen« —
»analytische« Lehrart. [31] —Resewitz hat fiir die »Methode des Unterrichts fiir den
gesunden Verstand und das biirgerliche Leben« folgende Prinzipien aufgestellt [32]:
— »Bringe alles, so viel moglich ist, fiir [vor] die Sinne; laB es oft sehen und genau
betrachten«.

— »Was nicht fiir die Sinne gebracht werden kann, das mache durch Abbildungen,
Modelle [z. B. in Naturgeschichte, Geographie, Technologie], und vornehmlich durch
Beyspiele begreiflich«.

— »Zur Ueberzeugung des gesunden Verstandes fiihre alles auf Grundsétze zuriick,
welche in Empfindungen bestehen, die aus wiederholten dhnlichen Erfahrungen in
der Seele entstanden sind«.

Die entscheidenden Punkte sind damit genannt: den Stoff moglichst greifbar zu
machen, Lehren aus Beispielen zu entwickeln und dabei nicht nur fiir den Verstand
aufzubereiten, sondern tiefer im Empfindungsleben zu verankern. Durch »Gewdh-
nung und Uebung« wird die »Bildung des Herzens« erreicht, d. h. der Heranwach-
sende soll »durch wiederholte Eindriicke in den Empfindungen geiibet, und zu den
Empfindungen gewdhnet« werden, die »nach Vernunft, Klugheit und Religion«
bestimmt sind, »ihn in seinen EntschlieBungen und Handlungen zu regieren«. [33]
Sprachen gelten nur als »Instrumentalkenntnisse«, als »Hiilfs-Mittel und Vorberei-
tungen zu den [Sach]Wissenschaften« [34], ja in der Spétaufkldrung herrscht eine
ausgesprochene Skepsis gegeniiber der Sprache als Erkenntnismittel.

Nach den verbreiteten Grundsédtzen — Gesners — deshalb »Gottingische Lehrart« —
soll der sprachliche Unterricht nicht mit Grammatik und Vokabellernen, sondern mit
Ubungen im Sprechen, Lesen und Schreiben seinen Anfang nehmen. Die »practi-
sche« Lehrart macht sich »die schlechte [d. h. einfache] und der Natur so geladuffige
Nachahmung« [35] zunutze, mit der Kinder ihre Muttersprache und Erwachsene im
geselligen Leben Fremdsprachen erlernen. In den Mainzer Schulen verfuhr man nach
diesen Richtlinien. Dort war es Grundsatz, »alle Grammatiken von dem ersten
Unterrichte in einer Sprache génzlich zu entfernen, und solche erst alsdann zur Hand
zu nehmen, wenn der Schiiler in der neuen Sprache schon mit einiger Fertigkeit
bewandert und etliche Jahre hindurch darinn geiibt ist«.[36] Gesner und seine
Anhinger haben diese Uberzeugung selbst bei den alten toten Sprachen beibehalten.
»Soll man denn also die lateinische Sprache ohne Grammatik, durch den blof3en
Gebrauch lernen? Ja! im Anfange«.[37] Die Techniken, die der Unterricht dabei
anwenden kann, haben Didaktiker im einzelnen entworfen. Beispielsweise prégt die
»Explicirmethode« Vokabeln bei der Arbeit am Text in einem gedanklichen und
sachlichen Zusammenhang ein und macht die Deklination, die Konjugation sowie
»die Regeln der Wortfiigung« »vermittelst einer davon gemachten Anwendung«
bekannt. [38] Im Vordergrund solcher Uberlegungen standen die vielen Nichtstudie-
renden, vor allem die Handwerker in den niederen Klassen hoherer Schulen. Fiir sie
war in der Tat »die Grammatic ein lberaus unnothiger Hausrath«. Wer »die
lateinische Sprache nur als ein Werkzeug« zum Verstdndnis von Fachbiichern
braucht, konnte »allein durch den Gebrauch« zu seinem Zweck gelangen. [39]
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(b) Textanalyse statt Rhetorik. Da die rhetorischen und poetischen Lehren an die

Lektiire gekniipft werden, tritt der systematische, einem Lehrbuch folgende Vortrag
ganz in den Hintergrund. Die Formalia der Lateinschule, die polemisch so genannte
»Phrasenjagd, Sentenzenklauberey, Versmacherey« [40], sollen wegfallen; »man
weil wohl, was Beredsamkeit bisher in den Schulen fiir ein Ding gewesen ist, Tropen
und Figuren — Perioden und Chrien-Fabrick nach allen Regeln einer steifen Rheto-
rick!« [41] Dem Lehrer muf3 das Lehrgebaude wohl bewuBt sein, aber beim Unter-
richt hat er so zu verfahren, daB sich Regeln aus Bemerkungen und Beobachtungen
wihrend des Lesens allmihlich entwickeln [42]:
Wenn man die Schonheiten eines Schriftstellers erkldren will, so mu man unter der Hand
manche Regel miteinstreuen, die man aus der Aesthetik, Rede- und Dichtkunst [. . .] entlehnt
hat. Erleutert man nun diese Regeln, so wie es Gelegenheit giebt, wieder mit andern Beispielen,
die aus [...] Schriftstellern genommen sind, welche bereits mit dem jungen Menschen gelesen
worden sind, so ist es ganz natiirlich, daB er nach und nach die wichtigsten Regeln der Schreibart
und ihrer mancherlei Gattungen auf eine sinnliche Art aus Beispielen gleichsam spielend erlernt.
—Steigentesch spricht von »einer Art praktischer Philosophie mit Gelegenheit der
Dichtkunst und Redekunst«. [43] Man lernt Rhetorik, Asthetik, Ethik, Psychologie
und Logik praktisch, wenn man die Schriftsteller »in Absicht auf die Griindlichkeit
der Gedanken, Richtigkeit der Urtheile, und Stirke der Vernunftschliisse« und »die
Schoénheiten des Geschmacks« durchgeht. [44] Auf diese Weise kommt es zu einer
genauen Textanalyse, die sprachliche und gedankliche Feinstrukturen erfaflt, ohne sie
nach einem Regelwerk zu schablonisieren (vgl. das Beispiel Ziirich, Kap. 1.2.5). Der
Schiiler achtet dabei z. B. bei einem Geschichtsschreiber »auf die Schreibart seiner
Erzédlung [!]; auf das unterscheidende des schonen historischen Styls, auf die Zei-
chung[!] der Karaktere [...][,] auf die Gemailde, die eingestreuten Maximen und
Reflexionen«, bei einem Redner »auf den Scharfsinn der Erfindung, auf die aufge-
wandten Kunstgriffe, zu iiberzeugen, zu bereden, zu riiren [!], und auf deren Grund in
der Natur des menschlichen Verstandes und Herzens«. [45] Unterrichtstechnisch wird
das Prinzip der Induktion durch die von —Engel, —Gedike und —Sulzer favorisierte
»sokratische Lehrart«, d. h. »eine bestdndig neue Unterredung zwischen dem Lehrer
und dem Schiiler« [46], verwirklicht; der Schiiler lernt »gleichsam wie durch ergot-
zende Selbsterfindung«. [47]

(¢) Geschmacksbildung und Lektiire. Das Studium von Mustern wird nicht nur aus
didaktischen Griinden betont, sondern auch weil »das Gefiihl des Schonen« an ihnen
»gescharft« wird. [48] Kritische Fahigkeiten und ein &sthetisches Sensorium sollen
sich bei der Lektiire gemeinsam entwickeln. Auf diese Weise wird z. B. in Mainz »die
Bildung eines reinen und richtigen Geschmackes, und die Erregung der Empfindsam-
keit fiir das wahre Schone«, die als »Endzweck« des Unterrichts in den »Schonen
Wissenschaften« gelten, zu erreichen versucht [49]:

Die Bildung des Geschmackes iiberhaupt geschieht vorziiglich durch das fleiBige, nicht fortei-
lende, sondern anhaltende, Lesen der besten Schriftsteller in der deutschen, griechischen,
lateinischen, und franzdsischen Sprache, und die beurtheilende Aufmerksamkeit auf deren

Kunstgewebe und Wendungen; auf das natiirliche ungezwungene Wesen; auf den Nachdruck
und das Feuer, wo es der Gegenstand fodert.
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Unterbrochen wird die Arbeit am Text durch das Vorlesen von deutschen Schriften,
zumal von Neuerscheinungen. Die Reduktion des Sprachunterrichts auf unverbindli-
che Lektiire, wobei sich Lehrer und Schiiler zu Lesezirkeln zusammenschlieBen, stellt
dabei einen negativen, von der Reaktion polemisch aufgegriffenen Grenzfall dar (vgl.
Ingolstadt 1777 und Thiersch in Kap. 2.2.1 u. 3). Hier liest bisweilen »der Lehrer
seinen Zuhorern« vor, »ein andermal ldBt er einen von ihnen vorlesen«; es sind
Stunden, die mehr »die Art einer gesellschaftlichen Unterhaltung, als einer schulma-
Bigen Lection« haben. [50]

Auf empfindungsvolle Lektiire legen Padagogen besonders dann solches Gewicht,
wenn sie, asthetisch auf dem Standpunkt des Emotionalismus[51] stehend, nicht
glauben, daB sich die Produktion und Rezeption von Kunst nach Lehren und Regeln
leiten 14B8t. Die Ausbildung des Gefiihls erhélt dadurch Vorrang vor Rhetorik und
Poetik. »Was werden drockne [!] Lehrgebaude und Kritiken, wo man das Schone
nachahmen, wo man riihren und ergetzen soll, helfen, wenn unser Herz zu keinen
zarten und lebhaften Empfindungen weich werden kann, und wenn es, wie mit einer
dicken Rinde umgeben, kaum eines oberflachlichen Eindrucks fihig ist?« Das
»innere Gefiihl der Seele« miisse zuallererst so gestimmt werden, da3 es »die
gehorige Empfindlichkeit und Feinheit« fiir das Schone erhalte. [52] Doch argumen-
tieren die Reformer nicht einheitlich; neben stirker auf praktische sprachliche
Ubungen und verstandesmiBige Schulung sich richtenden Forderungen gibt es Skep-
sis gegeniiber dem »feinen Geschmack«, die sich auf Rousseaus Zivilisationskritik
beruft. [53]

(d) Sachunterricht beim Sprachenlernen, nach dem Motto: »mit den Wortern
zugleich Sachen«.[54] Mit dem Rat, die (Sach)Wissenschaften nach Moglichkeit
»durch die Sprachen und bey den Sprachen« [55] zu lehren, wollen die Reformer die
Grammatik und Rhetorik im Unterricht zuriickdriangen und zugleich die Herrschaft
der Sprachen auf den Schulen unterlaufen. Dabei verkniipfen besonders die antiken
Autoren die Fiacher, wenn man sie so behandelt, da3 sie der Sprachiibung und der
Realkenntnis gleicherweise dienen. Sie vermitteln zunichst die philosophische,
mythologische, geographische, geschichtliche und antiquarische Kenntnis der Antike.
—Engel und —»Gedike wollen dariiber hinaus die Elemente der Philosophie, der
Psychologie, des Naturrechts und der natiirlichen Theologie »durch Lesung und bey
Lesung einiger philosophischen Schriften des Alterthums« [56] erldutern (dhnlich
HeB in Osterreich, s. Kap. 2.3.2). Wie ein hierfiir eingerichtetes lateinisches Ubungs-
buch aussieht, zeigt Biischings »Liber Latinus«, mit einem »Entwurf der Naturhisto-
rie«, einer »Lehre von dem Daseyn Gottes« und der »Regierung der Welt« mit
Pflichtenlehre und »Regeln der Diit«, d.h. Grundkenntnissen einer gesunden
Lebensfiihrung, sowie Abschnitten tiber » Ackerbau« und »Oeconomie«. [S7] Neben
Ernesti traten unter den Altphilologen besonders —Gesner, —-Heyne und — Wolf fiir
eine Verbindung des Sprach- und Sachunterrichts ein.

In der Lehrmethodik hat die Unterscheidung von statarischer und kursorischer
Lektiire den Doppelcharakter des Sprachunterrichts festgesetzt. »Erstere dient
hauptséchlich zur eigentlichen grammatischen, und Styliibung; der Sachenvorrath
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wird hier nur nebenher genutzt. Bey letzterer, der cursorischen aber, sind die Realien
oder der Inhalt die Hauptsache, und die Sprachiibung geht nebenher mit fort«. [58]
Tamm hat die >synthetische< und >analytische« Lehrart dhnlich bestimmt und dabei auf
ihre verschiedene soziale Funktion bezogen. Die »synthetische Methode« sei »fiir
diejenigen, die studiren wollen«; denn bei ihr gehe man auf wissenschaftliche Art —
etwa in der Sprachlehre, Rhetorik oder Logik — »vom Allgemeinen zum Besondern,
von den Ursachen zu den Wirkungen, vom Vorhergehenden zum Folgenden« fort.
Demgegeniiber begniige sich die »analytische Methode«, »bey der Lektiire einzelne
Materien aus den Wissenschaften« herauszuheben und in die zum Verstdndnis
notigen Zusammenhénge zu stellen. [59]

(e) Stiliibungen fiir Beruf, Amt und Leben. Noch mehr als bei der Lektiire und
Interpretation haben sich die Reformer bemiiht, bei den deutschen Stiliibungen den
Bediirfnissen der Nichtstudierenden und insbesondere den Handwerkern in den
niederen Klassen entgegenzukommen. Die Erleichterung des Geschiftsverkehrs und
die Hebung der Gewerbe, die man mit diesem Unterricht bezweckte, erfolgte unter
sozialen wie wirtschaftlichen Gesichtspunkten. Man sah bei der Einrichtung des
Aufsatzunterrichts zum Teil »mit FleiB« recht einseitig auf »Schreiber und
Geschifte« [60] und nicht auf Studierende oder Literaten, von denen man zuviel zu
haben glaubte. Der Mainzer Schulentwurf begriindet, wie man durch eine berufsprak-
tische Rhetorik »Pflanzschulen brauchbarer und zum Erwerbe eigener Gliickseligkeit
fahiger Biirger« schaffen will [61]:

Wie viele Handwerksleute findet man, die nicht einmal wissen ihre Arbeitszettel auf eine
verstandliche Art zu schreiben, oder Uiberschlidge bestimmt und ausfiihrlich (ohne Gefahr
belacht zu werden) oder Entscheidungs-Griinde [...] in Handwerkssachen, Briefe, Wechsel,
Quittungen, und dergleichen téaglich vorkommende Aufsitze in Zusammenhang, Ordnung, und
Richtigkeit aufzusetzen; aber eben darum auch unvermégend sind, sich selbst jedermann
gefillig, ihren Stand achtbar und ihr Gewerbe, sowohl in — als auBler dem Lande, geltend und
nutzbar zu machen.

Weiter ist die Rede von Wirten, Kramern und »gemeinen Civil- und Militarbedien-
ten«, die schon durch »Geschicklichkeit im Briefwechsel« und »eine ordentlichere
Einrichtung ihrer Biicher« »in ihrer Nahrung« weiterkommen kdnnten. Neben dem
Geschiftsleben hat die Reform des Stilunterrichts die biirokratischen Amtsgeschéfte
und die im gesellschaftlichen Leben niitzlichen Fertigkeiten (Briefe, Einladungen,
Bitt- und Danksagungsschreiben, Empfehlungen etc.) im Auge. »Alle Aufgaben zu
Ausarbeitungen miissen mit Absicht auf die Geschifte des Lebens gemacht wer-
den« [62], fordert Basedow. Die dazu nétigen Anleitungen und Lehrbiicher verdan-
ken vor allem den Anregungen von —Resewitz und seinem Ruf nach einem deut-
schen »Quintilian«, der die »fiir biirgerliche Geschéfte aufwachsende Jugend« unter-
richte, ihr Entstehen. [63]
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1.1.4. Die Schliisselstellung des Braunschweiger >Collegium Carolinumc< in
der Entwicklung des deutschen Unterrichts

Das >Collegium Carolinumc« (1745-1808), eine Reformanstalt des aufgeklarten Abso-
lutismus, vereinigte Real-, Gymnasial-, Fachhochschul- und Universitidtskurse. Zu
seiner Griindung kam es, weil vor der Reformira (s. Kap. 1.2.1 u. 2) die hoheren
Schulen »nur zur unterweisung dererjenigen eingerichtet« waren, »die von der
gelehrsamkeit besonders ihr geschéfte machen wollen«, und zudem mit den Universi-
tdten »nicht genau und nahe genug verbunden« waren. [64] Das Vorlesungsverzeich-
nis enthilt deshalb neben den Vorbereitungs- und Hilfswissenschaften zu den Fakul-
titsstudien ein reiches Angebot fiir Schiiler, die sich »dem militair-stande, dem hofe,
der policey [d.h. inneren Verwaltung], der kaufmanschaft, dem landleben, den
forsten, bergwercken« wie auch »kiinsten« gewidmet haben. [65] Fir Adlige nahm
die Anstalt Funktionen einer Ritterakademie (mit Tanzen, Reiten, Drechseln und
Glasschleifen) wahr.

Das >Carolinumc« bildet einen Markstein in der Geschichte des Deutschunterrichts,
weil sich hier auBerhalb des institutionellen Rahmens herkémmlicher Schultypen
aufklarerische Vorstellungen von einem geschmacksbildenden und gegenwartsorien-
tierten Literaturunterricht voll entfalten konnten. Der Unterricht lag in Hinden
bedeutender Literaten: Gartner war seit 1748 als Lehrer der deutschen Redekunst
titig; Ebert wurde 1748 Hofmeister und unterrichtete von 1749 an in der englischen
Sprache (aus der er Youngs Nachtgedanken iibertrug); Zacharid, der gleichfalls 1748
Hofmeister wurde, las iiber Dichtkunst; Eschenburg schlieBlich wurde 1767 Hofmei-
ster und 1777 Professor der schonen Literatur und Philosophie. Im ersten Semester
1745/46 wurde den Studenten — allerdings Mittwochs und Samstags, an den traditio-
nellen Rekreationstagen — »durch anhorung der recension [d. h. kritischen Vorstel-
lung], auch wirkliche vorlegung der neuesten und beriihmtesten deutschen biicher
gelegenheit verschafft, ihre kenntni3 derselben zu vermehren, auch wie solche mit
nutzen zu lesen, zu gebrauchen und nachzuahmen seyn, sie treulich belehret«. An den
iibrigen Tagen wurde einer der besten Poeten mit ihnen gelesen, »um sie durch den
reichthum, durch die pracht, vortrefflichkeit und hoheit der sprache zu einer desto
groBern liebe und verehrung derselben zu reizen«. Als Dichter wurden Haller und
daneben Opitz, Canitz und Hagedorn zugrundegelegt. Die Beredsamkeit — »so wol in
lateinischer als deutscher sprache, und so wol in gebundener als ungebundener rede« —
wurde miindlich wie schriftlich geiibt. [66] Das Programm hat sich spater kaum
gedndert, wenngleich der missionarische Eifer, mit dem die Lehrer anfénglich fiir die
deutsche Aufkldrungsliteratur warben, einem akademischen Unterricht wich. 1774
z. B. las Gartner ein halbjdhriges vierstiindiges Kolleg iiber die Regeln der Oratorie.
Zachariae trug in wochentlich vier Stunden »nach des Batteux cours de belles lettres
die theorie der schonen wissenschaften« vor, wobei er sich »besonders iiber die regeln
der dichtkunst« ausbreitete und sie »mit ausgesuchten stellen aus den besten dltern
und neuern dichtern« erlduterte. Dazu gab er zehn Privatstunden zur Anleitung
eigener Ausarbeitungen in den verschiedenen Dichtungsarten. Eschenburg bot
»encyclopddische vorlesungen nach Sulzers kurzem begrif aller wissenschaften« und
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versprach »bey den schénen wissenschaften am ausfiihrlichsten« zu sein. [67] Sein
Entwurf einer Theorie und Literatur der schonen Wissenschaften (zuerst 1783, s.
Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2), eines der am weitesten verbreiteten und am langsten
benutzten Lehrbiicher, erwuchs aus dieser Unterrichtspraxis.

1.2.5. Querschnitt durch die Gymnasialreform 1773/83 — Ziirich, Fulda,
Kloster Berge, Magdeburg

In den 70er und 80er Jahren haben sich die héheren Schulen auf breiter Grundlage
reorganisiert und legen in werbenden Prospekten, die die Lehrpldne mit Angabe der
Lernziele und Unterrichtsverfahren enthalten, von ihrer neuen Einrichtung Rechen-
schaft ab. Die vier ausgewihlten, nach Standort, Konfession und Funktion sehr
unterschiedlichen Anstalten erlauben einen Querschnitt durch die Praxis des spatauf-
klarerischen Sprach- und Literaturunterrichts. Zwei Schulen gehdren zu PreuBen,
darunter Kloster Berge, ein protestantisches Internat unter Leitung des engagierten
Reformers —Resewitz; die Fuldaer Anstalt, aus dem Bereich der katholischen
Aufkldrung, hilt als >Gelehrtenschule« fiir den Priesternachwuchs am ehesten am
alten Latein- und Rhetorikbetrieb fest.

Ziirich 1773. [68] Im >Collegium Humanitatisc — mit einem zweijéhrigen Kurs »das
Mittel zwischen den niedern Schulen und der héhern, academischen Art, die Wissen-
schaften zu studiren«—ist der rhetorische Unterricht ganz auf die >induktive< Lehrme-
thode anhand von Mustern abgestellt. Die analytische Textbehandlung dringt hier bis
zu rhetorischen Details vor, wie die Ausfiihrungen zur >Periodologie<, d. h. dem Bau
und der Verkniipfung von Sitzen, zeigen:

[Der Schiiler] wird angefiihrt[,] eine Periode aufzuldsen, den Hauptsatz sich absonderlich von
den Nebensdtzen vorzustellen, die mannigfaltigen ndhern Bestimmungen, Erlduterungen,
Beweise, die in derselben [Periode] gleichsam zusammengedréngt liegen, zu bemerken. Man
148t ihn den Versuch machen, eben diese Sitze wieder zusammen zuordnen[,] damit er sehe[,]
wie ganz ungleich die Vorstellung, oder die Rithrung herauskommt, wenn man dieses manigfal-
tige einzeln und getrennt, oder aber in einander verwebt, vortrigt: wie ungleich es heraus-
kommt, wenn man eben dieselben Gedanken oder Séze [!] so, oder anderst verbindet [. . .].

Weitere Ausfithrungen fiithren dhnlich tief in sprachliche Feinstrukturen. Der Gegen-
stand — »die Sache selbst«, um die es sich im literarischen Werk dreht — hat nach dieser
Auffassung eine zielgerichtete sprachliche Behandlung erfahren, deren Techniken es
zu durchschauen und wie in einem Baukastenspiel, durch Auseinandernehmen,
Neuzusammensetzen und Variieren der Vorlage sich anzueignen gilt.

Fulda 1774. [69] Die sprachlichen Lektionen finden in vier Klassen statt, doch wird
Deutsch nur in den beiden unteren als Vorstufe von Rhetorik und Poetik gesondert
gelehrt. Die Muttersprache macht »nicht das Hauptgeschift« aus, sondern arbeitet —
insbesondere in der Grammatik — dem Latein und Griechisch vor »und bricht ihnen so
zu sagen das Eis«. Die Schwerpunkte in den sprachlichen, rhetorischen und poeti-
schen Lehrgingen sind wirkungsvoll aufeinander abgestimmt. Die dritte Klasse
handelt in der Rhetorik »von der Erfindung, Anordnung, Ausarbeitung«, wobei der
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Lehrer »mehr in Mustern, als in Regeln« zeigt, »wie man alles zu Stand bringe«. In
der Poetik wird zuerst Horaz’ Ars Poetica ausgelegt, und dann handelt der Lehrer
nochmals »von der Erfindung, Anordnung, Ausarbeitung, aber als Poet«, und macht
deutlich, »wie sich Redner und Dichter in allen diesen unterscheiden«. In der vierten
Klasse folgen die >besondere« Redekunst und Poetik, d. h. die prosaische und poeti-
sche Gattungslehre. Lateinische, griechische und deutsche Muster werden im rhetori-
schen und poetischen Unterricht durchgehend parallelisiert. Der analytische Stand-
punkt wird auch an dieser Stelle vertreten, doch bestimmt das tabellarisch fixierte
System die Anordnung des Lehrplans.

Kloster Berge (bei Magdeburg) 1776. [70] Der Deutschunterricht, der in vier >Ord-
nungenc« (Fachklassen) stattfindet, wendet sich zunéchst hauptsdchlich an Schiiler, die
direkt in die Berufspraxis iiberwechseln, und differenziert erst auf der obersten Stufe
durch Parallelkurse zwischen >Humanistenc und >Realistenc. Zu schriftlichen Ubungen
in der dritten und zweiten Ordnung — es wird entgegen dem damaligen Brauch von
oben her gezihlt — dienen demnach Briefe, Erzdhlungen, Beschreibungen, Berichte
und Aufsitze, »welche in biirgerlichen Geschiéften tiblich sind«. Stilistische Urteilsfa-
higkeit wird beim Lesen entwickelt, indem der Lehrer »die Aufmerksamkeit auf die
Kennzeichen einer guten Schreibart« lenkt. In der ersten Ordnung erhalten die
Studierenden dann »eine genauere Bekanntschaft mit den Grundsédtzen der Bered-
samkeit«, wihrend die iibrigen weiterhin nur »im guten Geschmack und in richtiger
Beurtheilung einer zweckmaBigen Schreibart« unterrichtet werden. Quintilian, Rol-
lin, Batteux und die Principes pour la lecture des Orateurs werden fiir den Rhe-
torikunterricht herangezogen, aber: »Eine eigentliche rhetorische Kunst auf Schulen
zu lehren, hédlt man nicht fiir rathsame.

Magdeburg, Kloster Unser Lieben Frauen 1783.[71] In Rhetorik und Poetik findet
hier gleichfalls »kein zusammenhangender systematischer Vortrag« mehr statt, und
der Lehrer begriindet die Anderung aus der Erfahrung seiner Unterrichtspraxis:
Rhetorische »Schulvorlesungen« »in der Athmosphéare des Katheders verfliegen wie
das Gebet fiir den Kaiser in der Athmosphire der Canzel«. Jetzt, wo man »praktisch«
verfahre, geben die Lektiire und die Ausarbeitungen Gelegenheit, »theils einzelne
theoretische Anmerkungen einzustreuen, oder die Schiiler durch sokratische Fragme-
thode auf die Findung derselben hinzuleiten, theils in obern Klassen iiber einzelne
Gegenstinde der Stilbildung, der Wohlredenheit, der Redekunst und Rednersprache,
der poetischen Schreibart, des Versbaus, etwas ausfiihrlichere Theorie vorzutragen.
In der Lehrart verzichtet man nach Moglichkeit auf den Frontalunterricht und
aktiviert die Eigeninitiative der Schiiler, etwa indem man Lebenssituationen nach-
stellt. So wird bei den schriftlichen Ubungen auf den beiden obersten Klassen bald
allen Schiilern »einerlei Inhalt und Behandlung vorgeschrieben, bald einigen aufge-
tragen[,] sich einander ihre Briefe oder Aufsdtze zu beantworten oder zu wiederle-
gen [!], bald jedem ein besonderer Gesichtspunkt angewiesen, aus dem er die Sache
ansehn und sie behandeln sol, bald eine Geschichte im [!] Briefe, Erzdhlungen oder
Gesprache so aufgeloset, daf jeder Schiiler eine seinem sonstigen Charakter wenig-
stens ziemlich angemessene Person dabei agire, oder den Theil der Geschichte
erzdhle, diejenige Situation dialogisire, die seinem Genie am angemessensten ist«.
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Damit bietet die Anstalt das Muster eines auf modernste piddagogische Prinzipien
gebrachten Sprachunterrichts.

1.3. Restauration und Vormarz

In Fortfithrung des Aufklarungskapitels werden die bildungspolitischen Diskussionen
und schulorganisatorischen Entscheidungen sowie die bildungstheoretischen Begriin-
dungen fiir Aufbau und Einrichtung héherer Schulen zwischen den Befreiungskriegen
und der Mérzrevolution skizziert. Innerhalb dieses Rahmens erhalten die Inhalte und
Methoden des Deutschunterrichts eine gesellschaftsgeschichtliche Interpretation. Ich
stelle modellhaft in Querschnitten nacheinander dar:

— die Diskussion um die soziale Funktion und Organisation des Gymnasiums;

— die Bildungskonzepte, die den Sprach- und Literaturunterricht bestimmten;

— die Riickwirkungen des Sprach- und Literaturunterrichts auf die gesellschaftliche

Funktion und Organisation des Gymnasiums.

Die Organisationsweisen des Gymnasiums, die Bildungskonzepte und der Sprachun-
terricht sollen dabei in ihrem Zusammenhang und ihrer sozialen Bedeutung erkannt
werden.

Bei Durcharbeitung der Quellen, besonders bei den Debatten auf den Lehrer- und
Schulkonferenzen, die in der Vorbereitungsphase oder im Gefolge der Marzrevolu-
tion in den meisten Staaten einberufen wurden, sowie in der aus diesem Anlaf}
erschienenen Kontroversliteratur fallt eine erstaunliche Kontinuitdt zur Aufklarung
auf. Die Konferenzen diskutierten alternative Organisationsentwiirfe (Verhéltnis von
realistischem und humanistischem Bildungsweg: Ineinander, Nacheinander, Neben-
einander) und ihre Auswirkungen auf die Lehrplidne, insbesondere auf den Sprach-
und Literaturunterricht (Zuordnung von Sprach- und Sachunterricht, Zahl und
Reihenfolge der Fremdsprachen, Gewichtung von Latein und Griechisch). Dabei
entwickelten die Reformer, die durch ihr politisches und publizistisches Engagement
meist im Vordergrund standen, die von der Aufkldrung erarbeiteten Problemstellun-
gen weiter: Kann die hohere Schule zur Chancengleichheit beitragen, wenn sie in
ihren niederen Klassen als Biirger- und Mittelschule eingerichtet wird? Kann eine
einheitliche hohere Schule im Hinblick auf das durch Parlamente und Selbstverwal-
tungsorgane gemeinsam regierende Bildungs- und Wirtschaftsbiirgertum eine sozial-
integrative Rolle spielen? Welche gesellschaftlichen Folgen hat die Auseinanderent-
wicklung von sprachlich-dsthetischer und naturwissenschaftlicher Bildung (etwa eine
Kluft zwischen Beamtentum und Wirtschaft)? Erst nach dem Scheitern der Revolu-
tion, mit der fiir Jahrzehnte definitiven Trennung eines humanistischen und realisti-
schen hoheren Bildungsweges und der im Berechtigungswesen verankerten Privile-
gierung des humanistischen Gymnasiums, brach die Kontinuitdt der Problemstellun-
gen und Losungsversuche ab.
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1.3.1. Sozialhistorische und schulorganisatorische Voraussetzungen der Re-
formdiskussion

Die Forderungen nach einer gemeinsamen Schule, mindestens nach einer gemeinsa-
men Unterstufe, fiir die humanistische wie realistische hohere Bildung miissen auf die
soziale Funktion und die Organisation des Gymnasiums vor 1848 bezogen werden.
Die Gymnasien waren noch keineswegs — wie wohl in der zweiten Hilfte des
19. Jahrhunderts — Rekrutierungsanstalten der Akademiker und des groBenteils
beamteten Bildungsbiirgertums. Die Nichtstudierenden machten vielmehr auf den
unteren Klassen einen betriachtlichen Anteil, oft sogar die Mehrheit aus. Sie verlieBen
das Gymnasium, das ihnen als Mittelschule diente, um in eine handwerkliche oder
kaufménnische Lehre oder in niedere Beamtenstellen einzutreten. Humanistische
Gymnasien und realistische Biirgerschulen waren auch organisatorisch hiufig ver-
kniipft. Wie in der Aufkldarung (s. Kap. 1.2.1 u. 2), richteten auch jetzt noch
zahlreiche Anstalten ihre unteren Klassen als >Biirger-< und ihre oberen als >Gelehr-
tenschule« ein, oder sie boten in Parallelklassen und Parallellektionen einen realbil-
denden Unterricht an. Die Verhiltnisse sind in den verschiedenen Léndern und je
nach dem Standort (und damit nach der sozialen Zusammensetzung und den Berufs-
zielen der Schiiler), dem Ansehen und der Tradition, der Finanzlage und den
Rechtsverhiltnissen (zwischen Staat, Kirche, Kommunen, Stiftern) unterschiedlich.
Da die Sozialgeschichte des Gymnasiums im 19. Jahrhundert noch in den Anfiangen
steht[1], sollen die folgenden, groBtenteils zeitgendssischen Angaben die Verhilt-
nisse illustrieren.

1.3.1.1. Beispiele fiir das Verhaltnis von Studierenden und Nichtstudierenden auf
Gymnasien

In Preuflen liegen Zahlen fiir die Rheinprovinz und die Provinz Preu3en (Ost- und
Westpreuflen, Litauen) vor. »Von den Gymnasien der preussischen Rheinprovinz
gingen in 22 Jahren, vom Jahre 1831 bis Herbst 1852, 20 299 Schiiler ab, von welchen
nur 4029 oder ein starkes Fiinftel den Gymnasial-Cursus absolvirten und die Univer-
sitat bezogen«. Die groBe Mehrheit trat, »meist aus den mittleren Classen«, »ins
gewerbliche Leben« ein oder widmete sich »der militairischen Laufbahn oder dem
Subalterndienste«. [2] — In der Provinz Preuflen machten die Abiturienten von 1831
bis 1847 »etwa den sechsten Theil der abgehenden Schiiler« [3] aus. Viele Eltern
benutzten das Gymnasium »nur als Mittelschule« und nahmen ihre Kinder aus der
Quinta oder Tertia, d. h. mit Sekundareife, aus dem auf neun Jahre angelegten Kursus
heraus. »Dann gehen die Schiiler [...] mit dem vollendeten vierzehnten Lebensjahr
aus Quarta oder Tertia zu Handwerken und andern Gewerben iiber. Die Befahigung
in Secunda eines Gymnasiums zu sitzen, gilt gesetzlich im preuBischen Staate als
Beweis einer Erziehung fiir den hohern Biirgerstand im Sinne des allgemeinen
Landrechts. Von dem Nachweise dieser Befidhigung ist daher abhéngig die Leistung
der Militarpflicht durch einjdhrigen Dienst im stehenden Heere, und der Zutritt zu
solchen Dienstzweigen, welche zwar eine wissenschaftliche, aber doch nicht eine
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Bildung durch Universitétsstudien erfordern. Daher die Secundaner den siebenten
oder achten Theil der Frequenz der Gymnasien ausmachen, die Primaner nur den
eilften [!] oder zwodlften«.[4] Die Tertia ist »gleichsam die unterste Klasse der
gelehrten Schulen«, wihrend Sexta, Quinta und Quarta als Biirgerschule dienen.
»Eben nun, weil die Gymnasien in ihren untern und mittlern Klassen auf den Zustand
und die Bediirfnisse dieses groBen Theils ihrer Schiiler Riicksicht nehmen miissen,
erscheinen sie sehr vielen Eltern fiir den frihern Unterricht ihrer zum Studiren
bestimmten S6hne nicht geeignet. Sehr gewdhnlich suchen sie daher theils in Privat-
schulen, theils durch hiuslichen Unterricht, dieselben so weit zu bringen, daB sie in
die dritte [Tertia], zuweilen selbst in die zweite Klasse [Sekunda] der Gymnasien
eintreten konnen. Darum ist namentlich Sexta, von den vier untern, die am wenigsten
besuchte Klasse der Gymnasialanstalten und ihr Verhéltnis zur Frequenz der ganzen
Anstalt gewohnlich nur wie 0,1547:1«. [5]

Die Nachrichten aus Sachsen machen deutlich, wie sehr die Verhiltnisse an
einzelnen Gymnasien differieren. Den philologischen Kaderschmieden (Meif3en,
Grimma) stehen die Schulen in der Bergwerksstadt Freiberg oder in der Industrie-
und Gewerbestadt Plauen gegeniiber. Bei der Ermittlung der Zahl der Schiiler,
»welche von sammtlichen 11 Gymnasien Sachsens von Ostern 1841 bis Ostern 1842
auf die Universitédt oder auf andere Schulen und zu andern Berufsarten abgegangen
sind«, ergab sich, dal 148 auf die Universitdt und 178 (mit der Leipziger Thomas-
schule »gegen 200«) »zu andern Bildungsanstalten oder zu andern Berufsarten«
iibertraten. [6] Die Zahlen im einzelnen [7]:

Gymnasium Abginge | Ubergang zu akademi- Eintritt in biirgerliche
schen Studien Geschifte und Wechsel
zu andern Schulen

Dresden, Kreuzschule 77 34 43
Freiberg 37 12 25
Plauen 28 7 21
Grimma, Fiirstenschule 26 17 3+6
Meiflen., Fiirstenschule 23 19 242

(Zu Freiberg: 7 Studenten bezogen die Universitit, 5 die Bergakademie. — Zu Meien: Von den
Nichtstudierenden wollte der eine Okonom und der andere Militir werden.)

In Hessen-Darmstadt wurden 1839 die folgenden Durchschnittszahlen verdffent-
licht [8):

Gymnasium | Abgiinge | Ubergang zu aka- Eintritt in biirger- Wechsel zu andern
proJahr | demischen Studien | liche Geschiifte Gymnasicn

Darmstadt 68 25 43

GicBen 36 19 17

Worms 24 4 20

Biidingen 19 8 8 3

Bensheim 10 4 6

(Zu Biidingen: Dic Viter der Schiiler »sind meistens Staatsbeamte, wenige gchdren andern Stin-
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den an«. — Zu Bensheim: »Die Schiiler sind theils S6hne von Beamten, theils von Kaufleuten,
Handwerkern und Bauern.« Die Studenten sind »mit seltenen Ausnahmen lauter katholische
Theologen«.)

1.3.1.2. Beispiele fiir die Verbindung von Gymnasium und Realschule

(a) Einzelne Lander. In Hessen-Nassau dienten die Pddagogien oder Untergymnasien
(Dillenburg, Hadamar, Wiesbaden; Idstein bis 1822) nach dem Edikt vom 24. Mirz
1817 bis zur Reorganisation des Gelehrtenschulwesens 1844 als »allgemeine hohere
Bildungsanstalten« fiir alle, »welche dem eigentlich gelehrten Staatsdienst sich nicht
widmen wollten«, und zugleich als »besondere Vorbereitungsanstalten« fiir Studie-
rende. [9] Sie gaben, mit einer Menge berufsbezogener Lehrstoffe, »eine moglichst
abgeschlossene, zum Eintritt in das praktische Berufsleben befdhigende Bil-
dunge. [10] — Als im Konigreich Hannover 1846 der Realunterricht eingefiihrt wurde,
war die Trennung der Biirgerschule vom Gymnasium nur in der Hauptstadt voll
durchzufithren, wihrend die beiden Bildungswege sonst bis zur Quarta vereinigt
blieben. [11] Noch 1855 war die Schulorganisation sehr unterschiedlich: »Véllig
getrennt von Quarta an sind die Realklassen von den humanistischen jetzt in vier
groBeren Gymnasien; groStentheils getrennt und nur in Féachern, welche mehr der
allgemeinen Bildung angehoren, vereinigt, sind sie in sechs Gymnasien; zur Hailfte
etwa getrennt und zur Hilfte vereinigt, was wegen der geringen Schiilerzahl moglich
und unnachtheilig, und wegen der beschrankten Lehrerzahl notwendig war, bei drei
Gymnasien«. [12] Zwei Gymnasien unterrichteten Real- und Gymnasialschiiler auch
in Quarta noch zusammen; in Aurich dauerte die Gemeinsamkeit bis zur Sekunda,
neben welcher eine obere Realklasse besondere Stunden erhielt.

(b) Einzelne Anstalten: In Braunschweig wurde 1828 das hohere Schulwesen in
einem »Gesammtgymnasium« zusammengefaB3t. Es setzte sich aus einem »Obergym-
nasium, eine »reine« Gelehrtenschule fiir den Ubergang auf die Universitit, einem
parallelen »Realgymnasium«, das »zu den hoheren Stufen des biirgerlichen
Geschiftslebens, namentlich des kaufménnischen und okonomischen« vorbereitete,
und einem »Progymnasiumc« als gemeinsamer Unterstufe zusammen. [13] Die huma-
nistischen und realistischen Anspriiche werden im Progymnasium durch einen etwa
gleich intensiven Unterricht in den alten (Latein; Griechisch nur fiir Studierende) und
neuen Sprachen (Deutsch, Franzosisch) ausgeglichen. Doch bildet das Progymnasium
nur mit dem Obergymnasium »ein genau zusammenhidngendes Ganze« [14]: Ins
Obergymnasium wird man nur aus der letzten Klasse des Progymnasiums aufgenom-
men, fiirs Realgymnasium benotigt man nicht alle Klassen und kann auch direkt aus
der Waisenhaus- und Biirgerschule kommen. — Die hohere Schule in Detmold bestand
1819 aus einer »Biirgerschule«, auf die das »Gymnasium« folgte. »Da es sich nun
aber oft zutrédgt, daB Aeltern wiinschen, ihr 12 bis 14jdhriger Knabe moge, wahrend
er die Biirgerschule besucht, auch Etwas Latein lernen, und da der kiinftige Gymna-
siast in der genannten Abtheilung sich ebenfalls schon mit den Elementen dieser
Sprache bekannt machen muB: so hat man es zweckmaBig gefunden, die unterste
Classe des Gymnasiums zu einer Art von Uebergangs- oder Verbindungsclasse zu
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bestimmen«. Aufer dieser »Elementarclasse« hatte das Gymnasium noch drei Klas-
sen fiir die Studierenden, »welche der kiinftige Kaufmann, Forstmann, Oekonom etc.
so lange benutzen mag, als es ihm die Umsténde erlaubenc. [15] — Das Katharineum in
Liibeck war 1819 »Biirger- u[nd] Gelehrten-Schule« (»Vorschule fiir jedes edlere
Gewerbe u[nd] fiir das Studium jeglicher Wissenschaft«). Die Nichtstudierenden
besal3en in der zweiten Klasse »einen besonderen Kursus«, ohne Griechisch, ohne
lateinischen Stil, mit nur zwei statt drei lateinischen Autoren, wo sie »Handlungs-
kenntnisse u[nd] kaufménnischen Briefstil«, »Handelsgeographie, Waarenkunde,
Fabrik- u[nd] Manufakturwesen« sowie »Rechnungsstunden« hatten. [16]

Zwei Anstalten aus PreuBlen sollen die aus verschiedenen Staaten und in ihrer
Bevolkerungs- und Wirtschaftsstruktur ganz unterschiedlichen Stddten gewihlten
Beispiele vervollstandigen. In Minden war 1825 »von der Tertia an Alles vorziiglich
auf die classische Bildung« bezogen. »Allein die unteren Classen sind vielmehr auf
die Allgemein [!] menschliche und biirgerliche, als auf die gelehrte Bildung berechnet.
So sind in der Sexta, von 31 Stunden nur 6, in der Quinta, von 34 nur 7, in der Quarta,
von 37 nur 10 Stunden den alten Sprachen gewidmet, wihrend die iibrigen alle nur
solche Kenntnisse umfassen, die jedem Menschen, in jedem Berufe nothwendig
sind«. [17] — Das Gymnasium in Prenzlau war nach der Neuorganisation von 1816
»nicht bloss gelehrte Anstalt«, wenn auch Latein in allen Klassen obligatorisch war.
»Die allgemeine Bildung ist der Hauptzweck; auf die Vorbereitung fiir das biirgerli-
che Leben kann nur nebenher Riicksicht genommen werden. Doch bilden je zwei
Klassen eine Stufe, so daf3 die beiden untern, Sexta u[nd] Quinta, dem Handwerker,
die beiden mittleren, Quarta u[nd] Tertia, den mittleren Stidnden, z. B. dem Kauf-
mann u[nd] mechanischen Kiinstler, die beiden obern, Sekunda u[nd] Prima, dem
Gelehrten u[nd] Kiinstler zur Vorbereitung dienen. Die Lateinische Sprache aber
bezeichnet die gelehrte Anstalt, u[nd] ist gleichsam das Kennzeichen der héheren
Bildung«. [18] Somit setzte dieses Gymnasium Vorschlage zu einem Stufenaufbau (s.
Kap. 1.3.2.3) in die Praxis um.

1.3.2. Schulorganisatorische Vorstellungen
1.3.2.1. Trennung der Schularten

Konservative begriinden eine vertikale Trennung der Schularten vor allem sozialpoli-
tisch: mit der vorgegebenen, gottlich und geschichtlich legitimierten Standeordnung,
die Kinder in verschiedenen Lebenssphiren aufwachsen 138t und damit in ihrer
Begabungsrichtung prégt. [19] » Verschiedenheit des Standes verlangt Verschieden-
heit der Unterrichtsmittel und der Schulenc, lautet die Uberschrift des maBgebenden
Kapitels bei Ohlert. Er unterscheidet drei Stdnde mit zugeordneten Schultypen [20]:

— Die »Gelehrten« (Geistliche, Rechtsgelehrte, »Staatsgelehrte«, Arzte) bilden die
regierende »Seele des Staates«. Der Schwerpunkt ihrer Bildung liegt in der
»Bekanntschaft mit der Vergangenheit«, die das Gymnasium vermittelt.
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— Es folgt der »Stand der Biirger«: »die Offizianten, welche nicht studiert haben
diirfen [d. h. miissen], die Kiinstler, Kaufleute, Fabrikherren und groBere Land-
leute — Gutsbesitzer und Amtleute« wie Offiziere. Die »Biirgerschule« befriedigt
ihr Interesse fiir »die Gegenwart und deren Verhiltnisse«.

— Den dritten Stand stellen die »Handarbeiter« — »alle Handwerker, Bauern, und die
ganze dienende Klasse« —, fiir die »Elementarschulen« sorgen.

Im Standardwerk zum Gymnasialunterricht von —Deinhardt [21] wird die Gliede-
rung des Schulwesens ebenso »ausschlieBlich durch den Unterschied der Stdnde
bestimmt, in die der Staat zerféllt«. Der Verfasser geht von zwei parallelen weiterfiih-
renden »Standesschulen« aus: Das Gymnasium ist »die allgemeine Vorbereitungs-
schule fiir die theoretischen Stinde«, d. h. fiir » Arzte, Juristen, Geistliche, Lehrer der
hoheren Schulen und Universitidten«; die Realschule gibt »die allgemeine Vorbildung
aller practischen Stidndec, d. h. fiir »Bauern und Biirger, Polizei und Militdr«. Ein
solches Nebeneinander von Schultypen soll zur Reproduktion der bestehenden
gesellschaftlichen Schichtung beitragen: »Die Erziehung eines Volkes hat den Zweck,
die Jugend zu dem zu machen, was das Volk schon ist«. [22]

1.3.2.2. Gemeinsame Unterstufe fiir Gymnasien und Realschulen

Bei den Reformern ist die Forderung nach einer gemeinsamen Unterstufe fiir alle
Arten hoherer Schulen am verbreitetsten. Auch hierin driickt sich in erster Linie eine
sozialpolitische Zielsetzung aus. Da man befiirchtet, da3 die Trennung von Gymna-
sium und Realschule »zwei von einander ihrer Natur und ihrem innnersten Wesen
nach ganz verschiedene Arten von hoheren Volksbildungen«, ndmlich »eine antike
und eine modernec, ins Leben ruft, malt man »das Wehe eines solchen Schisma’s in
der allgemeinen hoheren Volksbildung und in Folge dessen die Zerrissenheit des
ganzen hoheren socialen Volkslebens« [23] in grellen Farben. Die Kluft zwischen der
beamteten staatlichen und der gewerblichen, kaufménnischen und technischen Intel-
ligenz, der steigende Bedeutung zukommt, soll durch gemeinsamen Schulbesuch
gemildert werden. —Klumpp, ein mafBgeblicher wiirttembergischer Schulpolitiker,
begriindet sein Votum »fiir Gemeinschaftlichkeit des fritheren Unterrichts« und »der
friiheren Bildung« und »gegen die Errichtung besonderer Realschulen« mit dem
EinfluB auf die socialen Verhaltnisse«: »Die Schiiler der Realanstalten werden als
Minner eine wichtige Classe der Gesellschaft, sie werden, gemeinschaftlich mit den
Staatsdienern, den sogenannten gebildeten Theil des Volkes ausmachen, und die
Intelligenz desselben représentiren, sie werden die Gemeindedamter einnehmen und
dadurch, sowie durch das Uebergewicht ihrer materiellen Mittel und den dadurch
ihnen zu Gebot stehenden EinfluB auf die unteren Volksclassen der offentlichen
Stimmung einen sehr bedeutenden Theil ihrer Richtung geben«. [24] Schleiermacher
macht ganz dhnlich die Bildung »der mittleren Klasse« von ihrer gesellschaftlichen
Funktion und »von politischen Verhiltnissen« [25] abhidngig. Bei sozialem Aufstieg
und politischer Mitsprache sollte sie »in den Besiz[!] aller leitenden Prinzipien«
gesetzt werden. »Je mehr fiir nothwendig und unerldBlich im Staate gehalten wird[,]
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daB alle[,] welche an dem Regieren Theil nehmen wollen, wenigstens der Form nach
die wissenschaftliche Laufbahn durchmachen: um so nothwendiger wére es, in so fern
auch die Gewerbetreibenden an der Leitung Antheil haben konnen, auch diesen die
wissenschaftlichen Principien mitzutheilen, damit sie ohne Schwierigkeit in die lei-
tende Klasse iibergehen konnen«. [26]

Die drei unteren Klassen der Gymnasien nicht nur fiir Studierende, sondern auch
fir kiinftige Handwerker, Kaufleute und Techniker einzurichten, zdhite aus den
angegebenen Griinden zu den obligaten Diskussionspunkten der Lehrerversammlun-
gen und Schulkonferenzen um 1848. Die »Versammlung der Schulménner der
Preussischen Provinz Sachsen« hielt es »in nationaler und politischer Hinsicht« fiir
wiinschenswert, daf} alle Schiiler bis zum 14. Lebensjahr, d. h. bis zum Zeitpunkt der
Konfirmation und des Ubertritts in die berufliche Lehre, »ein und denselben Unter-
richt« erhalten. [27] Die Mehrheit der Deputierten (32 gegen 17 Stimmen) auf der
»Schul-Conferenz« des Konigreichs Hannover sprach sich grundsitzlich fiir »eine
vollige Scheidung« von Gymnasium und Realschule aus.[28] Doch erzwang die
Uberzahl der Nichtstudierenden auf Gymnasien — insgesamt 74 %, davon in den drei
unteren Klassen 87 % [29] — Reformen zu ihren Gunsten. Wihrend es iiber eine
teilweise » Verschmelzung« eines humanistischen und realistischen Unterrichtszwei-
ges zu keiner Einigung kam, wurde eine Umwandlung der Progymnasien in Realschu-
len, die gleichzeitig auf das Gymnasium vorbereiten, mit nur zwei Gegenstimmen
gutgeheilen. [30] Die Kommission, welche die » Verhandlungen iiber die Reorganisa-
tion der hoheren Schulen« in Berlin vorbereitete, votierte mit 9 gegen 3 Stimmen fiir
eine moglichst weitgehende Verschmelzung der gymnasialen und realen Lehrplédne in
den drei Unterklassen. Nach den Beschlissen der Versammlung umfassen diese
Klassen »fiir diejenigen Zoglinge, welche aus dieser Abtheilung ins biirgerliche
Leben iibergehen, einen fiir sich bestehenden Cursus«. [31] Der von der nachmarzli-
chen Reaktion unterdriickte Entwurf zu dem allgemeinen Schulgesetz fiir das Konig-
reich Sachsen, dem zwei Gymnasiallehrerversammlungen vorausgingen, sah ein
gemeinsames Progymnasium (»vom vollendeten neunten Jahre an«, mit drei Klassen)
fiir die parallelen > Human-< und >Realgymnasien< vor. [32] Damit sollte die Auffas-
sung Gesetz werden, die Dietsch auf der Leipziger Konferenz vertrat: »daB die
unteren Klassen der Gymnasien wieder werden miissten, was sie frither gewesen,
Vorbereitungsanstalten fiir Alle, welche eine hohere Bildung suchten, in denen der
kiinftige Kaufmann neben dem kiinftigen Techniker und Gelehrten seinen Platz
fanden«. [33]

1.3.2.3. Der Stufenaufbau der hoheren Schule

Eine Minderheit der Reformer wollte das Gymnasium den verschieden hohen Bil-
dungsanspriichen der einzelnen Berufszweige und den vielfiltigen 6konomischen,
sozialen und individuellen Bildungsmoglichkeiten und -anspriichen noch stirker
anpassen. Die Losung suchte man zum Teil in einem gestuften Aufbau einer einheitli-
chen hoheren Schule, zum Teil im Fachklassensystem, das den Schiilern die Wahl der
Fécher gestattet.
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—Bernhardi, der Direktor des Friedrich-Wilhelm-Gymnasiums in Berlin, empfahl
»drei Bildungsstufen« mit je zwei Klassen, »in welchen die vorbereitenden Kennt-
nisse jeder Classe der Stdnde niedergelegt sind, so daB also die zwei untersten Classen
die Biirgerschule, die zwei mittlern die Kiinstlerschule [fiir »die expedirenden Secre-
taire, die Kaufleute im Ganzen, die bildenden Kiinstler«.], oder meinetwegen das
Realgymnasium, die beiden obern die gelehrte Schule ausmachen. Diese drei ver-
schiedenen Schulen sollen getrennt, aber dennoch zu einer Organisation vereinigt
sein«. [34] Das Gymnasium in Prenzlau war nach diesen Prinzipien eingerichtet (s.
Kap. 1.3.1.2b). Der Historiker Onno Klopp ging noch weiter, indem er den Plan eines
»Mustergymnasii« (Sexta: Englisch, Quinta: Franzosisch, Quarta: Latein, Tertia:
Griechisch) entwarf, wo jede Klasse »fiir sich einen AbschluB« gewéhrt. [35]

1.3.2.4. Das Fachklassensystem

Das Fachklassensystem, das sich im spédten 18. Jahrhundert besonders an Stadtschu-

len durchgesetzt hatte (s. Kap. 1.2.2), war nach 1815 Schritt fiir Schritt abgeschafft

worden (z. B. in Preussen durch die Verfiigung vom 9. Juni 1821), spielte in der

Reformdebatte aber weiterhin eine Rolle. Der Aufklarer Stephani, der eine »Staats-

schulorganisationskunde« begriindete [36], stellte 1828 folgende Vorteile der »séchli-

chen Klassen-Eintheilung« (»Spezialklassen-Eintheilung« oder Fachsystem) vor der

»personlichen Klassen-Eintheilung« (»Generalklassen-Eintheilung« oder Jahrgangs-

klassen) zusammen [37]:

— Die Gymnasien werden »wahre hohere Bildungsschulen fiir alle Jiinglinge der
Nation von der verschiedensten kiinftigen professionellen Bestimmung«, weil die
Schiiler diejenigen Facher wihlen konnen, worin sie »eine hohere Befdhigung«
wiinschen.

— Uber Aufnahme und Versetzung entscheidet nicht mehr einseitig das Latein. »In
welchem Lehrfache ein Jiingling sich fiir héhern Unterricht befdhiget hat, in dem
steigt er, unriicksichtlich auf sein Zuriickbleiben in andern Fédchern, immer vor-
Warts«.

— Die Organisation fordert Fachlehrer (statt Klassenlehrer), die dem wissenschaftli-
chen Fortschritt folgen konnen. Die »Geisteskraft« des Schiilers wird »von Seiten
mehrerer und verschiedenartiger Lehrer« angeregt und vielseitiger entwickelt.

— Kostenersparnis (keine anderen héheren Schulen, weniger Lehrer).

Die Gymnasien sollten durch das Fachklassensystem »die allgemeinste Bestim-
mung« erhalten und nicht nur »fiir die hohere Staats- und Kirchendienerschaft«
vorhanden sein. [38] Die Einfithrung der Jahrgangsklassen (mit Altphilologen als
Klassenlehrern) hat den Gymnasien — wie es fiir PreuBen kritisch heiit — »den
Charakter von Hauptgrundschulen der Nation genommen und ihnen den mangelhaf-
ten von Beamten- oder Fachschulen aufgeprégt«. [39]
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1.3.3. Bildungskonzepte

Im folgenden stelle ich die wichtigsten bildungstheoretischen Begriindungen des
Sprach- und Literaturunterrichts in ihren Grundziigen dar und untersuche, welche
Folgen fiir die Lehrplangestaltung und Organisation der hoheren Schulen sich aus
ihnen ergeben. Dabei gehe ich nicht der Geschichte der Ideen nach, sondern erfasse
sie in der Gestalt, in der sie in der Restaurationszeit virulent werden.

1.3.3.1. Sprachlich formale Bildung

Die Anhiénger des formalen, besonders des grammatisierenden Sprachunterrichts
variieren, seit Wilhelm von Humboldt sie in seinen sprachtheoretischen Schriften
kanonisiert hat, zwei aufeinander bezogene Argumente:

(a) Sprache wird mit Denken, Sprach- und Ausdrucksfihigkeit mit Intelligenz in
eins gesetzt. Fiir Humboldt denkt der Mensch »nur in und durch Sprachec; sie ist
»das bildende Organ des Gedankens«.[40] Die Gleichsetzung von Sprache und
Denken wird in der idealistischen Spekulation, die den Geist zu einem eigenhandeln-
den Wesen hypostasiert, metaphysisch verankert.

In der Studie, die Bdumlein im Auftrag der Basler Philologenversammlung von
1847 als »Grundlage fiir ein gemeinsames Votum des philologischen Schulstandes«
erarbeitete, heiBt es [41]:

Die formal bildende Kraft des Sprachunterrichts beruht auf der ganz einzigen Verbindung, in
welcher die Sprache zum menschlichen Geist steht. Die Sprache ist nichts Anderes, als der Geist
selbst in seiner konkreten Erscheinung. Sie ist nicht seine Erfindung, seine Schopfung; sie ist er
selbst, aus formloser Anlage und abstrakter Allgemeinheit hervortretend in bestimmter Form
und Begrianzung.

Die Wesensbestimmung der Sprache als konkrete Erscheinungsweise des Geistes
erkldrt ihre Bedeutung »als intellectuell-formales Bildungsmittel«. [42] Wahrend der
Schiiler im Sprechen und Schreiben die Gesetze des Denkens einiibt, lernt er in der
Grammatik die logischen Kategorien in einer ihm faBbaren anschaulichen Gestalt
kennen. Die Grammatik ist somit — nach einem Wort Hegels — »die elementarische
Philosophie« [43]; ihr Studium ist, »ohne daf3 der Schiiler es denkt und weif, ein
Ueben in den Kategorien der Logik und Metaphysik«. [44] Im praktischen Teil ist der
Sprachunterricht »die Schule der geistigen Operationen« [45], im theoretischen Teil
ist das Ziel die »Erkenntnis der Sprachgesetze und der in ihnen ausgepragten
Denkgesetze«. [46] Die Grammatik gilt als »die Logik des Gymnasiums« (mit der
Mathematik) [47] und als »der eigentliche Nerv der Gymnastik des Geistes« auf
Schulen. [48]

Zwei bedeutsame Folgerungen fiir die Stellung der alten Sprachen und der Gram-
matik im Lehrplan kniipfen sich an dieses Argument: Erstens bevorzugt die Padago-
gik eine in ihrer Grammatik moglichst entwickelte Sprache, da sich bereits an den
Formen, ganz abgesehen von den Inhalten, die logische Durchbildung ermessen laft.
»Eine solche Sprache bildet durch sich selbst das sprechende Denken«. [49] Die
»hohe Formausbildung« [50] 148t die antiken Flexionssprachen, mit ihren ausgeprag-
ten Modi, Kasus und Zeiten, fiir die Entwicklung der Sprach- und Denkfdhigkeiten
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am geeignetsten erscheinen. »Ist die Sprache der korperliche Organismus, in welchem
der Geist, und vornehmlich die Intelligenz zur Wirklichkeit gelangt, sind die Formen
der Sprache gleichsam die Glieder und Organe, vermittelst deren der Geist sich regt,
so ist es klar, daB die Regsamkeit und freie Bewegung des Geistes in dem Maal3e
erhoht werden muB, als er iiber einen groBeren Reichthum von sprachlichen, also
auch von Denkformen zu gebieten vermag«. [5S1] Dabei behauptet sich die lateinische
Sprache als »Mittelglied« [52] zwischen Altertum und Neuzeit wie als »grammati-
scher Kanon« [53] gegeniiber dem freieren Griechischen.

Durch das Vorherrschen der Grammatik auf der Unterstufe — und das ist die zweite
Folge — besteht das Gymnasium aus »zwei scharf geschiedene[n] Stufen«. [54] Im
Sprachunterricht der ersten Klassen iiberwiegen die »GedichtniBiibungen«, die
»ihren Endzweck in sich selber« haben [55]; die Lektiire wird hier »vorzugsweise zur
Befestigung in der Grammatik« [56] benutzt. So macht der »empirische Sprachunter-
richt«, wie ihn —Deinhardt — der Direktor des Bromberger Gymnasiums — ent-
wirft [S7], den Schiiler zundchst in den Formen und Regeln der alten Grammatik
sattelfest und stattet ihn mit einem Vorrat von Worten aus. Erst in der Oberstufe
beginnt der »rationale Unterricht«, der die Klassiker inhaltlich aufschlieBt und die
Sprache in ihren Gesetzen zu begreifen sucht. Als durchaus typisches Beispiel konnen
die Anstaiten in Baden gelten. Um die Mitte des Jahrhunderts werden von 78
lateinischen Wochenstunden aller Klassen 41 auf Grammatik (mit lateinischen Stili-
bungen) verwendet. »Die unteren Classen sind von diesen grammatischen Uebungen
ganz beherrscht, nach oben gewinnt allmilig die Lectiire das Uebergewicht. Die
Progression ist etwa folgende: I 10:0, II 8:2, III 5:5, IV 4:4, V 3:5, VI 2:6«. [58] Zu
der Notwendigkeit, fiir die alten Sprachen eine solide grammatische Grundlage zu
schaffen, tritt ein entwicklungspsychologisches Argument, wonach es »eine Stufe des
Gedachtnisses« [59] im Knabenalter gibt. Das Gedachtnis ist danach »die auffassende
Kraft« [60], »die eigentliche Bliithe des jugendlichen Geistes« [61], die durch Aus-
wendiglernen fruchtbar gemacht wird.

(b) Das Wesen der Nation stellt sich in der Sprache dar. Sprache ist bei Humboldt
»der Grund von Individualitdt und Nation«, die Nation selbst »eine durch eine
bestimmte Sprache charakterisirte geistige Form der Menschheit«. [62] In der Nach-
folge von Herder, Humboldt und der Romantiker werden dhnliche Formulierungen
stetig wiederholt. »In der Sprache offenbart sich die Individualitét eines Volkes« [63];
sie ist »ein unmittelbares Erzeugni der Gesammtbildung einer selbstdndigen
Nation« [64], »ein sprechendes Gemaélde von den Einsichten und den Sitten eines
Volkes« [65] und somit dessen »vollkommenste Selbstbiographie«. [66] Da die Spra-
che »das Festgewordene in der Bildung der Vélker« [67] enthalt, dringt man mit ihrer
Erlernung in den Charakter einer Kultur ein und macht sich ihre Vorziige zu eigen.
Die Sprache selbst wird dadurch zum »Hauptklassiker« einer Nation, zu dem die
literarischen Werke »gleichsam nur die Commentare und Excurse« liefern. [68]

Das Argumentationsmodell kann den altklassischen Unterricht rechtfertigen, aber

auch die nationalen Forderungen nach Vermehrung des Deutschen (s. u.) begriinden.
Wer mit mehreren Sprachen lebt, durchbricht in seiner Bildung die Schranken der
Nation.
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Denn die Literatur jedes Volks ist ein Ausdruck des Volksgeistes und wenn ich daher von dem
vaterldndischen Geiste und BewuBtseyn aus die Literatur eines fremden Volkes mit Fleif§
studire, so kommen zwei Volksgeister mit einander in Beriihrung, die nur in dem iiber allen
Volksgeistern liegenden gemeinschaftlichen Menschengeiste ihre Vermittlung, ihre Verstiandi-
gung und ihre Vereinigung finden. [69]

Mehrere Argumente, die sich an den Nachweis der formalen Vorziige der alten
Sprache anschlieBen (das »Schone« des Griechischen und Lateinischen; die »Classici-
tat« der Werke des Altertums; die alten Schriftsteller als »Quelle der Wissenschaf-
ten« im Abendland; der »Schatz sittlicher Grundsédtze und Beispiele« bei den
Alten) [70], unterstreichen die eminente Bedeutung des Lateinischen und Griechi-
schen fiir einen Sprachunterricht, der von praktischen Bediirfnissen weitgehend
absieht.

1.3.3.2. Die Auswirkungen des formalen Bildungskonzepts auf den Lehrplan und die
Organisation der Gymnasien

(a) Durch die Grammatisierung des Lateinunterrichts verliert die gymnasiale Unter-
stufe ihre Eigenstidndigkeit. Da die Fertigkeiten in der Grammatik und die Verfiigung
iiber einen Vorrat von Worten sich erst bei der zusammenhéngenden Lektiire der
oberen Klassen auszahlen, erhalten die Schiiler, die nicht das Abitur und das Studium
anstreben, keinen sinnvollen AbschluB} ihrer Bildung.

Wie die Art des Sprachbetriebs mit sozialpolitischen Entscheidungen verkniipft
wird, kann die Gegeniiberstellung von zwei Lehrpldnen verdeutlichen: dem zur
Revolutionszeit ausgearbeiteten Osterreichischen Schulorganisationsentwurf von
1849 und der, 1854 nur unwesentlich revidierten, bayerischen Studienordnung von
1830 (dazu Kap. 2.2.3, mit Stundenzahlen). Die bayerische >Lateinische Schule, die
die vier unteren Klassen des Gymnasiums vom 8. bis zum 14. Lebensjahr umfaft, hat
»den Hauptzweck, fiir das Gymnasium vorzubereiten; nach diesem Hauptzwecke
richtet sich Stoff, Umfang und Art des Unterrichtes, an welchem auch solche Knaben
Antheil nehmen konnen, die ihre kiinftige Bestimmung nicht in das Gymnasium
fithren wird«. [71] Die »doppelte Bestimmung« der Lateinischen Schule geht auf den
von —Thiersch entworfenen Plan von 1829 zuriick: »sie soll auf das Gymnasium und
soll zugleich auf das biirgerliche Leben vorbereiten«. [72] Der »Biirgerstand« sollte
an der formalen Bildung durch das Studium des Lateins teilhaben, ja Thiersch hoffte
sogar, daf} die hoheren Biirgerschulen »iiberfliissig« wiirden und »der Aufwand fiir
sie in der Zukunft fiiglicher den lateinischen Stadtschulen« bestimmt werden konn-
te. [73] Der Widerspruch, eine fiir alle hoheren Schichten konzipierte Schule mit
cinem ganz auf das folgende humanistische (Ober)Gymnasium ausgerichteten Lehr-
plan auszustatten, fiihrte zu einem Schulkampf in Bayern. Die Opposition ging von
dem »doppelten Zweck« der Lateinischen Schule [74] aus:

Diese doppelte Bestimmung fiir eine gleichméBige annehmend haben viele und nicht nur
Einzelne, sondern auch Corporationen, dort Biirgermeister und Magistrat, hier Landrath und
Regierung Verwahrung dagegen eingelegt. Sie haben in ihr [der Lateinischen Schule] iiber dem
kiinftigen Gelehrten den kiinftigen Biirger zu spirlich bedacht gefunden, und fiir diesen mehr
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Geographie und Geschichte, dazu Naturgeschichte, Physik, Technologie, praktische Geometrie,
Zeichnen und neuere Sprachen begehrt. [75]

Thiersch drohte daraufhin, »die lateinische Schule dem kiinftigen Biirger zu schlies-
sen und ihn in die deutsche wieder hiniiberzuweisen«, wenn er »die fiir das Gymna-
sium nothige Vorbereitung« der Studierenden »durch seine ihm fremden Anspriiche
zu storen oder zu schwichen« fortfahre. [76] Ein formaler Latein- und Griechischun-
terricht, mit iiber der Hailfte aller Stunden, beherrschte das Gymnasium ganz und gar:
Einprigung von Worten in das Gedéchtnis, Grammatik mit ihren Anomalien, lateini-
sche Prosodie und Metrik, lateinische Sprechiibungen und Aufsétze, nach denen die
»Schul-Pldtze« [77] bestimmt wurden — d. h. die Rangfolge der Schiiler, nach der sich
die Sitzordnung der Klasse richtete.

Anders in Osterreich. Das »Untergymnasium«, das die gleichen vier Klassen
zusammenfaBt, gewahrt hier, »indem es jeden seiner Lehrgegenstinde zu einem
relativen Abschlusse fiihrt, und mehrere davon in vorherrschend populdrer Weise
und praktischer Richtung behandelt, ein in sich abgeschlossenes Ganzes von allge-
meiner Bildung«, das »zum Eintritte in manche Berufe des praktischen Lebens«
beféhigt. [78] Der Lehrplan beriicksichtigt die Realien und hat seinen »Schwerpunkt«
»nicht in der klassischen Literatur« —die mit dem Deutschen »ungefahr die Halfte der
gesammten Unterrichtszeit« erhélt — »sondern in der wechselseitigen Beziehung aller
Unterrichtsgegenstidnde aufeinander«. [79] Der »Lesung der klassischen Schriftstel-
ler«, die als »Hauptzweck der Erlernung der alten Sprachen« gilt, wird »die durch
grammatische Studien zu erwerbende formelle Bildung« [80] nachgeordnet.

(b) Das bildungstheoretische Primat der klassische Sprachen erschwerte es, die
modernen Fremdsprachen, vor allem das Franzosische und Englische angemessen auf
Schulen zu treiben. Wissenschaftliche Behandlung und padagogischen Wert rekla-
mierten die alten Sprachen fiir sich, wiahrend praktische Einiibung fiir die Bediirfnisse
des Lebens bei den modernen Sprachen zu geniigen schien. Dem Verhiltnis der
klassischen zu den neueren Fremdsprachen kommt bei den Reformdiskussionen der
Jahrhundertmitte eine grundsatzliche Bedeutung zu. Bei der Umgestaltung der
Unterstufe des Gymnasiums zu einer Einheitsschule aller hheren Schichten wird —
neben der Stirkung der Realien — die Sprachenfolge zum wichtigsten Programm-
punkt: Aus Riicksicht auf Schiiler, die nicht »fiir die sogenannten theoretischen
Stande und Berufsarten« gebildet werden [81], soll der Unterricht in einer oder zwei
modernen Fremdsprachen vor oder gleichzeitig mit dem Lateinischen und Griechi-
schen beginnen. Die Lehrerkonferenzen haben » Gesammtgymnasien« vor allem mit
folgenden sprachlichen Stufengédngen vorgeschlagen [82]:

Englisch — Franzosisch — Latein — Griechisch (in Hannover, Sachsen und Schleswig-
Holstein);

Franzésisch — Englisch — Latein — Griechisch (vom >Dresdner Gymnasialverein< mit
—Kochly);

Franzésisch — Lateinisch — Griechisch — Englisch (vom Braunschweiger Konsistorium
und der Wolfenbiitteler Lehrerversammlung 1849);

Lateinisch — Franzosisch — Englisch — Griechisch (in Schleswig-Holstein).
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Diese Plane sind padagogisch am Anspruch der Altphilologen auf eine grammati-
sche Grundlegung in den unteren Klassen und politisch mit der Revolution von 1848
gescheitert.

1.3.3.3. Universell-historische Bildung

Bei den Reformpédagogen, die auf eine Umgestaltung des altsprachlichen und eine
Erweiterung des deutschen Unterrichts dringten, liberwog ein historisches Bildungs-
konzept. Das sich bildende Individuum vollzieht nach dieser Auffassung die mensch-
heitliche und nationale kulturelle Entwicklung fiir sich nach. Es eignet sich die
Bildungsgrundlagen, auf der die Gegenwart beruht, an und begreift seine Zeit als
Resultat der Geschichte. Der junge Mensch durchmifit — wie man es sich vorstellt —
»den Weg, auf dem die Weltgeschichte im GroBen und Ganzen (in ihrem Makrokos-
mus) sich entwickelt hat, in seinem individuellen Geiste (dem Mikrokosmus)«. [83]
Das Gymnasium bringt die Schiiler — so schreibt Miitzell in einem programmatischen
Aufsatz des ersten Bandes der von ihm mitbegriindeten Zeitschrift fiir das Gymnasial-
wesen — zur »Erkenntniss des Zusammenhangs zwischen Vergangenheit und Gegen-
wart«; »sie werden unterwiesen, wie sie die nationale Gegenwart als ein Moment in
dem historischen Entwicklungsgange ihres Volks, in dem aller Bildung zu begreifen
haben«. [84] Das historische Prinzip hat Folgen fiir den Ficherkanon und den Sprach-
und Literaturunterricht, wie ich im folgenden zeige.

1.3.3.3.1. Der universalistische Bildungskanon

Das historische Konzept fordert die Beriicksichtigung aller die Gegenwart pragenden
geschichtlichen Kréfte. »Als Princip alles Unterrichts mu3 man daher den Satz
aufstellen: Er muf} die gesammte Cultur der Welt in sich fassen«. [85] Der Naturwis-
senschaftler Oken, von dem diese Bestimmung stammt, definiert Unterricht als »die
geistige Abbildung der Welt, oder die Einkehr der Welt in den Menschen«. [86]
Neben der Antike machen die christliche Welt des Mittelalters, die modernen
Nationalkulturen und die Naturwissenschaften Anspruch, im Lehrstoff der Schule
angemessen vertreten zu sein. —Hiecke, der filhrende Didaktiker des Deutschen, war
auf der Leipziger Schulkonferenz von 1848 der Meinung, »dass dieselben Bildungs-
elemente, welche auf die deutsche Nation eingewirkt haben, auch die Grundlage der
Schule sein miissten, also Christenthum, klassisches Alterthum, Literatur der Deut-
schen und der wichtigsten neueren Volker, Naturwissenschaften«. [87] —Kochly
verlangte gleichzeitig »nach einem modern universellen Principe«, wonach das Gym-
nasium »alle Bildungsmittel« benutzt, »damit es Vorschule fiir die Naturwissenschaf-
ten, wie fiir die historisch-ethischen Wissenschaften sein kdnne«. [88] Der Wunsch
nach mehr Erziechung, besonders nach christlicher, nationaler und ethisch-astheti-
scher Erziehung — der vor allem dem deutschen Unterricht zugute kommt (vgl. u.) —
verbindet sich in der Regel mit diesen Forderungen; er kann sich im christlich-
konservativen Lager aber auch gegen die angeblich materialistischen Naturwissen-
schaften richten. Auf alle Fille hat das Gymnasium die »intellectuelle«, »religios-
moralische« und »ésthetische Cultur« [89] zu einer Einheit zu verschmelzen.
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Fast alle hier ausgewerteten Reformer, die fiir eine gemeinsame Unterstufe eintra-
ten, sprachen sich fiir einen revidierten Facherkanon aus. Schleiermacher machte fiir
die Bevorzugung der klassischen Sprachen zum einen die Tradition des gelehrten
Schulwesens seit der Reformation, zum anderen »eine groBe Sorglosigkeit in Bezie-
hung auf die materielle Entwikklung[!] des Volkes hinsichtlich der Gewerbe« [90]
verantwortlich. »Der Zustand ist also ein unvollkommener; die alten Sprachen allein
und fiir alle gleichmiBig zum Grunde der allgemeinen und gesellschaftlichen Bildung
zu legen, ist ein dem Leben nicht angemessener Bildungstypus« [91] — wie es in einem
gesperrten Leitsatz seiner Pddagogikvorlesungen heif3t. Schleiermacher 1d8t sich von
der Idee leiten, »dafl die Universalbildung eine grofere Ausdehnung gewinnen
miisse«, und kritisiert, da »das groBe Uebergewicht der klassischen Philologie den
Gymnasien das Ansehen von Specialschulen fiir das gelehrte Schulwesen« gebe. [92]

—Klumpps Hauptwerk Die gelehrten Schulen nach den Grundsdtzen des wahren
Humanismus und den Anforderungen der Zeit hat eine zeitgeméfe Erweiterung des
Humanismus zum Ziel. Da sich die »Einseitigkeit« in zweifacher Beziehung aus-
spricht, »einmal in Hinsicht der Richtung, durch VernachldBigung des christlichen
und nationalen Princips«, sodann »in Hinsicht des Inhalts« durch AusschlieBung oder
wenigstens Hintansetzung aller Gegenstinde des Wissens auler dem Studium der
alten Sprachen, so lautet die Forderung: »da3 die Schule das humanistische Princip
theils durch Verfolgung jener doppelten Richtung, theils durch Beiziehung weiterer.
Unterrichts-Gegensténde ergénzen und vervollstindigen miisse«. [93] Neben Mathe-
matik und Naturwissenschaften dienen zur Ergénzung: die »nationale Richtung«, die
den »Geist der Vaterlands-Liebe und des vaterlandischen Selbstgefiihls« [94], und die
»christliche Richtung«, welche die im Lateinbetrieb vernachlissigte Pflege des Her-
zens und der Gesinnung ins Gymnasium einfiihren soll.

—Dilthey, der Direktor des Darmstiddter Gymnasiums, macht vergleichbare Vor-
schldge und arbeitet dabei die gesellschaftspolitischen Motive bei der Reform der
Gymnasien stirker heraus. Er befiirwortet einen universalen Fiacherkanon und regt
eine »Milderung des philologischen Zwangssystems« an, wonach jedem Schiiler
»innerhalb gewisser Schranken eine seiner Fahigkeit und Bestimmung angemessene
Auswahl der Lehrgegenstande« gestattet wird. [95] Das Gymnasium sollte sich seiner
Meinung nach allseitig erweitern, indem es »mit dem Antiken das Moderne, mit dem
Classischen das Nationale, mit dem Gelehrten das Volksthiimliche, mit dem Sprachli-
chen das Sachliche, mit der Theorie die Praxis« [96] verbindet. Die Argumente
Diltheys konzentrieren sich auf die folgenden Punkte:

— Die Reform soll die Uberproduktion an Akademikern verhindern, die aufgrund
ihrer einseitigen Ausbildung auf Staatsstellen angewiesen sind. Die »iiberhandneh-
mende Studiersucht« [97] wird seit dem Ende der zwanziger Jahre, als die Meldun-
gen iber den »Ueberflu an studierenden Individuen« [98] einsetzen, mit dem
humanistischen Gymnasium in Verbindung gebracht. Die Begriindung lautet: Das
Fehlen geeigneter Mittelschulen treibt die eine hohere Bildung suchende Jugend
auf die Gymnasien, wo ein auf die alten Sprachen konzentrierter und theoretisie-
render Unterricht keine Fahigkeiten fiir praktische Tatigkeiten entwickelt. ja einen
vornehmen Diinkel ihnen gegeniiber erzeugt. »Schon in den Schulen, welche auf
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die Universitdt vorbereiten, wird daher den jungen Leuten recht steif und fest der
Gedanke eingeprigt: Du muBlt angestellt werden. Sein ganzes Dichten und Trach-
ten geht daher schnurstracks auf Anstellung und Besoldung aus Staatsmitteln«. [99]
Dagegen wird »die Heranbildung von Naturforschern« [100] vernachlassigt, die der
Gesellschaft produktiv niitzlich werden. Das Uberangebot an Akademikern berei-
tet auch Sorge, weil es ein revolutionéres Potential schafft. »Von 30 Competenten,
die sich um eine Stelle bewerben, werden durch ihre Besetzung immer 29 Feinde
des Staates und der Staatsregierung, falls sich ihnen keine andere Aussicht mit
Hoffnung baldigen Erfolgs erdffnet«. [101]

— Das Gymnasium muf} seinen Facherkanon erweitern, damit es »iiber der Vorbil-
dung kiinftiger Geistlichen und Justizbeamten nicht die Vorbildung der zu andern
akademischen Studien, zum Militdr und in die Berufsarten des praktischen Biirger-
thums iibergehenden, der Zahl nach weit iiberwiegenden Schiiler verab-
sdaumt«. [102] Dilthey fiihrt eine Reihe von Berufen auf, die das Gymnasium zu
verlieren drohte: »Forstméanner, Finanzbeamte, Berg- und Hiittenbeamte, Militars,
Ingenieurs, Baumeister, Cameralisten, Pharmaceuten, Tierédrzte, Chirurgen«. [103]
Die Darmstddter Anstalt suchte die widerspriichlichen Anforderungen durch
Dispensationen zu befriedigen und stellte ein Entlassungszeugnis aus, das nur »fiir
ein bestimmtes Berufsstudium giiltig« war. [104]

— In der Revolutionszeit teilte Dilthey die Hoffnung, dal »die fritheren Unterschiede
zwischen Wissenden und Unwissenden, Gelehrten und Ungelehrten, Beamten und
Volk« [105] verschwinden. Die »gelehrte Bildung« sollte keine »specifisch ver-
schiedene« mehr sein, sondern »nur eine erhohte, erweiterte und mittelst der alten
Sprachen nach Méglichkeit auf ihre Quellen zuriickgefiihrte Volksbildung«. [106]
»Es mul darum dem Gymnasium der Charakter einer hoheren Volksschule
(Secundirschule, Mittelschule) zu Theil werden, wenn es nicht auBer und iiber dem
Volke in der Luft schweben soll, und es darf seinem Kreise nichts entzogen werden,
was in der Volks- und Biirgerschule als fiir allgemeine Bildung erforderlich
betrieben wird«. [107]

1.3.3.3.2. Die historische Interpretationsweise

Dic Reformer unter den Altphilologen machen einen Unterschied zwischen »lateini-
scher Sprachbildung« und »alt-classischer Bildung» [108], zwischen »philologischer«
und »humanistischer Bildung« [109], der auch in Lehrplidne eingegangen ist. Die
»Philologen der stricten Observanz« wollen »die antiken Sprachen«, »die Philologen
der laxen Observanz die antiken Kunstschopfungen in der Sprache zum Bildungsmit-
tel der Jugend an Gymnasien gemacht wissen«. [110] Die historische Richtung der
Altphilologen betrachtet die antiken Klassiker als Grundschriften der européischen
und deutschen Kultur, die es in inhaltlicher Interpretation aufzuschlieBen gilt, und
wirft dem Schulbetrieb vor, dal die »grammat[isch] — lexic[alische] Bewiltigung der
Sprache« »das wesentliche, einzig bedeutende Resultat« des Unterrichts bleibt. [111]
Am prizisesten, doch mit Ubergehung vielfacher Vermittlungsversuche hat
—Kochly, der an der Spitze der Neuerer stand, die Fronten umrissen: »Unser ganzer
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altklassischer Unterricht lduft fast nur auf die Sprache hinaus. Die Schriftsteller
werden bis in die obern Klassen nur als ein Mittel betrachtet, alle mogliche Einzelhei-
ten der Grammatik im weitesten Sinne des Wortes [. . .] einzuiiben und einzuprigen;
nur zu haufig werden die Schiiler sogar mit Varianten und Wortkritik gequalt«. »Wir
dagegen verlangen: die Sprache soll nur als das Mittel, die Schriftsteller kennen zu
lernen, betrachtet, und die Schriftsteller selbst sollen historisch aufgefasst werden;
d. h. mittelst ihrer Schriften sollen wir sie selbst in ihrer ganzen Totalitdt, und daraus
zugleich ihre Zeit, deren Spiegel sie alle, deren Bildner sie zum Theil gewesen sind,
kennen lernen«. [112]

Das historische Prinzip beeinflult den Literaturunterricht, sobald sich die Schiiler
auf den unteren Klassen die elementaren grammatischen Regeln und einen geniigen-
den Wortvorrat angeeignet haben. Der Lehrer bringt neben dem »formalen Zweck«
(»Erkenntnis der Sprachgesetze iiberhaupt und der in ihnen ausgepridgten Denkge-
setze«) den »materialen Zweck« des klassischen Unterrichts, der in einer »klaren
Gesammtanschauung des Alterthums als der Vorstufe unserer gesammten geistigen
Entwickelung« besteht, verstarkt zur Geltung. [113] Die Latein- und Griechischstun-
den sollen den Heranwachsenden in seiner Entwicklung allseitig fordern: Einmal
durch die Fiille der antiken Welt (Philosophie, Kunst, Verfassung, Geschichte), die
ihm erschlossen wird, dann aber auch durch das Erlebnis der Texte, die ihm nicht
durch grammatische und lexikalische Erorterungen vergillt werden. Zu diesem
Zweck geht der Lektiire, die sich moglichst auf vollstindige Werke beschrinkt, eine
»historische Einleitung« voran, welche die Individualitidt des Autors und die Rolle
bespricht, die er in seiner Epoche gespielt hat [114]:

Eine kurze Einleitung iiber den Schriftsteller, seine Werke, sein Verhdltnis zu seiner Zeit und zu
andern Werken und in der héhern Stufe auch iiber seine wichtigsten Erkldrer und Herausgeber
ist vorauszuschicken, doch so, da nicht Notizen gehiuft, sondern die Schiiler auf den gehorigen

Standpunct gestellt werden, um die Schrift, so viel als moglich, im Geiste ihres Urhebers
aufzufassen.

Mit der Einfithrung verbindet der Lehrer eine »Uebersicht des Inhalts«, worauf »ein
moglichst schnelles Lesen« folgt, so dal das Werk »als ein Ganzes, als ein Kunst-
werk« rezipiert werden kann. »Durch diese ganze Methode muss der Schiiler immer
mehr sich gewodhnen, den fremden Schriftsteller wie ein deutsches Buch zu
lesen«. [115] Den Rahmen fiir das Verstdandnis der Texte stecken die alte Geschichte
und die Altertumskunde ab. »Der Geschichtsunterricht, in welchem der Verfas-
sungs-, Cultur- und Litteraturgeschichte die gebiihrende Riicksicht zu widmen ist,
bildet das gemeinsame Band; an ihn haben sich Einleitung, Lectiire und Sacherkli-
rung anzuschliessen«. [116]

1.3.3.3.3. Der Deutschunterricht als Mittelpunkt christlich-nationaler Bildung

Mehrere Entwicklungen machen den Deutschunterricht zum Mittelpunkt der Bil-
dung: a) Im realistischen Schulwesen kann Deutsch an die Stelle der alten Sprachen
treten. b) Im Gymnasium féllt dem Deutschen eine einheitsstiftende Rolle im
Lehrplan zu, wo der Universalismus ein Konglomerat von Fiachern zu schaffen droht.
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¢) SchlieBlich erweitert sich Deutsch (mit vaterldndischer Geschichte, Gesetzeskunde
und Volkskunde) zur Nationalbildung iiber die Grenzen der einzelnen Schularten
hinweg.

(a) Die Aufwertung des Faches Deutsch auf Realschulen

Die Unterrichtsgegenstinde der Realschulen richteten sich bei ihrer Griindung
nach den naturwissenschaftlichen, technischen und zum Teil auch kaufméannischen
ortlichen Bediirfnissen. Bei der Begriindung der Eigenstidndigkeit der Realschule
spielte der formale oder historische Sprachunterricht kaum eine Rolle, wie aus den
zur Abgrenzung vom Gymnasium verwandten Gegensatzpaaren (naturwissenschaftli-
che und mathematische versus sprachliche und historische Bildung) hervorgeht.

Einige Bestimmungen mafigeblicher Pddagogen sollen das Gesagte verdeutlichen.
Fiir Spilleke — der als Direktor des Berliner Friedrich-Wilhelms-Gymnasiums und der
damit verbundenen Realschule das »Wesen« der Gelehrten- und Biirgerschule
vergleichend darstellte — ist Naturkunde der »Mittelpunkt« der Realschule; Mathema-
tik, »der zweite Hauptgegenstandc, tritt in die Rolle, die »fiir die Gelehrtenschule die
alten Sprachen« spielen.[117] Als »Hauptmittel« der Realschule betrachtet
—Klumpp »das unmittelbare Schopfen aus der physischen Natur und ihrer Gesetz-
maBigkeit vermittelst der Naturkenntnisse und der mathematisch-technischen Wis-
senschaften«. Dagegen sucht das Gymnasium seine Ziele »durch Sprachbildung und,
in hoherer Stufe, durch Studium und Aneignung der geistigen Schétze der alten Welt«
zu erreichen. [118] —Kd&chly macht den >Realgymnasien< »die Vorbereitung zum
selbstandigen Erfassen der Naturwissenschaften«, den sHumangymnasien< »die Vor-
bereitung zum selbstindigen Erfassen der historischen Wissenschaften« [119] zur
Aufgabe. An die Stelle des historischen Verstdndnisses tritt in der Realschule die
praktische Orientierung an der Gegenwart.

Welche Argumente machten die Sprachen (Deutsch, zum Teil mit Lateinisch) bis
zur Mitte des 19. Jahrhunderts zu einem Zentrum der Realbildung? In dem MaSe,
wie sich die Auffassung von der Konstituierung der Nation durch Sprache und
Literatur verbreitete, forderten nationale Gesichtspunkte Beachtung; da die Philolo-
gen den allgemeinbildenden Wert von Sprache und Literatur zur Norm erhoben,
gerieten die naturwissenschaftlichen Féacher, aber auch die Mathematik bildungstheo-
retisch in die Defensive; Konservative und orthodoxe Protestanten diffamierten die
Realschulen politisch und moralisch und propagierten einen gesinnungsbildenden
Deutschunterricht als Heilmittel. Wiahrend das Latein durch die an ihn gebundenen
Anspriiche auf Allgemeinbildung, die das Berechtigungswesen gesellschaftlich durch-
setzte, im Fdcherkanon der hoheren Realschulen (spéter Realgymnasien) eine feste
Stelle erhielt, wirkten sich die nationalen und zeitkritischen sittlichen Forderungen
zugunsten des Deutschen aus.

Ich ziehe zwei exemplarische Fille zur Illustration heran, da das durch soziale und
politische Interessen gelenkte Zusammenspiel der Argumente noch nicht erforscht
ist. Giinther — ein Lehrer am Pddagogium in Halle, der in seiner Schrift Uber den

:i deutschen Unterricht auf Gymnasien »den didaktischen Standpunkt der neuen From-

it

; migkeitsbewegung« der Restaurationszeit [120] vertrat — befehdete die Realschulen
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als »Tochter des Rationalismus«, erwachsen »auf den Trimmern der Revolu-

tion«. [121] Seine Ansichten lauteten:

— Die Realschulen miissen »christliche Schulen« [122] werden (geistliche Aufsicht,
geistliche Lehrer, 8 Wochenstunden Religionsunterricht mit Gottesdienst).

— Den Realschulen fehlt »das nationale Fundament«. Génzliche Streichung der
modernen Fremdsprachen: »Die franzdsischen Giftlolche und die englischen
Geldphantasten konnen Niemanden retten vor'm geistigen Hungertode«. » Aber
deutsche Sprache, deutsche Litteratur, deutsche Geschichte: das seyen die Faden,
welche den Jiingling an sein Vaterland kniipfen!« Besonders in den Poesien des
Mittelalters konne der Lehrer »ein Gegengewicht gegen das moderne Heiden-
thum« finden. [123] — »Man treibe Lateinisch«. [124]

Das national-christliche Bildungskonzept, das die Realanstalten zu hoheren >deut-

schen< Schulen machte, trat auch ohne reaktiondre Folgerungen auf. [125]
—Gotzinger — Lehrer am Gymnasium in Schaffhausen und Autor weitverbreiteter

Lehrmittel — sieht im Fach Deutsch auf Realschulen einen Ersatz fiir die alten

Sprachen. Es richtet sich, als formales Bildungsmittel, gegen das Niitzlichkeitsdenken

und neutralisiert, als nationales Bildungsmittel, die angeblich entsittlichenden Wir-

kungen des Franzosischen. Uberdies stellt das Deutsche ein Gegengewicht zur

Abstraktheit der Naturwissenschaften (» Abwehr gegen den Einfluf3 der mathemati-

schen und physikalischen Wissenschaften«) [126] dar.

Dem schidlichen Einflusse des einseitigen Haschens nach blo praktischen Fertigkeiten, nach
Kenntnissen, die sich sogleich in baare Miinze umsetzen lassen, trete nun der strenge Unterricht
in der deutschen Sprache hemmend entgegen; er bilde ein geistiges Gegengewicht gegen das
Zudringen der nakten [!] Niitzlichkeit; er sey nicht bloB Knecht und Handlanger zu praktischen
Bediirfnissen, etwa zum Briefschreiben, sondern behaupte seinen selbststidndigen [!] Platz; er
ersetze jenen Anstalten das, was den Gelehrtenschulen das Studium des Alterthums ist; er lenke
den Blick ab von der bloBen Materie und von ihrer Form zu der Idee und ihrer Form. [127]

Die Aufwertung des Faches geht, wie das Zitat zeigt (»nicht bloB Knecht und
Handlanger zu praktischen Bediirfnissen«), mit einer Anderung der Inhalte und
Methoden einher. Solange das Deutsche Nebenfach war, beschriankte es sich auf
Grammatik und Geschéftsstil, wozu zuweilen Vortrags- und Redeiibungen traten,
alles mit wenig Theorie und in praktischer Absicht.[128] Im ersten Viertel des 19.
Jahrhunderts — im Zeitalter Napoleons, der Befreiungskriege und der Reformen —
wurde deutsche Literatur zum ersten Mal auf einzelnen Biirgerschulen in aller Breite
getrieben (Beispiel Niirnberg, Real-Studien-Anstalt 1809-10, s. Kap. 2.2.2). In
Schleiermachers Votum zu Siiverns Gesamtinstruktion fiir PreuSen heit es 1814:
»Auf der Stadt- und hoheren Biirgerschule muf3 griindliche Interpretation deutscher
Schriften in desto reicherem MaBe getrieben werden, als die alten Sprachen nicht zum
allgemeinen Unterrichtssystem gehoren sollen«. [129] Aber erst nach 1830 ibernahm
der Deutschunterricht an hoheren Biirgerschulen, soweit man bei der lokalen Vielge-
staltigkeit sehen kann, in erheblichem Umfang allgemeinbildende formale sowie
national- und gesinnungsbildende Funktionen.[130] Die Klassikerlektiire und die
Aufsatzschulung traten in den Vordergrund, so daB kein prinzipieller Unterschied
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zum Gymnasialunterricht mehr bestand und das Fach Deutsch als Klammer zwischen
dem realistischen und humanistischen Bildungsweg dienen konnte.

(b) Deutsch als Mittelpunktsfach auf Gymnasien

Wie kann das Deutsche zum »Anfangs-, Mittel- und Ausgangspunct des gesamm-
ten Unterrichts« auf Gymnasien [131] werden, mit dem alle anderen Lehrgegen-
stinde »in die innigste Wechselbeziehung« [132] treten miissen? Das Fach begriindet
seine zentrale Rolle nicht so sehr durch die sprachliche und literarische Schulung, die
es leistet, als durch National- und Charakterbildung. »Schwerpunkt, Endziel aller
Klassen, aller Facher mufl das Deutsche, die Bildung zum deutschen Menschen
sein«. [133] Im folgenden wird die Entwicklung des Deutschunterrichts dargestellt,
die solche Argumente ermdglicht hat.

Lektiire mit Literaturgeschichte erfiillen die nationalbildende Aufgabe des deut-
schen Unterrichts. Das setzt voraus, daB die Definition des Klassikerbegriffs, nach der
die Auswahl der zu behandelnden Werke erfolgt, und die Konstruktion der Literatur-
geschichte im nationalen Sinne vorgenommen werden. Nach — Koberstein — der auf
amtliche Anregung hin die fiir Preuen maBgebliche Schulliteraturgeschichte (1.
Aufl. 1827) verfate — beinhaltet die deutsche »National-Litteratur« diejenigen
Werke, »welche auf kiinstlerischem Wege hervorgebracht, sowohl ihrer Form, wie
ihrem innern Wesen nach ein eigenthiimlich deutsches Gepréige an sich tragen,
wodurch sie sich von den litterarischen Erzeugnissen anderer Nationen unterschei-
den«. [134] Diese Bestimmung, welche das Deutsche an der Form (!) und dem Gehalt
zum Wertkriterium macht, wurde in der Folge haufig wiederholt. [135] Da die
Literatur den Nationalcharakter ausdriickt, nimmt der Jugendliche beim Lesen die
vaterldndische Bildungswelt in sich auf. »Wie die Sprache und die classische Literatur
die wiirdigste Erscheinung von dem Wesen des Nationalgeistes ausmachen, so gibt es
auch kein geeigneteres Mittel, in die Tiefe des Volksgeistes und Volkscharakters
einzudringen, als ein griindliches Studium der Muttersprache und ihrer Litera-
tur«. [136] Die Schiiler leben sich, wie —Hiecke es formuliert, »durch die Bekannt-
schaft mit der vaterldndischen Literatur, welche als der klar herausgearbeitete
Ausdruck des nationalen Geistes die wahre ideale Heimath ihres Gemiithes ist, in ein
bewuBteres geistiges Verhdltnif3 zu ihrer Nation« hinein. [137] Lektiire und Interpre-
tation der Nationalklassiker (evtl. im Kontext der Kulturgeschichte) schlieBen den
deutschen Unterricht ab. Die »Vollendung der Identifikation unsers individuellen
Geistes und Organismus mit dem Organismus des zur Volkssprache gewordenen
Volksgeistes« geschieht, nachdem »historische Sprachstudien« sie vorbereitet haben,
durch » Aneignung« der Literaturgeschichte. [138]

Die Nationalbildung erfordert eine angemessene Weise der Lektiire und Interpre-
tation. Die Literatur soll weniger den Intellekt entwickeln als die Phantasie anregen,
den Charakter formen und dem Willen eine feste Richtung geben. Bei der »Erzie-
hung zur Nationalitdt« wird besonders auf »die Bildung der Phantasie« geachtet,
»indem man ihr nur das vorfiihren soll, was das Bild des Vaterlandes rein, treu und
kréftig ausspricht«. [139] Zum Bildungsziel der deutschen Lektiire wird »die Cultivi-
rung der Gesinnung« [140] gemacht; »deutsche Bildung« hat nur der, der nicht blof3



40 Epochen des deutschen Unterrichts

um seine nationalen Eigenschaften wei3, sondern auch »deutsch gesinnt« ist: »er muf}
als ein Deutscher wollen, handeln und fiihlen«. [141] —Deinhardt nennt die » Volks-
bildung«, die im Deutsch- und Geschichtsunterricht erworben wird, »ein lebendiges
Wissen, welches das ganze Individuum durchdrungen hat« und »zu einer practischen
Kraft geworden ist, die Herz und Gemiith bewegt« und »als Gesinnung und Hand-
lungsweise« hervortritt. [142] Die Beschiftigung mit der deutschen Literatur soll die
am Altertum gewonnene Bildung ergénzen und iible Wirkungen der heidnischen und
oft materialistischen und sinnlichen antiken Autoren verhindern. Sie vertritt »das
moderne Element gegen das antike«[143] und setzt die »heidnisch-egoistische
Lebensauffassung«, die der Knabe aus dem Umgang mit den Griechen und Romern
schopft, »mit der christlich-humanen Denkungsart in das gehorige Gleichge-
wicht«. [144] Die Autoren wissen einen ganzen Katalog von »Tugenden der christ-
lich-germanischen Welt« aufzuzihlen, welche die charakterbildende Lektiire anerzie-
hen soll, z. B. »die Gefiihle der Frommigkeit, der Liebe, der Zartlichkeit, der Treue,
der Geduld, der Demuth, der Bescheidenheit, der Zufriedenheit, der Ehre«. [145]
Nach christlich-nationalen Grundsétzen wird die Literatur bewertet (Hauptbeispiel:
August Friedrich Christian Vilmar, Geschichte der deutschen National-Literatur 1845
u. 6.) und fiir die Schule ausgewihlt.

Mit der National- und Charakterbildung hidngen zwei Tendenzen im deutschen
Unterricht zusammen, die um die Mitte des Jahrhunderts einen Hohepunkt errei-
chen: Es sollen sich alle Aufgaben um die Lektiire gruppieren und theoretische
Unterweisungen nicht mehr systematisch erfolgen; entweder kniiptt man die Theorie
ebenfalls an die Lesestiicke an oder verwirft sie ganz, weil sie die Unmittelbarkeit des
Erlebnisses zerstort. Die Kampagne gegen die Uberschitzung des theoretischen
(rhetorischen, dsthetischen, metrischen etc.) Wissens wird mit der organischen Indivi-
dualitdt jedes Kunstwerks begriindet, doch stecken die Schriften gleichzeitig voll
Invektiven gegen die >Kritisiersucht< und den >Verstandesdiinkel der Jugend. »Was
soll das razionalistische [!] Generalisieren, das Spekulieren und Abstrahieren in
unsern Schulen? Dadurch wird der unmittelbare Eindruck, den Inhalt und Darstel-
lung machen, von vorn herein getriibt und abgeschwicht«. [146] Zum »Ausgangs-
punkt des gesammten deutschen Unterrichts« wird die »bildende Lektiire« erklart:
»An die Lektiire schlieBt sich alles, was die Wissenschaft Logik, Asthetik, Psycholo-
gie, Stilistik, Rhetorik und Mythologie nennt, aber nicht als Selbstzweck, sondern als
Mittel, das Gelesene zu erldutern und zu ergénzen«. [147] Kellner und Otto haben fiir
die Volksschule gezeigt, wie man das Lesebuch zum »Grund und Mittelpunkt« macht
und »Denken und Sprechen, Reden und Schreiben, Lesen und Vortragen, Recht-
schreibung und Satzzeichnung, Grammatik und Stilistik« mit den Lesestiicken in
Verbindung setzt. [148] Dasselbe hat —Hiecke fiir die hohere Schule geleistet: »Man
lasse das Wissen um die Sprache und Literatur, um ihre Gesetze und Geschichte
hervorgehen aus der Lectiire«. [149]

Wie vertrdgt sich »die Unbefangenheit der Hingabe, die Frische des Genus-
ses« [150] mit der fiir den grammatischen, stilistischen, dsthetischen und literaturge-
schichtlichen Unterricht notwendigen verstandesmiBigen Durcharbeitung literari-
scher Werke? Nach der Methode von Hiecke und Otto, die sich weitgehend durch-
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setzte, gibt der Lehrer zuerst einen »Totaleindruck«, indem er den Text selbst
vortragt oder durch Schiiler vortragen 146t, und geht dann den »Weg der Zergliede-
rung und des Wiederaufbaues« [151] (z. B. bei der Interpretation eines Dramas:
Inhaltsangabe, Exposition und Handlungsfiihrung, Charaktere und Konflikte; zuletzt
wird »der geistige Gehalt und Sinn des Ganzen« bestimmt und »eine Reconstruction
des Stiickes von innen heraus« vorgenommen). [152]

Ein fertiger Gedanken- und Sprachbau liegt in dem Lesestiicke vor. Der Unterricht soll in sein
VerstdndniB einfithren. Zu diesem Ende wird das Ganze zergliedert, und die Glieder werden
nach Inhalt und Form betrachtet und begriffen; es wird, so viel moglich, das Feste wieder fliissig
gemacht, das Fertige auf seinen Entstehungspunkt zuriickgefiihrt, und dann durch eine sachliche
und sprachliche Reconstruction das Ganze wieder hergestellt. Der Schiiler hat das vom gereiften
Geiste Gebildete nachzubilden, nachzuconstruiren und am Unerstiegenen das Steigen zu
lernen. [153]

Die extremen Vertreter einer literarischen Gesinnungsbildung gehen weiter und
fordern einen Unterrichtsstil, der dem Schiiler den Gehalt des Werkes emotional
nahebringt. Der Lehrer muB selbst »Gemiithstiefe und Innigkeit« besitzen, um »der
reichen Innerlichkeit in der Literatur seines Volks« gerecht zu werden, »damit so der
deutsche Geist im deutschen Geiste dargelegt werde«.[154] Die Jugend soll in
»Nationalwerke« »so lebendig« eingefiihrt werden, »da8 sie den in diesen Worten
enthaltenen Sinn und Geist nicht blos erkennen, sondern im Innersten fiihlen, sich
dafiir begeistern und ihr Leben danach einrichten lernt«. [155]

Wihrend man von der Literatur und Literaturgeschichte vor allem nationale
Bildung erwartete, werden die Aufsdtze zum hauptsichlichen Mittel der individuellen
Charakterbildung. Da sie ein »Sich-Aussprechen« von Empfindungen und Urteilen
ermdglichen, geben sie dem Lehrer den »Schliissel zu den jugendlichen Herzen« in
die Hénde. [156] Der Aufsatz verarbeitet alle Schulstoffe — aus der Literatur, Moral,
Geschichte und Natur — und bietet damit eine Kontrolle, wieweit der Schiiler sich den
Unterrichtsstoff angeeignet hat und selbstéindig mit ihm umzugehen vermag. Schon
vor —Deinhardt, der oft zitierte mustergiiltige Formulierungen fand, galten die
deutschen Arbeiten als »die Bliithe der ganzen Bildung« [157] oder als »die Bliithe
aller Leistungen eines Schiilers« [158]:

Alles, was der Schiiler in einer gewissen Classe geworden ist, in Wissenschaft, Sittlichkeit und
Religion, sein VerhiltniB zu Gott, zu den Menschen und zur Natur, kurz Alles, was in ihm eine
geistige Existenz gewonnen hat, das soll sich in seiner Gesammtheit, in seiner lebendigen Einheit
und individuellen Zusammenfassung durch die deutschen Aufsitze offenbaren. Sie sind die
Bliithen der Schiilerbildung. In ihnen treten die verschiedenen Seiten der Gymnasialbildung in
einer individuellen Spitze zusammen. [159]

Die »Gesammtbildung« wurde in PreuBen seit den zwanziger Jahren am deutschen
Aufsatz gemessen (vgl. den Antrag der Direktoren der Berliner Gymnasien 1828,
dem stattgegeben wurde [160], und das Gesetz iiber die Abiturientenpriifung von
1834 [161)).

Gleichzeitig war die Aufsatzerziehung, allerdings weit weniger stark als die Lektiire
und Interpretation, am Abbau des Rhetorik-, Poetik- und Asthetikunterrichts betei-
ligt. So konzipiert —Bernhardi die Schulaufsétze als logische (»praktische Logik«)
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und isthetische Ubungen (»praktische Aesthetik«), die geeignet sind, »die Aesthetik,
die Poetik und die Rhetorik zu verdridngen«. [162] Die traditionellen rhetorischen
Aufgaben, die Einkleidungsformen und Stilmittel selbstidndig variieren, gerieten mit
den Forderungen nach >Wabhrheitc, >Natiirlichkeit« und »Originalitat« des Ausdrucks in
Konflikt. »Die Aufsitze, welche von den Schiilern ausgearbeitet werden, sollen nicht
Beispiele sein fiir einzelne Abschnitte aus einer Theorie der Dicht- oder Redekunstc,
vielmehr miissen die Gegenstidnde »durch ihre eigene Natur die Form der Behand-
lung« bestimmen. [163] Die Attacken gegen den bayerischen Lehrplan von 1854, der
an Rhetorik und Poetik festhielt, zeigen, wie fragwiirdig formale Stiliibungen um die
Mitte des Jahrhunderts geworden waren.

(c) Die fach- und schularteniibergreifende Nationalbildung

Unter dem Oberbegriff der »Nationalitidtsbildung« schlieBen sich Deutsch und
Geschichte, erweitert um landes- und volkskundliche Unterrichtsstoffe, zusammen.
Das Programm der Nationalitdtsbildung wurde vor allem auf den sdchsischen Lehrer-
konferenzen erdrtert, aber auch von wiirttembergischen [164] sowie bayerischen und
Osterreichischen Pddagogen [165] vertreten. Die einzige mir bekannte amtliche For-
mulierung stellen die Sdtze —Kochlys in dem Schulgesetzentwurf des Konigreichs
Sachsen dar [166]:

Den einigenden Mittelpunkt fiir beide Arten von Gymnasien [d. h. 'JHuman-< und >Realgymna-

sien<] bildet die moglichst hohe Entwickelung der volksthiimlich-deutschen Bildung.

Dazu gehort:

a) moglichst freie und selbstandige Beherrschung der Muttersprache in Wort und Schrift;

b) griindliche, theilweise wenigstens auf einigen Hauptquellen beruhende Kenntnil3 der Entwik-
kelung des deutschen Volkes, namentlich in Staat und Verfassung einerseits, in Poesie und
Nationalliteratur andererseits, wobei einige Bekanntschaft mit dem Mittelhochdeutschen zu
erreichen ist;

c) lebendige Bekanntschaft mit dem deutschen Lande nach seinen natiirlichen und politischen
Verhiltnissen.

Die hier aufgezédhlten Facher (Deutsch, Geschichte, Landes- und Gesetzeskunde,
Geographie) wurden von Fall zu Fall um deutsche Mythologie, Altertumskunde,
Kunstgeschichte sowie um Turnen erweitert. Mit der Nationalbildung hoffte man, wie
das Zitat zeigt, den gemeinsamen »Mittelpunkt« fiir die humanistischen und realisti-
schen Anstalten zu finden. Die Nationalerziehung, die in den gleichen Jahren von den
Volksschullehrern (z. B. auf der Versammlung des >Allgemeinen Deutschen Lehrer-
vereinsc in Niirnberg 1849) und besonders von Diesterweg propagiert wurde [167],
verband auch die hoheren mit den elementaren Schulen.

Die nationale Bildung und der gemeinsame Schulbesuch der Humanisten und
Realisten bilden bei den fortschrittlichen Vormérzpadagogen noch ein zusammen-
hiangendes Programm. Die Gefahr, daf3 die National- und Charakterbildung, obwohl
noch lange nach 1848 im Widerstreit mit formalen Lernzielen, das Deutsche zu dem
Fach macht, das den Schiiler in eine gegebene Tradition und ein bestehendes System
von Werten und Ordnungen einbindet, deutet sich aber an. Wahrend die schulische
Integration der hoheren Schichten nach 1848 scheiterte, sollte auf diesem Wege ihre
ideologische weitgehend gelingen.



2. Staatliche Differenzierungen

In den Epochenkapiteln wurden die Begriindung, der Widerstreit und Wechsel der
Prinzipien des Sprach- und Literaturunterrichts im Zusammenhang der Diskussion
um die Organisationsweisen hoherer Schulen thematisiert. Die einzelstaatlichen
Entwicklungen, die den historischen Ablauf sachlich und zeitlich differenzieren,
werden im folgenden dargestellt. Die drei herangezogenen Staaten konturieren die
starken regionalen Unterschiede im deutschen Kulturbereich. Fiir das Gebiet des
kleindeutschen Kaiserreichs von 1871 wurde neben Preulen, das durch GroBe und
Macht die Entwicklung im Schulwesen spétestens ab der zweiten Hailfte des 19. Jahr-
hunderts beherrscht, Bayern als wichtigstes siiddeutsches Land ausgewihlt. Oster-
reich, die mit PreuBen um die Vorherrschaft in Deutschland rivalisierende GroB-
macht, erlebt unter Maria Theresia und besonders unter Joseph II. eine Aufkldrungs-
phase, die mindestens programmatisch auswértigen Vorbildern in nichts nachsteht,
schert aber in der Restaurationszeit aus der allgemeinen Entwicklung aus, indem es
ein Gymnasial- und Universitdtssystem aus der Zeit vor den Humboldtschen Refor-
men bewahrt.

Der Aufbau dieser Arbeit und die unterschiedlichen historischen Gegebenheiten
erfordern eine wechselnde Akzentuierung der Darstellung. Da PreuBen die jeweili-
gen historischen Standards ausprigt, besteht die Gefahr, das in anderen Teilen der
Arbeit Gesagte zu wiederholen. Deshalb liegt das Augenmerk hier auf der konkreten
Ausgestaltung des Unterrichts, wozu die Quellenpublikation von Schwartz fiir die
Zeit des Oberschulkollegiums (1787-1806) mit den Visitationsberichten, den (von
jeder Schule gesondert gestellten) Themen der Abituraufsdtze und den Fragen der
miindlichen Priifung, teilweise sogar mit Ausschnitten aus den Priifungsarbeiten
selbst, bislang kaum ausgewertetes Material bietet. Weil die preuBische Situation
weitgehend die Entwicklung im spéteren Reichsgebiet reprisentiert oder vorweg-
nimmt, werden an dieser Stelle auch die Probleme der Lehrplangestaltung diskutiert.
In Bayern konnen sich alle fiir die Geschichte des Sprach- und Literaturunterrichts
relevanten Positionen — Aufkldrung, Neuhumanismus und Realismus, altphilologische
Reaktion und rhetorische Restauration — fast bilderbuchartig nach- und nebeneinan-
der verwirklichen. Die dadurch bedingte disruptive und uneinheitliche Entwicklung
hat eine lebhafte Kontroversliteratur begiinstigt, in der sich Motivationen und
Begriindungen zu formulieren gezwungen waren. Das Osterreich der ersten Hilfte
des 19. Jahrhunderts kann als Gegenmodell dienen, an dem der Funktionszusammen-
hang des Sprach- und Literaturunterrichts mit Bildungskonzepten tiberpriifbar wird.
Da das Osterreichische hohere Schulwesen in zunehmender Isolation bis 1848 gleich-
sam >ein geschlossenes Systemc bildet, 148t sich das Zusammenspiel verschiedener
Faktoren, von sozial- und schulorganisatorischen Voraussetzungen bis zur literari-
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schen Kanonbildung, besonders gut beobachten. Hierdurch hat das Kapitel darstel-
lungsmiBig einen fast monographischen Charakter erhalten.

Der Wechsel von Programmen zu konkreten Entwicklungen verdndert auch die
Auswahl des Quellenmaterials. Wahrend sich die Epochenkapitel iiber weite Strek-
ken auf intentionale Aussagen von Lehrern stiitzten — wie sie sich ihren Unterricht
vorstellen, welche Ziele und Zwecke sie damit verfolgen und wie sie diese begriin-
den —, erlauben die jetzt verstirkt herangezogenen Lehrpldne und die Jahresberichte
der einzelnen Anstalten, in denen sie Rechenschaft ablegen und sich zugleich dem
ortlichen Schulpublikum empfehlen, der Unterrichtspraxis ein Stiick néher zu
kommen.

2.1. Preu3en
2.1.1. Die Spataufklirung

Das Profil der Schule der Spataufkldrung bietet PreuBen musterhaft dar. Das Niveau
ist allerdings duBerst unterschiedlich, ist noch lokal an die Anstalten und personal an
die Lehrer gebunden. Die Mdglichkeiten, die diese Schule bietet, fallen aber klar ins
Auge, auch wenn sie hier akzentuiert werden. Die deutschen Stunden in den
Oberklassen werden als »Oratorie«, »Poetik«, »Stiliibungen«, »Epistolographie« o.4.
bezeichnet. In den unteren Klassen findet stets eine Unterweisung in Grammatik
und Orthographie statt, wihrend in den mittleren Klassen der deutsche Unterricht
noch fehlen kann. [1] Der Grammatikunterricht auf der unteren, der Rhetorik- und
Poetikunterricht auf der oberen Stufe sind die Grundpfeiler, auf denen der Deutsch-
unterricht sich historisch griindet, ohne vorerst eine zusammenhéngende Konzeption
zu besitzen.

Die Rhetorik steht unter den Unterrichtsgegenstdnden, die sich zum Deutschen
zusammenfinden, obenan. Der Briefstil [2] pflegt im allgemeinen zur systematischen
Behandlung des Lehrgebdudes iiberzuleiten. Damit nimmt die Epistolographie im
Studienaufbau noch gegen Ende des 18. Jahrhunderts eine Stelle ein, die fortan der
Stilistik zukommt. Uber die behandelten Gegenstinde der Rhetorik geben die
miindlichen und schriftlichen Abituraufgaben Auskunft. Zum Kernbestand gehort
die Stilistik, mit den immer wiederkehrenden Fragen nach dem »deutschen Stil und
dessen Haupteigenschaften« (Konigsberg/Neumark 1792) und »den Fehlern der
Schreibart« (Aschersleben 1791).[3] Das Protokoll der miindlichen Priifung in
Stargard (1804) zeigt, wie die Bestimmungen, die Adelung fiir einen guten Stil gibt,
getreu durchgenommen werden: »das Hochdeutsche, Sprachrichtigkeit, Sprachrei-
nigkeit, Deutlichkeit und Klarheit, Schicklichkeit, Natiirlichkeit, Bestimmtheit,
Praecision, Wiirde und Wohlklang«. [4] Ganz die sprachlich korrekte, gesellschafts-
und sachbezogene Form, die im Dienste der Mitteilung steht. Die zahlreichen
Stilarten lernt der Schiiler noch scharf zu trennen. Man priift die Unterschiede des
historischen, rednerischen und poetischen Stils (Aschersleben 1795) und frégt nach
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den Charakteristika »des vertraulichen, historischen, blithenden und erhabenen Stils«
(Hamm 1802). [S] Beim prosaischen Stil will man die »Hauptgattungen in Absicht
seiner Wiirde« (Prenzlau 1791) [6], also seine Abstufungen nach Gegenstand und
Absicht wissen, wie sie die Lehre von den >genera dicendi< vornimmt. Die Geschichts-
schreibung, von der viele Texte im Unterricht gelesen werden (vgl. Kap. 3.1), ist im
Rahmen der Rhetorik auch theoretisch prisent. »Sind die Reden der Alten in ihren
historischen Schriften auch von den Neuern nachzuahmen?« (Ziillichau 1805);
»wievielerlei ist der historische Stil, welchen Stoff bearbeitet jede Art, und was ist bei
einer jeden zu beobachten?« (Konigsberg/Neumark 1802) [7] Mehr ins Detail gehen
die beliebten Fragen nach Figuren und Tropen, den Perioden und ihrer Einrichtung,
nach dem Unterschied der logischen und rhetorischen Schliisse (Hamm 1795, 1800),
den Metaphern und ihren Fehlern (Hamm 1800), den stehenden Beiwdrtern Homers
oder dem tertium comparationis seiner Gleichnisse (Ziillichau 1802, 1803). [8] »Uber
die von Homer gebrauchten Bilder und Vergleichungen, wobei zugleich untersucht
wird, woher sie genommen und warum sie fiir Leser unsers Zeitalters ansto8ig sind. «
(Herford 1793) [9]

Solche Fragen waren kein Schulballast, sondern der kaum vergangenen oder
gegenwartigen Diskussion — um die Grenze von Logik und Dichtung, um das dichteri-
sche Bild und die Sprache Homers — entnommen. Die letztgenannte Frage lautet
beispielsweise iibersetzt: Inwiefern sind die bauerlichen Gegenstandsbereiche der
Bildlichkeit Homers, die einer friilhen Kulturstufe entsprechen, im gesellschaftlich
differenzierten und zivilisierten 18. Jahrhundert fiir Gebildete anst6Big? Damit bringt
der Unterricht kultursoziologische Determinanten des Stils zur Sprache. Die Spéatauf-
klarung fiihrt gesellschaftliche und 6konomische Griinde an, um die Hohe der
Sprach- und Kunstbildung einer Region, wie Leipzigs und Sachsens, zu erkléren.
»Warum blithen Kiinste und Wissenschaften im Westfélischen Kreise nicht so als im
Obersichsischen?« (Halle, Reformierte Schule 1805) [10] Dem politischen Gesichts-
punkt, der Verkniipfung von Beredsamkeit und Republikanismus seit Cicero und
Tacitus (vgl. zum Zusammenhang von Rhetorik und Liberalismus Kap. 3.3), kommt
sogar eine bevorzugte Stellung an manchen Anstalten zu. In Stettin (Ratsschule) wird
der deutsche Aufsatz 1795 iiber die Frage » Woher es gekommen, daf3 Griechen und
Romer in der Beredsamkeit so vollkommen geworden, da sie in der Theorie unter
den neuen Nationen zuriickstehen« geschrieben. [11] Stargard 1800: »Warum ist in
unsern Zeiten die Beredsamkeit nicht so blithend als ehemals?« [12] Warum? »Man
kann sich nur dann die Ursachen davon erkldren, wenn man in ihre StaatsverfaBung
einen genauen Blick geworfen hat. Griechenlands und Roms goldene Freyheit war
der Boden, auf welchem jene herrlichen Friichte zur Reife gediehen.« [13] Warum,
»als wegen der ddmokratischen[!] Regierungsform«, wogegen jetzt »die meisten
Reiche unter Monarchen stdnden, wo das Volk nur Gesetze annehmen und befolgen
kann, aber nie selbst eigne Vorschriften machen darf«. [14] Das sind Ausziige aus den
Antworten der Schiiler! Man sieht: Die Rhetorik ist kein toter Gedédchtniskram, sie
liefert der kiinstlerischen wie der gesellschaftlichen und politischen Diskussion der
Zeit ihre Argumente und begleitet sie.

Die Gattungstheorie [15] und die Geschmackslehre, Lieblingskinder des 18. Jahr-
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hunderts, nehmen im Unterricht gleichfalls einen breiten Raum ein. Poetik ist im
wesentlichen Gattungspoetik. Mit welcher Ausfiihrlichkeit das Gattungssystem der
Lehrbiicher abgefragt wird, fiihrt das Stargarder Protokoll der miindlichen Priifung
(Mirz 1806) vor Augen: Der Lehrer spricht »von den verschiedenen Arten der
Poesie; der lyrischen, wohin die Ode, das Lied, die Elegie, die Kantate und Dithy-
rambe gehoret; ferner der historischen, wohin die Fabel, die Epopee, die poetische
Erzidhlung und Beschreibung und das Drama zu rechnen ist; weiter der didaktischen,
zu welcher das Lehrgedicht und die Satire gehoret; endlich den gemischten Gedich-
ten, wohin das Epigramm und Sinngedicht zu zdhlen ist.« [16] Eine Zusammenstel-
lung zeigt, wie auch die schriftlichen Arbeiten kaum eine traditionelle Gattung
auslassen, wie die Fragen aber auch ins Einzelne gehen kénnen [17]:

Was ist lyrische Poesie iiberhaupt und wie viele Hauptgattungen begreift sie? (Prenzlau 1790) —
Wie unterscheidet sich das lyrische Gedicht von dem dramatischen? (Stargard 1797) — Worauf
sieht die Kritik besonders bei der Beurteilung des Trauerspiels? (Kiistrin 1805) — Wie unter-
scheidet sich lyrische und didaktische Poesie, und welches sind die beriihmtesten alten und
neuern Dichter in beiden Arten? (Berlin, Friedrichswerdersches Gymnasium 1790) - Wie pflegt
man den Stoff, die ndhere Einteilung und die Haupteigenschaften des Lehrgedichts zu bestim-
men, und welches sind die Meister unter den Griechen und Romern, besonders unter den
Deutschen? (Prenzlau 1794) — Worin besteht das Wesen der Satire? welches sind die vorziiglich-
sten Regeln fiir den satirischen Dichter und welches seine vorziiglichsten Muster? (Berlin,
Friedrichswerdersches Gymnasium 1791) — De origine, indole, et virtute fabulae Aesopianae.
(Ziillichau 1804) — Was sind Maschinen in der Epop6e? Zu welchem Endzweck gebraucht sie der
epische Dichter? (Minden 1792) — Was ist eine Heroide? (Ziillichau 1795)

Aus der Beispielreihe geht hervor, wie die Schule das BewuBtsein einer legitimen
Gattungsvielfalt aufrechterhilt und bereits umstrittene Gattungen wie das Epos, das
Lehrgedicht und die Heroide [18] noch in ihren Kreis zieht. An die Unterscheidung
der Gattungen, der mehrere Aufgaben gelten, konnten klassizistische Stromungen,
wenn sie die Gattungsreinheit als Wertkriterium behaupteten, anschlieBen. Dabei
werden die Gattungen durchaus rational und handwerklich als Macharten verstanden,
die nach Gegenstand und Zweck verschiedenen Regeln gehorchen. Die Autorennen-
nungen, die Zusammenstellung der >Meister¢, ersetzen keine Literaturgeschichte,
bieten jedoch einen Kanon, der nationalitdts- wie epochenméBig verschiedenartigen
Werken Raum gibt. Dem entspricht der voridealistische Horizont der Asthetik, ein
Raum ohne nationalstaatliche Grenzen, dem auch die vergangenen Autoritdten
gegenwirtig waren. Bei der Frage, was die Alten und Neuen fiir die Theorie der
schonen Wissenschaften und der Poesie insbesondere getan haben (Aschersleben
1793), reihen die Abiturienten den Autorititen der Antike franzosische, englische
und deutsche Namen, von Boileau bis Marmontel, von Vida bis Home, von Gottsched
und Breitinger bis —Sulzer an. [19] Diese Namen konnten die Schiiler ihren Lehrbii-
chern entnehmen, die kompendienhaft die wichtigsten Lehrmeinungen zusammen-
stellten.

Die Streitpunkte der Spataufkldrung werden neben diesen, oft akademischen
Themen nicht ausgespart. Der als jugend- und volksverderblich eingeschitzte Einflufl
von Theater und Roman hat die Kulturkritiker, Pddagogen und Geistliche, am
damaligen literarischen Leben wohl am meisten bewegt. »Uber den sittlichen Wert
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des Schauspiels auf den Jiingling« (Ziillichau 1806), »Warum ist es nicht ratsam, viele
Romane zu lesen?« (Aschersleben 1794) [20] Dariiber duflert ein Schiiler in seinem
Abituraufsatz: »Die Sucht zu lesen ist so eingerien, daB Menschen von der niedrig-
sten Caste sogar bey ihren Verrichtungen lesen und dadurch oft dieselben verabsau-
men; ohne zu gedenken daB einige ganz ungliicklich dadurch werden, indem sie die
Wahl der Biicher, welche sie lesen, nicht verstehen, und es iberdies auch an
schicklichen Biichern fiir diese Classe von Menschen fehlet.« [21] Der kiinftige
Gelehrte beklagt somit nicht nur standesgemaf die Ausweitung des Lesens (um 1800
bereits altbewidhrte Topoi), ihm ist auch die Notwendigkeit neuer Volksbiicher
deutlich. Der Wind des Tages weht gleicherweise in den spekulativen Themen. So will
man wissen, ob die Asthetik eine Wissenschaft sei (Ziillichau 1805), wie sich »die
Wahrheit des Philosophen von der des Dichters« unterscheide und ob »etwas in der
Moral Schéndliches oder in der Natur HaBliches &sthetisch schon« sein kdnne
(Aschersleben 1802). [22] Ohne Bedenken wird von Schiilern eine Stellungnahme zu
schwierigen &sthetischen Fragen erwartet.

2.1.2. Die Restaurationszeit

PreuBen zeigt in der Restaurationszeit ein zwiespaltiges Antlitz. Rhetorik und Poetik
konnen im Extrem systematisch vorgetragen oder vollig negiert werden. Den beiden
Fachern wird in den westlichen und katholischen Landesteilen zwar groBeres Gewicht
gegeben, doch zeichnen sich die grundsétzlichen Méglichkeiten jenseits regionaler
und konfessioneller Unterschiede ab. In Magdeburg, im Pddagogium zum Kloster
Unser Lieben Frauen, wird 1847 in der Sekunda die Rhetorik »beendet«, die Prima
nennt gesondert »Meditation« (inventio) und Disposition, wihrend das Kolner
Friedrich-Wilhelms-Gymnasium 1848 und 1849 Rhetorik und Poetik nicht kennt. In
der Provinz Westfalen weisen 1847 zwei von fiinf evangelischen Programmen Rheto-
rik, eines zusétzlich Poetik aus, von vier katholischen drei Poetik, eines Rhetorik. [23]
Zwei fithrende Anstalten Berlins konnen den Horizont der Hauptstadt abstecken.
Das Friedrichswerdersche Gymnasium gibt 1839 der Prima »Anleitung zur Bearbei-
tung von Abhandlungen und Reden«, wozu der Lehrer »die Literatur der Beredsam-
keit« vortrdgt, das Joachimsthalsche Gymnasium vermeidet 1839, 1840 und 1846 —
also wohl durchgehend — jede Andeutung des Faches, auch der Poetik. Wenngleich
das Lehrgebdude noch zuweilen vermittelt wird, ist die Rhetorik doch auf ganzer
Linie im Abbau begriffen. Ein Indiz ist das geringe Gewicht, das die Lehrerschaft auf
sie legt. In PreuBen handeln von 1825 bis 1850 nur drei Schulprogramme iiber
Rhetorik, in Bayern zur gleichen Zeit dagegen neun, in dem kleinen Baden allein
vier. [24]

PreuBen ist es auch, das die fiir das 19. Jahrhundert repriasentativen Schwundstufen
der Rhetorik auf der Schule ausbildet. Es ist einmal die Reduktion auf die Stilistik
(z. B. Minden 1825, Merseburg 1836, Naumburger Domgymnasium 1842), die Lehre
»von der Darstellung des Stoffes, oder vom Stil im Allgemeinen, dessen grammati-
schen, logischen, dsthetischen Eigenschaften« (Paderborn 1830), wie sie seit Adelung
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(s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2) vorliegt, zum anderen die Beschrdnkung auf die
Aufsatzlehre: »Rhetorik, als Anleitung zur Ausarbeitung schriftlicher Aufsitze«
(Posen 1837, Sekunda). Bildet bei der Stilistik den Kern der Reduktion die >elocutio«
des Lehrgebéudes, so bei der Aufsatzlehre die »dispositio<, daneben die >inventio«. [25]
Von einer Aufsatzlehre ist also iiberall dort zu sprechen, wo »zur Erleichterung der
Erfindung und Behandlung des Stoffes zuvor die n6thigen Winke« (Stendal 1829,
Obertertia) erfolgen. Wenn sich die Aufsatzlehre und die Stilistik verbinden, dann
scheint noch etwas vom rhetorischen System (mit »>inventios, >dispositio, >elocutioc)
durch. So folgen im Katholischen Gymnasium Kolns (1843) der » Anleitung zu freien
schriftlichen Aufsidtzen« die »Hauptregeln der Stilistik«. Die Stilistik hat neben den
Tropen und Figuren ihr zweites Schwergewicht in der Unterscheidung der verschiede-
nen Stilarten. Die letztmogliche Verengung liegt deshalb erst dort vor, wo nurmehr
Tropen und Figuren auf dem Plan stehen (Rosleben 1842, Sekunda; Stendal 1842,
Tertia; Berlin, Friedrichswerdersches Gymnasium 1842, Prima).

Ein Mittelpunkt des literarischen Unterrichts wird in Preussen seit 1812, wo die
Priifungsordnung Kenntnis der deutschen Literatur vorschreibt, die Literaturge-
schichte. Sie findet sich »fast iiberall in den Pldnen als besonderer Lehrgegen-
stand«. [26] ErfaB3t sie zunidchst noch als »Literdrgeschichte der deutschen Sprach-
und Redekunst« (Trier 1830) die Gesamtheit der redenden Kiinste ohne nationalen
Gedanken, so herrscht seit den 30er Jahren die Literaturgeschichte vor, wie sie sich
mit der Romantik entwickelt. [27] Die historische Ausrichtung verdringt die Systeme
der Rhetorik und Poetik, die ahistorisch konzipiert sind. Damit nimmt in PreuBen die
Literarhistorie den Platz ein, den zu dieser Zeit in Baden, Bayern oder Osterreich
noch die Rhetorik und Poetik beanspruchen. Diese Lander haben die Literaturge-
schichte ja charakteristischerweise spit (Bayern 1834/35, Baden 1837, Osterreich
erst nach 1848) eingefiihrt. Die preuBischen Gymnasien legen demgegeniiber mit der
Kombination von Literaturgeschichte und Lektiire das Fundament fiir die kiinftigen
Jahrzehnte. Eine Anzahl von Schulen von Berlin (Joachimsthalsches Gymnasium
1839, 1840, 1846) und Potsdam (1831) bis Halberstadt (1842) und Koln (Friedrich-
Wilhelms-Gymnasium 1848, 1849) kennen in den obersten Klassen, auBer schriftli-
chen und miindlichen Ubungen, nichts als Literaturgeschichte, die oft mit »biographi-
schen Notizen« (Heiligenstadt 1842, Sekunda) beginnt und sich iiber mehrere
Klassen hinzieht, sowie Lektiire. Die wegweisende erste OstpreuBlische Direktoren-
konferenz (1831) stellte sich einen zusammenhédngenden Vortrag iiber die verschie-
denen Perioden und Personlichkeiten vor, der durch »Musterstellen aus dem Gebiete
der Prosa und Poesie« illustriert wird. [28] Die Programme sprechen davon, daf die
Historie »in Verbindung mit Erkldrung einzelner Stiicke aus den Werken jener Zeit«
(Stendal 1829) unterrichtet wird; sie wird »verbunden mit Erklarung klassischer
Dichtungen« (Rosleben 1842). Auf diese Weise wird »mehr Literaturgeschichte als
Literatur« [29] getrieben. Die Mediatisierung der Lektiire ist in der Restaurationszeit
die Regel, geschehe sie durch Literaturgeschichte (PreuBBen) oder durch Rhetorik und
Poetik (Baden, Bayern, Osterreich).

Diese Entwicklungstendenzen kénnen an zwei Querschnitten iiberpriift werden,
die einmal eine Provinz, vorziiglich mit ihren kleineren Anstalten, das andere Mal



Tabelle 1: Deutschlehrpline schlesischer Gymnasien 1830/36 (ohne philosophische Propideutik)

Anstalt und Jahr

Prima

Sekunda

Tertia

Quarta

Glatz
kath. Gymnasium
1831

das schone Schriftthum der
Teutschen, vorziiglich

von den schlesischen
Dichterschulen an; alle

4 Wochen eine schriftl.
Ausarbeitung; freier,
miindl. Vortrag, abwech-
selnd mit eignen dichte-
rischen Versuchen (3 St.)

Dic Lehre von den Dicht-
arten; alle 14 Tage eine
schriftl. Arbeit; freier
Vortrag (3 St.)

die Eigenschaften des Styls,
die besondern Schreibarten
u. Anordnung des Stoffes
in den teutschen Ausarbei-
tungen; Aufsitze alle 8,
sodann alle 14 Tage;
miindl. Vortrag (3 St.)

von den Perioden: vom
Aufsaze tiberhaupt;
wochentlich eine auch zwei
schriftl. Uebungen; miindl.
Vortrag (4 St.)

Gleiwitz
kath. Gymnasium
1830

Theorie des Styls u.
Grammatik (1 St.):
Aufsitze (1 St.): Vorlesung
deutscher Musterschriften
u. Uebung im freien miindl.
Vortrage (1 St.); Ge-
schichte der deutschen
Literatur, Vorlesung u.
Erkldrung vorziigl. Stiicke
(1St.)

Theorie des Styls; Aufsétze;
Vorlesung deutscher
Musterschriften; Uebung
im Vortrage (3 St.)

das Wesentliche vom Briefe
u. dem deutschen Style im
Allgemeinen: Erklarung
einiger Musterstiicke; Auf-
satze alle 14 Tage; miindl.
Vortrag (3 St.)

die Lehre von der Satzver-
bindung; schriftl. Arbeiten;
miindl. Vortrag (3 St.)

Glogau
evang. Gymnasium
1836

Literaturgeschichte von
Anfang bis um das Jahr
1780; alle 14 Tage cin Auf-
satz (2 St.)

Theoric der Dichtungs-
arten; alle 14 Tage ein Auf-
satz, Beurteilung der Dis-
position (ohne St.-Angabe)

alle 14 Tage cin Aufsatz

(1 St.); miindl. Vortrag,
Berichte iiber die gelesenen
Biicher (1 St.); Sprach-
lehre (1 St.)

Syntax; alle 14 Tage ein
Aufsatz; Declamiren

(3St)

uagnalg
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Fortsetzung Tabelle |

Anstalt und Jahr

Prima

Sekunda

Tertia

Quarta

Glogau
kath. Gymnasium
1832

Aufsitze (1 St.); Erkla-
rung deutscher Muster.
namentlich Gedichte von
Klopstock, Schiller, Gothe,
Uhland, so wie Grillparzer’s
goldenes Vlie (1 St.);
miindl. Vortrag (1 St.)

Theorie des deutschen Stils
(2 St.); wochentl. eine
schriftl. Arbeit; miindl.
Vortrag mit Prima

Anleitung zu schriftl. Auf-
sdtzen (2 St.); alle 14 Tage
ein Aufsatz (1 St.);
Declamation mit Quarta

Syntax (2 St.); schriftl.
Arbeiten (1 St.); Decla-
mation (1 St.)

Lauban
1836

Rhetorik in Verbindung
mit Correktur schriftl.
Ausarbeitungen (1 St.);
Lectiire von Klopstock u.
Schiller. schriftl. ausge-
arbeitete Commentare der
Schiiler (2 St.); miindl.
Vortrag, Versuche in der
extemporanen Beredsam-
keit (1 St.)

ausfiihrl. Anleitung zum
Disponiren nebst Erldute-
rung iiber das Wesen u. den
Gebrauch der Tropen u.
Figuren, AbriB der Litera-
turgeschichte von Klop-
stock bis auf die neueste
Zeit (1 St.); Aufsitze

(1 St.); Lectiire von Klop-
stocks Oden. schriftl. aus-
gearbeitete Commentare
der Schiiler (1 St.); miindl.
Vortrag (1 St.)

Anleitung zu schriftl. Auf-
sdtzen (1 St.); Aufsdtze

(1 St.); Lectiire (1 St.);
miindl. Vortrag (1 St.)

Grammat. Erlduterungen
(3 St.); Erkldrung von
Fabeln u. Erzéhlungen

(1 St.); Declamation
(1St.)

Lcobschiitz
1830

Stiliibungen, Erklarung von
Musterstiicken, Vortrag
von Reden (2 St.); Lite-
raturgeschichte (1 St.)

Stiliibungen u. Vortrag
von Musterstellen (2 St.);
nach Ostern zusitzlich:
die altere deutsche Lite-
ratur (1 St.)

praktische Anleitung zu
deutschen Aufsatzen;
Orthographie; miindl.
Vortrag (2 St.)

Sprachlehre; Geschifts-
Aufsdtze (2 St.)

0s
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Fortsetzung Tabelle |

Anstalt und Jahr

Prima

Sekunda

Tertia

Quarta

Neisse
1836

theoretische u. practische
Anleitung zum Stil, Auf-
siitze, freicr Vortrag, Dis-
putiren, Interpretiren
cinzelner Stiicke aus deut-
schen Klassikern; National-
Literaturgeschichte von
dem 2. Viertel des 18.Jh.s
bis auf die neueste Zeit

(4 St)

theoretische u. practische
Anleitung zum Stil. Auf-
sdtze, Vorlesen u. freier
Vortrag, Interpretation
einzelner Gedichte aus
deutschen Klassikern;
Geschichte der National-
Literatur von der dltesten
Zeit bis gegen die Mitte
des 18. Jh.s (4 St.)

Satz- u. Verslehre;
wochentl. Aufsdtze; miindl.
Vortrag (3 St.)

Lchre von dem Bindeworte,
Anfang der Satzlehre;
Aufsitze; Briefe u. andere
Aufsitze des tagl.
Verkehrs; miindl. Vortrag
(3St.)

Oppeln
kath. Gymnasium
1836

National-Literatur-
geschichte (1 St.); Stil-
libungen in Aufsdtzen,
Elemente der allg. Sprach-
lehre (1 St.): Lektiire:
Zriny von Korner u. Bal-
laden von Schiller, mit
besonderer Beriicksich-
tigung des miindl. Vortrags

(1St)

Lesung u. Erkldrung epi-
scher Gedichte u. nach-
folgende Darstellung der
Theorie von der epischen
Dichtgattung (1 St.);
National-Literatur-
geschichte (1 St.); Stil-
ibungen, nach mitgetheil-
ten Dispositionen (1 St.)

Syntax des cinfachen
Satzes (1 St.); Lesung,
Erkldrung u. Vortrag
crzdhlender Gedichte u.
prosaischer Aufsitze

(1 St.); Stilibungen (1 St.)

Grammatik: Etymologie,
Syntax (2 St.); schriftl.
Ubungen (1 St.); miindl.
Vortrag u. Lektiire deut-
scher Prosaiker (1 St.)

Nach den Programmen. Die Zahl der Wochenstunden ist nach Moglichkeit nach den Unterrichtsgegenstinden differenziert angegeben. Hinweise auf

Lehrbiicher sind nicht aufgenommen.

uagnaig
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Orte aus dem Westen (Rhein, Ruhr) wie dem Osten (Memelland) umfassen, um den
Spielraum der Entwicklung abzustecken. In den Lehrplanen der schlesischen Gymna-
sien der dreiBiger Jahre (s. Tabelle 1) prégt sich sowohl der Abbau von Rhetorik und
Poetik wie ihre Konkurrenz zur Literaturgeschichte deutlich aus. Die Rhetorik, die in
keiner Anstalt mehr voll gelehrt wird, ist zur »Theorie des Styls« (Gleiwitz: Prima u.
Sekunda; vgl. Glatz: Tertia, Glogau, kath. Gymn.: Sekunda) und »Anleitung zum
Disponiren« (Lauban: Sekunda) geschrumpft. Die Bezeichnungen »Rhetorik in
Verbindung mit Correktur schriftl. Ausarbeitungen« (Lauban: Prima) und »theoreti-
sche u. practische Anleitung zum Stil« zeigen, wie man rhetorische Lehren vor allem
als »Anleitung zu schriftlichen Aufsitzen« gebraucht. Die Poetik taucht in den
meisten Gymnasien gar nicht mehr, und wenn, dann nur als Gattungslehre (Glatz:
Sekunda; Glogau, evangel. Gymn.: Sekunda) auf. Die Periodenlehre und Stilistik,
Metrik und Gattungslehre — die sich hier noch finden — bereiteten frither auf einen
zusammenfassenden Rhetorik- und Poetikunterricht vor; jetzt, wo dieser Abschluf3
fehlt, verlieren die Restbestdnde von Rhetorik und Poetik ihre Einbettung in einen
zusammenhdngenden Lehrgang. Die Unterschiede in den Lehrplédnen resultieren in
erster Linie aus dem ungekladrten Verhéltnis des Rhetorik- und Poetikunterrichts zur
Literaturgeschichte. Meist wird die >Theorie des Stilsc und die >Lehre von den
Dichtarten< mit Sekunda abgeschlossen, und an ihre Stelle tritt in Prima die Literatur-
geschichte (Glatz; Glogau, evangel. Gymn.). Wo man die Rhetorik oder Stilistik noch
in Prima fortsetzt (Gleiwitz; Neisse) oder die Literaturgeschichte schon in Sekunda
beginnt (Oppeln), kommt es zu einer Aufsplitterung des Unterrichts. Die zeitliche
Nacheinanderordnung — exemplarisch in Glatz, wo Stilistik (Tertia), Gattungspoetik
(Sekunda) und Literaturgeschichte (Prima) auf drei Klassen verteilt werden — geféhr-
det jedoch andererseits den Zusammenhang des Lehrgangs. In der Konkurrenz von
Poetik und Literaturgeschichte liegt ein anderer Faktor, der den hier versuchten
Ausgleich untergrabt. Wihrend sich die Rhetorik zur Aufsatzlehre transformiert,
erhilt sich die Poetik nur so lange am Leben, wie sie das Verstdndnis der gelesenen
Texte zu bestimmen vermag. Die folgenden Angaben aus Programmen der vierziger
Jahre konzentrieren sich auf das Verhiltnis von Literaturgeschichte, Poetik und
Lektiire in den beiden obersten Klassen und illustrieren zugleich die Weiterentwick-
lung der Lehrpléne.

Elberfeld 1843. Prima: »Deutsche Literaturgeschichte«, »Lectiire groferer Stiicke von Schiller
und Gothe und daran gekniipfte Sprechiibungen« (gemeinsam mit Sekunda); Sekunda: »Litera-
turgeschichte; miindliche Referate iiber die deutsche Lectiire, besonders Schillers«. — Halber-
stadt, Domgymnasium 1842. Prima: »Geschichte der deutschen Literatur bis auf Gothe.
Erklarung einzelner Dichtungen von Gothe, Schiller, Uhland«; Sekunda: »Freie Aufséitze und
freie Vortrage, theils in Verbindung gesetzt [. . .] mit Erkldarungen deutscher Klassiker, die in
historischer Reihenfolge [...] gelesen und mit einer gedrédngten Uebersicht der Literaturge-
schichte seit der Mitte des 18ten Jahrhunderts begleitet wurden«. — Kéln, Kath. Gymnasium
1843. Oberprima: Erkldrung von Gedichten »von Opitz, Flemming, Klopstock und Goethe.
Geschichte der deutschen Literatur bis auf die Zeit von Opitz«; Unterprima: Erkldrung
Schillerscher Gedichte, »die auch memorirt wurden. Hauptregeln der Stilistik«; Obersekunda:
»Literaturgeschichte des siebzehnten und zum Theil achtzehnten Jahrhunderts, Lesung und
Erklarung vieler Gedichte aus diesem Zeitraume«, »Erkldrung einiger Dichtungsarten, Decla-
mation erkldrter und memorirter Gedichte«; Untersekunda: »Erkldrung prosaischer und poeti-
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scher Muster«, wobei im Sommer »vorziiglich auf Schiller Riicksicht genommen« wurde. —
Magdeburg, Padagogium zum Closter Unser Lieben Frauen 1847. Prima: »In der iltern
Literaturgeschichte wurde die Periode der Meistersinger fortgesetzt und vollendet. In der
neuern wurde iiber Gothe gesprochen und die Reihe der lyrischen Dichter seit 1770 weiter
behandelt und beendigt«, im Hinblick auf schriftliche Arbeiten »die Hauptsachen aus der Lehre
von der Meditation. Angefangen wurde die Lehre von der Disposition«; Sekunda: »Die
Rhetorik ward beendet. Aus der Litteraturgeschichte: Rolandslied, K. Rother, Alexander,
Nibelungen«. — Tilsit 1844—46 (a = Winter 1844/45, b = Sommer 1845, ¢ = Winter 1845/46).
Prima: »a. Geschichte der deutschen Lit. und Mittheilung von Proben. Lectiire: Gothe’s Egmont
und Schiller’s Abhandlung iiber Egmont und iiber naive und sentimentale Dichtung«, »b. und c.
Geschichte der deutschen Lit. vom 15. bis zur Mitte des 18. Jhd. nebst vielen Proben. Lectiire:
Schiller’s Don Carlos, seine Briefe iiber Don Carlos, Gedanken iiber den Gebrauch des
Gemeinen und Niedrigen in der Kunst und seine Recensionen von Biirger’s und Matthisson’s
Gedichten«; Sekunda: »a. Aus der Rhetorik die beiden Abschnitte von der Erfindung und
Anordnung, verbunden mit Uebungen im Disponiren. Lectiire von Schillers akademischer
Antrittsrede und anderer auserwihlter Reden von Herder und Jacobs nebst einer kurzen
Theorie der verschiedenen Stylarten«, »b. und c. Die Lehre von den Tropen und Figuren. Die
iltere deutsche Literaturgeschichte mit besonderer Hervorhebung des Nibelungenliedes, dessen
Lectiire im Original begonnen wurde. AuBerdem wurden mehrere Abhandlungen Schillers
gelesen und groBere Abschnitte aus Mansos, Miillers und v. Raumers historischen Werken
mitgetheilt und besprochen«. [30]

Literaturgeschichte wird jetzt durchgehend auf beiden oberen Klassen gelehrt. Die
Lesestoffe werden zum Teil parallel »in historischer Reihenfolge« (Halberstadt)
durchgenommen oder als »Proben« (Tilsit) behandelt, so da die Literaturgeschichte
Auswahl und Anordnung der Lektiire wesentlich mitbestimmt. DafB die Gattungspoe-
tik noch einen groBeren EinfluB auf die Behandlung von Dichtungen hat — wie in
Koln, wo altvidterlich von »Mustern« die Rede ist —, scheint bereits eine Ausnahme zu
sein. Die Rhetorik bestimmt weiterhin die Aufsatzlehre mit der »Meditation« und
»Disposition« (Magdeburg), d. h. der »Erfindung« und » Anordnung« (Tilsit), sowie
der »Stilistik«, wihrend sie interpretatorisch allenfalls fiir Reden herangezogen wird
(Tilsit). Entschieden zugenommen hat die Bedeutung der Lektiire. Schiller und
Goethe — in dieser Reihenfolge — und die klassische Asthetik, aber vielfach auch altere
Literatur wird intensiv studiert. Damit hat das preuBische Gymnasium die Wende
vom rhetorischen zum historischen und asthetischen Verstdndnis von Literatur spéte-
stens in den vierziger Jahren allgemein vollzogen.

2.2. Bayern

Bayern beansprucht Interesse durch das Nacheinander unterschiedlicher Lehrpléne,
durch die friihe Betonung der Lektiire, dann aber durch eine Restauration der
Rhetorik. In der Bildungspolitik fanden aufkldrerische Tendenzen unter Braun und
Wismayr ebenso klaren Ausdruck wie neuhumanistische und altphilologische Vor-
stellungen unter Niethammer und Thiersch, wenngleich sich die Verwaltung gegen-
iiber der vom Klerus geprdgten Schulpraxis nie in allen Anstalten voll durchzusetzen
vermochte. Eine der gymnasialen parallele hohere realistische Bildung mit Deutsch
als Mittelpunkt nahm zudem friih, freilich nur fiir wenige Jahre, in dem von Nietham-
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mer ins Leben gerufenen Niirnberger Realinstitut Gestalt an. Begriindung, Durchset-
zung und Zuriickdrangung des deutschen Unterrichts stehen mit im Mittelpunkt der
publizistischen, die Lehrplanentwicklung begleitenden Diskussionen.

2.2.1. Die Zeit der Aufklirung von Braun bis Wismayr (1804)

Die die Aufklarer in Bayern leitenden Vorstellungen vom Sprach- und Literaturun-
terricht driicken sich auf geradezu emphatische Weise in der von —Braun entworfe-
nen »Einrichtung« des mit der Landesuniversitdt verbundenen Ingolstadter Gymna-
siums von 1777 [1] und in gleichzeitigen Schriften von Lorenz Westenrieder aus. Wie
das in der spateren Aufkldrung allgemein zu beobachten ist (vgl. Kap. 1.2.3), werden
der sachliche Inhalt eines Werkes und die geschmackliche Bildung des Schiilers
betont; sie gehen der Erlernung der Sprache und des (grammatischen, rhetorischen,
poetischen) Regelwerks auch im Unterricht voraus. »Wir sollen gleich Anfangs
unsere Hauptabsicht auf den Inhalt des Buches richten, sollen, ohne die bloBe
Sprache der Jugend eben ausdriicklich zur Hauptsache zu machen, und gleichsam,
ohne sie es wissen zu lassen, daB sie selbe dennoch erlernen, den Inhalt des Buches,
das man vorlegt, hervornehmen, und, indem wir ihnen zur Aufsuchung der Dinge
eine Begierde erwecken, selben zugleich das Verlangen einfl6Ben, bald durchzudrin-
gen, und sich unaufgehalten desselben Vorzug zuzulegen«. [2] Die Geschmackserzie-
hung beruht auf einer nacherlebenden Einfiihlung in den Text; eine emotionale und
situative Literaturdidaktik ruft den Lehrer dazu auf, »die Poesie aus dem Herzen des
Menschen« und seinen »Erfahrungen« hervorzuholen. »Wer wihrend, da3 er etwas
las, nicht auBerordentlich bewegt, hingerissen worden, las entweder kein Meister-
stiick, oder las nicht, wie er gesollt hitte, oder ist unfihig, etwas zu lesen«. [3] Statt
Regeln der Rhetorik zu pauken, wird zuerst gelesen und dann der empfangene
Eindruck in einer Unterhaltung zwischen Lehrer und Schiilern reflektiert und dabei
auf den Inhalt und die Machart des Textes bezogen. Diese Unterredung soll mehr
»einer angenehmen Unterhaltung als einer schulméaBigen Lection« dhneln [4], d. h.
ein Literaturgespriach unter Gebildeten einiiben. Der Ingolstiadter Lehrplan hebt die
zentrale Stellung der Lektiire in einem solchen Unterricht hervor [5]:

Damit der Schiiler friihezeitig an die Lecture gewohnt, und mit dem Geiste der claBischen
Schriftsteller desto eher bekannt werde (und was will man itzt mehr als Lecture — Lecture — =) so
ist an ordentlichen Schultagen als Montage, Mittwoche und Freytag 1) wenigst eine kurze Zeit

z. B. eine Stunde der Vorlesung der besten Muster im Deutschen und Latein zu wiedmen, und 2)
liber deren Innhalt, Plan, und Ausfiihrung nach Batteux und Ramler ein vertrduliches Gesprach

zu fiihren.

Die nidheren Anweisungen verdeutlichen, wie die Unterweisung in >Realien< und der
Rhetorik- und Poetikunterricht mit der Lektiire verbunden werden sollen. Braun
nennt als Ziel: »die Kunst bey Lesung classischer Schriftsteller mit zu philosophi-
ren«. [6] Bei der Erklarung der Schriftsteller geht es darum, dem Text moglichst nahe
zu bleiben; darum geht man zum einen von den auftauchenden Sachfragen (Unter-
richt in >Realienc in Fortfiilhrung einer sachlichen Interpretation) und zum anderen
von der Komposition und Wirkungsabsicht des Werkes aus (Rhetorik, Stilistik und
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Poetik in Fortfilhrung einer sprachlichen Interpretation). In diesem Sinne legt die
Interpretation Regeln zugrunde, »die sich 1) auf die Natur der Sache beziehen,
wovon der Auctor redet; 2) auf die Ordnung der Gedanken und Sitze, wie einer aus
dem andern flieBt, 3) auf die Mittel, wie er zu seinem Ziele kommt, und 4) auf die
Wegraumung oder Vermeidung der Hindernisse, die ihm hétten seine Absicht
vereiteln, ihn aufhalten, oder vom Ziele entfernen kénnen«. [7] In einlidssigen Analy-
sen untersucht man im einzelnen bei einem Redner »die Erfindung, die Kunstgriffe zu
iiberreden, zu riihren, u.s.f.«, bei einem Dichter »die poetische Malerey, Wendung,
Harmonie u.s.f.«, bei einem Philosophen »die Schliisse, die Denkensart, die Folge der
Gedanken nach den damaligen Meynungen u.s.f.«. [8] Dazu treten schriftliche rheto-
rische Arbeiten, wobei der Schiiler auch hier nicht ein Regelwerk einiibt, sondern von
fertigen Mustern ausgeht, deren Techniken er sich durch Ubersetzungen und Nachah-
mungen (Variationen des Musters nach Inhalt und Form) zu eigen macht. Erst dann
versucht er die geforderten Textsorten selbst zu produzieren: »Briefe, Bittschriften,
Dialogen, Erzdhlungen[,] Schilderungen, Berichte, und endlich [. ..] Complimentre-
den in deutscher sowohl als lateinischer, mehr aber in deutscher Sprache; weil man
dieser bey kiinftigen Berufsgeschiften am néthigsten hat«. [9] Die beiden Zielsetzun-
gen des hoheren Sprach- und Literaturunterrichts in diesem Lehrplan, Geschmacks-
erziehung durch Lektiire und rhetorische Schulung fiir das praktische Leben, spiegeln
genau die Spannung der spétaufklarerischen Padagogik zwischen zwei Blickrichtun-
gen wieder: dem Individualismus mit Riicksicht auf die Entwicklung des Einzelnen
und dem Utilitarismus im Hinblick auf Staat und Gesellschaft. Wie die Akzente dabei
durchaus verschieden gesetzt werden kdnnen, zeigt die Stellung der »Dichtkunst«. In
Ingolstadt wird vor allem das Lesen eingeiibt und die kritische Urteilsfahigkeit
geschirft, produktiv wird die Dichtkunst nur »als ein[e] Hilfswissenschaft zur gemein-
niitzlichen Redekunst« [10] verwertet. »Der Schiiler muf3 eben kein Dichter werden;
er mufl aber doch 1) Dichter lesen, 2) beurtheilen, und 3) sich selbe zu Nutzen
machen konnen«. [11] Anders in Miinchen, wo als »Jugendfriichte« [12] Ausarbei-
tungen »von Knaben, deren die meisten das fiinfzehnte Jahr noch nicht erreicht
habenx, als Schaustiick des »churfiirstlichen Schulhauses« und zu weiterem Ansporn
der Schiiler publiziert werden.

Wie der Rhetorik- und Poetikunterricht an einer mittleren Anstalt zu dieser Zeit,
im Schnittpunkt der Entwicklungen, aussah und wie sich der Deutsch- und
Geschmacksunterricht ihm einfiigte, konnen die beiden letzten Klassen des Gymna-
siums in Miinnerstadt (wiirzburgisch, ab 1803/14 bayerisch, Reg.bezirk Unterfran-
ken) verdeutlichen (Tabelle 2, aus den Schulprogrammen). Traditionellerweise bil-
den in den Oberklassen Rhetorik und Poetik — hier unter den Namen »Rede-» und
»Dichtkunst« — eigene Ficher neben den Sprachen (Latein, Griechisch). Ein Uber-
blick iiber das vollstindige Lehrgebdude kann in V den rhetorischen Kursus kronen
(Erfindung = inventio, Anordnung/Abteilung = dispositio, Ausarbeitung = elocutio,
1775 auch Vortrag = actio/declamatio), weil in IV die Kerngebiete bereits durchge-
nommen wurden: die >Erfindung¢ als die gedankliche Grundlegung und die >Ausar-
beitungc als die stilistische Gestaltung eines Textes. In der Stilistik werden die
Schmuck- und Ausdrucksmittel der Tropen und Figuren und die Schreibarten (genera
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Tabelle 2: Unterricht in Miinnerstadt 177577

Jahr  Klasse | Titel der Rhetorik Poetik
Facher
1775 \% a) Deutsche | Allg., Erfindung, Anord- Lyrische, satirische
Sprache; nung, Ausarbeitung, Dichtkunst
b) Rede- Vortrag. — Getrennt:
kunst; »geistliche Redekunst«
c¢) Dicht- [~~~ """""""-""""°=°-°
kunst Dt. Sprache: Reden
v Allg., Erfindung, Aus- Allg., epische. didaktische
druck. — Ubungen: Gattung, je mit Unterarten
Erzdhlungen, Reden
Dt. Sprache: Schreibart, Verse, Reden
1776 \% a) Deutsche | Allg., Historisches, Erfin- Satire, lyrische, dramatische
Sprache; | dung, Anordnung, Aus- Dichtkunst, je mit Unter-
b) Rede- arbeitung. — Ubungen: arten
ll(;n;t; ?eqen zergliedern, ver- Aesthetik: Schone Kiinste
©) kL:f\stt- ertigen und Wissenschaften,
§ Geschmack
d) Aesthetik ______________________eS_C_T?C_ ___________
Di. Sprache: Lyrische Verse, grolere Reden
v Allg., Erfindung, Tropen Allg., epische, didaktische
und Figuren, Erzdhlung Gattung, je mit Unter-
arten
___________________ Lo o~
Dt. Sprache: Schreibart. Verse, kleine Reden
1777 \% a) Deutsche | Allg.. Historisches, Erfin- Aesthetik: Schone Kiinste
Sprache: dung, Abteilung, Aus- und Wissenschaften.
b) Rede- arbeitung. — Getrennt: Geschmack
kunst; »geistliche Redekunst«
¢) Dicht- [~~~ """""""7"T""oToEoooooooomoo e
kunst; Dt. Sprache: Lyrische Verse, groBerc Reden
v | 9 Acsthetik A4 Erfindung, Aus- Allg., crzihlende. unter-
arbeitung (Tropen, richtende, lyrische, vorstel-
Figuren), Erzédhlung, lende Gattung, je mit
Schreibart Unterarten
Dt. Sprache: Schreibart. Verse und Reden

dicendi) als wichtigste Teile genannt; von den rhetorischen Gattungen wird zunachst
die einfache >Erzahlungc (narratio) gelehrt. 1775 und 1777 taucht gesondert »geistli-
che Redekunst« auf, womit den Berufserfordernissen der kiinftigen Theologen unter
den Schiilern Rechnung getragen wird. Die parallele »Dichtkunst« konzentriert sich
auf eine noch nicht triadisch begrenzte Gattungslehre.

Der deutsche und &sthetische Unterricht droht diesen herkdmmlichen Rahmen nun



Bayern 57

zu sprengen (hierzu allgemein Kap. 1.2.3). Rhetorik und Poetik iiberschnitten sich
schon immer mit dem sprachlichen, vor allem dem lateinischen Unterricht, dem sie
die meisten Beispiele entnahmen. Doch behielt der Lateinlehrer, auch wo die aktive
Sprachbeherrschung nicht mehr im Vordergrund stand, eine selbstdndige Aufgabe:
einen Kanon klassischer Texte, den er sprachlich zu erarbeiten und zu interpretieren
hatte, so daf es zu keiner Konkurrenzsituation kam. Beim deutschen Unterricht liegt
der Fall auf mehrfache Weise anders: Als Muttersprache muf3 Deutsch nicht erst auf
literarischem Weg eingeiibt werden; ein Textkanon bildet sich erst mit der Entwick-
lung des Faches selbst heraus; und — was durch die aufkldrerische Padagogik am
wichtigsten wird—deutsche Muster spielen in Rhetorik und Poetik eine umso groBere
Rolle, je mehr auf den praktischen Gebrauch und die gegenwairtigen Interessen
gesehen wird. Das Fach »Deutsche Sprache« im Miinnerstadtischen Lehrplan
umgreift Rhetorik und Poetik und stellt sich — sieht man von der stilistischen
Unterweisung in IV ab — als deren Anwendung im Deutschen dar (Verfertigung von
Reden und Versen). Auf Grund der Konkurrenz der Fécher zeichnet sich die
Moglichkeit der Umkehrung des Verhiltnisses hier schon ab; bis ca. 1850 wird in
Bayern der Deutschunterricht Rhetorik und Poetik in sich aufgenommen haben. Eine
andere fiir den deutschen Unterricht relevante Entwicklungslinie wird mit dem Fach
»Aesthetik« sichtbar. Dabei geht es um eine (popular)philosophische Einfiihrung in
Kunst und Literatur, weniger praxisbezogen als in der poetischen Unterweisung, mit
einer Geschmackslehre im Zentrum. Wie aus dem herangezogenen Lehrplan abzule-
sen ist, steht » Aesthetik« in Konkurrenz zu »Dichtkunst« und vermag diese zeitweilig
zu ersetzen (in Klasse V: 1775 nur Poetik, 1776 Poetik und Asthetik, 1777 nur
Asthetik). Im spéteren 18. Jahrhundert wird die Gattungspoetik erstmals — wie wir am
Ingolstiddter Beispiel sehen — zugunsten einer Geschmacksbildung durch Lektiire
zuriickgedrédngt; ein Vorgang, der sich in den 30er und 40er Jahren des 19. Jahrhun-
derts wiederholt (s. Kap. 2.1.2), jedoch in Bayern gegen die inzwischen siegreiche
Restauration von Rhetorik und Poetik (s. Kap. 2.2.2) nicht durchdringen kann.
Aufkldrerische Grundsédtze werden mit der Schulordnung von 1782 und dem
—Wismayr’schen Lehrplan von 1804 (s. Kap. 2.2.1) fiir ganz Bayern fixiert. [13]
Sachliche Information, verstandesméaBige Schulung und &sthetische Bildung gehen im
Sprachunterricht Hand in Hand (s. Kap. 1.2.3). »Sprach Studium (sowohl deutsches,
als lateinisches und griechisches) soll und darf durchaus nicht als inhaltsleeres
Gedachtnis Werk betrieben; sondern muf3 mdoglichst mit dem Sach Unterrichte
verwebt [...] werden«.[14] »Die Poesie studiert man nicht, um blos Poet zu wer-
den« [15], sondern um im Umgang mit Literatur sprachliche Féahigkeiten zu entwik-
keln und dsthetische MaBstibe auszubilden. Durch poetische Ubungen erhilt man
»eine praktische Kenntniss, dass wir Dichter harmonisch, mit Nutzen und Vergniigen
lesen konnen, ja man wird selbst in der Sprache, in der Stirke des Ausdruckes, und in
den Gedanken fester, und geiibter, und erlangt kritische Kenntniss iiber ihre Schon-
heit«. [16] In der Poetik und Rhetorik bleiben der deutsche und lateinische Unterricht
verbunden, doch wird in der »Redekunst«, mit Riicksicht auf die spatere Verwertbar-
keit, »sonderbar die deutsche in Vorlesungen, und Aufgaben betrieben«. [17] 1803
fordert die Regierung die Schiiler zudem auf, »zur Uebung in ihrer teutschen
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Vaterlands- und kiinftigen Geschéftssprache« mit ihren Lehrern »Zirkel« zu bilden,
wo groBere Aufsitze »mit anpassender Deklamation« vorgelesen und beurteilt
werden. [18]

Lehrplangeschichtlich stellt die Schulordnung von 1804 einen Wendepunkt in der
Entwicklung des Faches Deutsch in Bayern dar. Was sich bei der Analyse Miinner-
stadts abzeichnete, ist jetzt eingetreten: Rhetorik und Poetik erscheinen unter dem
Obertitel »Deutsche Sprache«. Das Fach kann somit erstmals gesondert auftreten
und stundenmiBig gewichtet werden. Tabelle 3 zeigt, was in den drei mittleren
Klassen, »den eigentlichen gymnastischen«, gelehrt wird. Die zwei Schienen — nach
dem Wegfall der Grammatik sichtbar im 2. und 3. Jahr—, in denen der deutsche
Unterricht folgerichtig verlduft, verweisen auf seine Entstehung aus Rhetorik und
Poetik. Von der Grammatik wird (iiber die >Syntaxis ornatac) zur Stilistik iibergelei-
tet, die in einzelnen Aufgaben bearbeitet und sodann in systematischer Zusammen-
fassung durchgenommen wird. Die Stilistik legt fiir die Rhetorik, deren wichtigster
Teil sie ist, den Grund. In der >Poesie« wird zundchst an Ausschnitten das Lesen und
Verstehen von Texten geiibt, um dann iiber die Metrik zur Gattungslehre zu
kommen. Politz, Adelung/Heinsius, Eschenburg und —Sulzer, nach denen dieser
Unterricht erteilt werden soll, zdhlen zu den besten, im Falle von Adelung/Heinsius
und Politz zudem zu den neuesten Lehrbiichern nach der Gottschedzeit. Im Sinne
dieser Autoren sieht der Lehrplan auf Lektiire und Interpretation, doch bleibt diese
auf die »Dicht-« und »Redekunst« bezogen, die den Unterrichtsgang abschlieBen.
Nach dem Vorgang von Politz wird dabei das Attribut »kiassisch« den deutschen
Dichtern des 18. Jahrhunderts zuerkannt, um sie als mustergiiltig den antiken Auto-
ren an die Seite zu stellen. Mit dieser Schulordnung hat die Aufklarungszeit in Bayern
ihren Hohepunkt und Abschluf3 erreicht.

Tabelle 3: » Deutsche Sprache« im Zweyten Triennal-Kurs 1804 [19]

Erstes Jahr (3 Wochenstunden)

— »allgemeine Grund Sitze zum Behufe des Richtigschreibens (Stylisierens) iiberhaupt. nach
Wismayr’s Grund-Sétzen der hochdeutschen Sprache (2te Aufl. 1803) [. . .]J«;

— »Eigenheiten der deutschen Sprache, nach Politz Analisis stylisierter Aufgabenc;

— »Anleitung zur Kenntnif§ des Geistes der deutschen Sprache, nach Politz Vorlesungen iiber
Fragmente aus deutschen Schriftstellern etc.«.

Zweites Jahr (3 Wochenstunden)

— »vollstandige Theorie des deutschen Styles, nach Adelung im Auszuge von Heinsius. Berlin
1800«;

— »Anleitung zur Fertigung verschieden-stylisierter Aufsitze, als Briefe, Erzdhlungen, Fabeln,
Gespriche u. dgl.«;

— »Einleitung zum Studium der deutschen Dichter; Prosodie, Mechanik und Erleichterungs
Mittel des deutschen Verse Baues. Als Muster dienen die leichteren klassischen Dichtere.

Drittes Jahr (3 Wochenstunden)

— »Allgemeine Theorie der Dichtkunst, und besonders der lyrischen und anderer Dichtungs
Arten, nach Eschenburgs Theorie der schonen Wissenschaften, oder nach Loreyes Dichtgunst,
mit latein. und deutschen Beyspielen beleuchtet«;

— »Anleitung zur Redekunst, nach Eschenburg, Sulzer u. A. Posselts Reden in dessen kleineren
Schriften (Niirnberg 1795) dienen als Muster«.
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2.2.2. Neuhumanismus und rhetorische Restauration, die Zeit von 1808
(Niethammersches Normativ) bis 1829 (Thierschs Schulplanentwurf)

Fiir die Stirkung des Deutschunterrichts verbinden sich in den ersten Dezennien des
19. Jahrhunderts, trotz unterschiedlicher Bildungsauffassungen, Spétaufklarung
(Wismayrscher Lehrplan 1804) und Neuhumanismus (Niethammersches Normativ
1808). Wohl nie wieder wurde bayrischen Gymnasiasten die Literatur der Aufkla-
rung, der Weimarer Klassik und der Gegenwart so intensiv vermittelt. —Nietham-
mers Auswahl (s. Tabelle 4) traf mit sicherem Griff meisterhafte, aber auch sehr
anspruchsvolle Werke. Nicht alles fand gleicherweise Eingang in die Schule; so
tauchen Haller und Jacobi in den Programmen nur kurzzeitig, Lessing — auer mit
Fabeln — selten auf, und Schiller iiberwiegt Goethe ganz, von dem nur Hermann und
Dorothea zur Standardlektiire wird. Ebenso gingig werden von Klopstock die Oden
und der Messias, und diese Texte halten sich sogar als fast einzige deutsche Gymna-
siallektiire unter Thiersch (s. Kap. 2.2.3). Der von Niethammer auf die Klassik und
ihre Vorstufen gesetzte Akzent wird vor allem durch die Ausrichtung des Schulbe-
triebs an der Spataufklarung und der Rhetorik verdndert. So behaupten die Popular-
autoren des spéten 18. Jahrhunderts — obwohl im >Normativ¢ nicht erwdhnt — einen
bevorzugten Platz. Bevor ich auf diese beiden herrschenden Tendenzen eingehe, soll
an einem Beispiel deutlich werden, wie sich ein avancierter Deutschunterricht gestal-
ten konnte.

Tabelle 4: Der deutsche Lektiirekanon nach dem Niethammerschen Normativ von
1808 [20]

Gymnasialklasse | Poesie Prosa

Unter-Cl. Lyrik: Auswahl aus Auswahl aus Herders und Gothes Werken.
Gothe’s, Schillers und
Herders Liedern.

Untere Lyrik: Auswahl aus Utz [!], | Auswahl aus [Fr. H.] Jacobis und LeBings

Mittel-Cl. Haller, VoB, Klopstock — Schriften. Zu den letztern kann die
vorziiglich Ubung an den LeBingsche Chrestomathic von Fr. Schlegel
schwereren Oden der benutzt werden. »LeBings Gedanken und
beiden Letztern. Meinungen aus deBen Schriften zusam-

mengestellt und erldutert von Friedrich
Schlegel Leipzig 1804.«

Obere Epik: Hermann und LeBings Schriften, Schillers Geschichte der

Mittel-Cl. Dorothea von Gothe. Niederlande und des dreiBigjahrigen
Louise von VoB. Krieges, neben Johannes von Miillers
Stiicke aus Klopstocks Schweizergeschichte.
MeBias.

Ober-CL Dramatik: LeBings, Winkelmanns Werke.

Gothe’s, Schillers Werke.
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Die Niirnberger Real-Studien-Anstalt von 1808 bis 1816 — die Vorstufe des
Polytechnikums und der Technischen Hochschule — mit Schiilern von 10 bis 17/18
Jahren war den Gymnasien »parallel gestellt«. Wie diese, sollte sie »einer hoheren
wiflenschaftlichen Bildung« dienen, nur daB an die Stelle der alten Sprachen »ein
unmittelbares Studium der Natur und der gegenwirtigen Welt« trat. [21] Sie war
somit von gymnasialen Traditionen frei; im Sprachunterricht suchte man nicht Regeln
einzuiiben und Muster zu adaptieren, sondern ging den entgegengesetzten Weg »der
eignen lebendigen Anschauung, der Ausbildung des eignen warmen Gefiihls«. »Bil-
dung der Sprache mit und aus unmittelbarer Anschauung und Weltbetrachtung« [22],
hie3 hier die Losung. Der Vorstand der Anstalt, der romantische Naturphilosoph
Schubert, gestaltete den deutschen Unterricht — um Ubersetzungen erweitert als
»Studium der deutschen Sprache und allgemeinen klassischen Litteratur« — so aus,
da} er Latein als sprachliches Mittelpunktsfach ersetzen konnte. Im Zentrum stand
die Lektiire, wobei neben der Klassik und der Aufkldrung auch die altdeutsche
Literatur und in Ubersetzungen nicht nur die antiken Klassiker (mit Schwerpunkt bei
den Griechen), sondern die Weltliteratur iiberhaupt (Dante, Calderon, Shakespeare,
Milton, wohl auch Cervantes und Boccaccio) prasent sind. Ein Geschmack auf der
Hohe der Zeitbildung und grofite Offenheit kennzeichnen Schuberts Auswahl:
Germanisches (Edda) und Mittelhochdeutsches (Nibelungen, Wolframs Parzival) wie
betont Christliches (Dante, Calderon) tritt zu den Alten, auch moralisch (Wielands
Oberon, 1810 Ariosts Rasender Roland), politisch (Forster) oder gegeniiber dem
asthetisch immer noch verdachtigen Roman werden keine Scheuklappen sichtbar. Bei
den Lesestoffen, hier nach dem Programm von 1809 wiedergegeben, wird nach
Unterrichtsstufen gereiht: zunédchst »die Werke der episch-erzdhlenden Art, deren
Stoff aus der Welt des Sinnlichen und der Anschauung« (Homer, Vergil; Edda,
Nibelungen, Parzival; Wielands Oberon, Herders Cid, Goethes Hermann und Doro-
thea), dann jene »der episch-darstellenden Art, deren Stoff schon mehr aus der Welt
der 1deen und des Gefiihls genommen ist« (Dante, Milton, Klopstock), schlieBlich
Werke »von dramatischer Natur« (Griechen, Shakespeare, Calderon, Schiller,
Goethe).

1. Unterrichtsstufe: »das eigentliche klassische Studium«: »Es moge dieses von der poetischen
Seite mit dem Homer, besonders mit der OdyBee, beginnen, der Innhalt des Virgil wird darauf
meist miindlich von dem Lehrer, mit Hervorhebung einiger vorziiglichen Stellen gegeben, von
Ossian werden nur erst einige leichtere Stiicke hier ihre Stelle finden konnen«.

Altdeutsches Studium: »Man wird hier den Fabelkreis des Heldenbuches herausheben, als
denjenigen, welcher dem deutschen Geist in Hinsicht des Stoffs und der Form, der eigenthiim-
lichste ist. [. . .] Zu diesem Zweck wird man einige hieher gehdrige Fabeln aus der Edda (z. B. den
Tod des von keinem GeschoB zu verletztenden Balders u.s.w.) auch schon um ihrer selbst willen
auswihlen, um dann auf den eigentlichen Kreis des Heldenbuches und der Nibelungen iiberzu-
gehen«. »Parzival.

»Herders Romanzen vom Cid und Legenden, Gothes Hermann und Dorothea und Wielands

Oberonc.
»eine Auswahl guter prosaischer Stiicke«: Schiller, Georg Forster, Herder, —Engel.

2. Unterrichtsstufe: »Stellen aus Dantes, Miltons, hierauf ein groBer Theil von Klopstock’s
religioser Epopee (Herder’s Geist der ebriischen Poesie u. f.)«, damit abwechselnd »lyvrische
Gedichte aus Klopstocks, Hallers, Herders, Schillers, Gothes u. a. Werken«.
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Das »Studium der Prosaiker« wird »auBler dem Roman, (besonders nach den besten aus dem
Spanischen und Italidnischen iibersezten und nach den besten deutschen Mustern) und ausser
dem fortgesetzten Studio der Meisterwerke eines Gothe, Schiller, Herder, [Joh. v.] Miiller; auch
Muster einer klaren, reinen und gedrdngten Darstellung wissenschaftlicher und praktischer
Gegenstiande wihlen«.

3. Unterrichtsstufe: »Unter den Dichtern [...] nennen wir nur den Shakspear, Calderone,
Schiller, Gothe u. f.[,] zugleich aber wird auch hierbey einige Anleitung zur KenntniBl der
griechischen Dramatiker, in einer guten deutschen Uebersetzung gegeben. Wir denken uns [. . .]
diesen Unterricht groBtentheils auf giinstigere Gelegenheit des Privatstudiums, dessen Leitung
sich der Lehrer vorbehilt. beschriinkt. Zugleich wird hiermit die Anleitung zu dem (groBten-
theils Privat-) Studio der Werke eines Winkelmann, Herder, [F. H.] Jacobi, Lessing u.a.m.
verbunden seyne.

1810 werden einige Texte vertauscht. In der Unterstufe finden sich unter den
Gedichten jetzt Biirger und Holty, bei den Epen Tassos Befreites Jerusalem in der
Griesschen Ubertragung; in der Oberstufe wird »eine Auswahl aus Ariosts Roland
(nach Heinse und Gries) und Cervantes (nach Tie[c]k)«, Lessings Nathan und
Goethes Wilhelm Meisters Lehrjahre neu aufgefiihrt. Da die Fiille des Lesestoffes wie
schon im vorigen Jahr nicht in der Unterrichtszeit zu bewiltigen war, benutzten die
Lehrer »einzelne freye Nachmittage«, um Lesezirkel mit ihren Schiilern zu bilden.
Neu sind in der Oberklasse »Disputiriibbungenc, die in einem eigenen Traditionsbuch
(»Erinnerungszeichen«) festgehalten werden, mit gewahlten Schiilern als »Censo-
ren«, die auch bei der Organisierung der Privatlektiire tdtig werden. Ein derartiger
Deutschunterricht, der den Niethammerschen Kanon im romantischen weltliterari-
schen Sinne ausweitet und so eindeutig auf das Lesen und die Kenntnis der Texte
selbst abhebt, findet sich sonst nirgends in Bayern.

Im Durchschnitt des gymnasialen Unterrichts bleibt die Lektiire fest in den
Rahmen der Poetik und Rhetorik eingespannt. Die Schulnachrichten driicken es
deutlich aus. Die Stilistik bildet in den mittleren Klassen den Richtpunkt. Man macht
die Stileigenschaften »in Beyspielen aus teutschen Klassikern anschaulich« (Salzburg,
Untergymnasialklasse 1813 — Salzburg und Innsbruck gehoérten 1809 bis 1814 zu
Bayern). Exemplarisch Passau 1818: »Nach Adelungs deutschem Stil im Auszuge
von Heinsius die allgemeinen Eigenschaften eines richtigen, klaren und schonen Stils,
besonders Tropologie, nachgewiesen an den Elegien des Ovid u. an Goethe, Schiller,
Matthisson, Nicolay, Zachariae, Wilh. Schlegel, Collin, Tiedge, Korner u. a.« [23] Die
Dichter der Gegenwart und jiingsten Vergangenheit werden von der Stilistik und
Gattungstheorie der Aufkldrung und der Metrik aus erschlossen. In Innsbruck
(Untergymnasialklasse 1813) wird die Theorie der Dichtungsarten »mit vielen pas-
senden Muster-Stellen der besten deutschen Dichter« belegt. Kempten (3. und 2.
Gymnasialklasse 1818) behandelt nach dem Unterricht iiber lyrische Dichtung »viele
Gedichte mit Riicksicht auf Versbau und Silbenmass, auf Figuren und Tropen«. [24]
Die beiden obersten Gymnasialklassen schliessen die Lektiire an die Poetik und
Rhetorik an. Sie lesen (Salzburg, Mittelgymnasialklasse 1813) »Von der teutschen
Literatur mehrere klassische Muster des prosaischen und poetischen Styls aus Gothe,
Schiller, Herder und Pfeffel in Verbindung mit der Theorie der dsopischen Fabel, der
poetischen Erzdhlung und Beschreibung, der Idylle, Satyre, Ode, des Lieds und
Epigramms nach Eschenburg« [25] oder erkldren die Theorie »mit stetem Hinblick
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auf die Klassiker deutscher Nation« (Speyer, Mittelgymnasialklasse 1821). In Speyer
(Obergymnasialklasse 1820) werden die Regeln des Epos »in den vorziiglichsten
Mustern nachgewiesen« und »zu festerer Begriindung der rhetorischen Regeln,
gewihlte Stellen aus Herders, Joh. v. Miillers und Schillers Schriften gelesen.

Fiir versepische Produkte zeigen die bayerischen Gymnasien eine Vorliebe, die fiir
die einsetzende Restaurationszeit nicht untypisch[26], aber doch geschmacklich
konservativ ist (s. Tabelle 5). Der im >Normativ« vorgeschriebene Kreis von Werken

Tabelle 5: Epische, idyllische und beschreibende Poesie
als Schullektiire [27]

Ort Jahr | Gymnasialklasse | Autoren und Werke (mit Kurztitel)
Amberg 1812 | Oberklasse Goethe: Hermann und Dorothea
Ansbach 1818 | Obermittelklasse | »vorn. die Messiade von Klopstock«

- 1819 | Obermittelklasse | »vorn. Heinrich der Lowe, von Kunze«

- 1821 | Obermittelklasse | »die groBern Gedichte, Adelaide von
Lindenhan, die Herbstfeier und der Tag auf
dem Lande von Neuffer«

- Untermittelklasse | VoB: Luise

- 1822 | Obermittelklasse | »die groBern Gedichte, der Herbst und Winter
aus Thomsons Jahreszeiten, ilibers. von Harries;
Hermann der Cherusker von Braune«

Bamberg 1813 | Mittelklasse »Beschreibende Gedichte von Opitz, Haller,
[E. v.] Kleist«

Innsbruck 1813 | Oberklasse Klopstock: Messias, Tiedge: Urania

Kempten 1810 | Mittelklasse Goethe: Hermann und Dorothea

Miinchen 1809 | Oberklasse Klopstock: Messias, 1. und I1. Gesang in
Ausziigen

- - Unterklasse Kleist: Friihling; Tiedge: Urania,

IV. und V. Gesang

- 1810 | Obermittelklasse | Goethe: Hermann und Dorothea, VoB: Luise
Niirnberg 1813 | Oberklasse Klopstock: Messias, Ausschnitte

Passau 1812 | Oberklasse »Hermann und Dorothea von Goethe,

Luise von Voss; mehrere Gesédnge aus
Klopstocks Messias«

Regensburg 1813 | Obermittelklasse | Goethe: Hermann und Dorothea, VoB: Luise
- 1818 | Oberklasse Goethe: Hermann und Dorothca

Speyer 1823 | Unterklasse »Paraphrase von Vossens Luise u. A.«

AuBer den bekannten Dichtungen von Goethe, E.v. Kleist, Klopstock, Tiedge und VoB handelt es
sich um folgende Werke und Ubersetzungen (nach Kayser): Geo. Chr. Braun: Herrmann der
Cherusker. Ein Heldengedichtin 12 Gesdngen, Mainz 1819, 2. Aufl. 1821; (Hnr.) Stephan Kunze:
Heinrich der Lowe. In ein und zwanzig Gesdngen. Mit historischen und topographischen Anmer-
kungen. 3 Bde. Quedlinburg 1817. N.Aufl. 1822; Andr. Cph. Lindenhan: Adelaide. Ein Gedicht
in sieben Gesdngen, Gotha 1815; Chr. Ldw. Neuffer: Dic Herbstfeier, ein Sittengemilde in
9 Geséngen. Ein Taschenbuch auf das Jahr 1802. Stuttgart 1802; Drsl.: Der Tag auf dem Lande.
Idylle in 10 Gesdangen. N.umgearb. Aufl. (Die erste Aufl. in Leipzig erschien ohne des Verfassers
Namen und ein Nachdruck mit dem Beisatz auf dem Titel: v. Jh. H. VoB. Leipzig 1802) Reut-
lingen 1805; Jak. Thomson: 4 Jahreszeiten, in deutschen Jamben, mit e. Lebensbeschreibung des
Dichters und erklarenden Anmerkungen von H. Harries, Altona 1796.
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(Klopstocks Messias, Vo3’ Luise, Goethes Hermann und Dorothea) wird von Fall zu
Fall durch formbildende Muster des 18. Jahrhunderts (Thomsons Jahreszeiten, E. v.
Kleists Friihling), durch beliebte und literaturkritisch bereits anerkannte Texte jiinge-
rer Zeit (Tiedges Urania, Neuffer) wie auch durch Neuerscheinungen ergénzt, die nur
voriibergehende Beachtung fanden (Braun, Kunze, Lindenhan). Dabei erscheint die
Versdichtung in verschiedenen Spielarten — als shohes¢ christliches (Messias) oder
heroisches historisches Epos (Hermann der Cherusker, Heinrich der Lowe; Pyrker,
s. u.), als idyllisches Epos (Luise, Hermann und Dorothea, Der Tag auf dem Lande),
lyrisch-episches Mischprodukt (Amaranth, s. u.), Lehrgedicht (Urania) oder beschrei-
bendes Gedicht (Jahreszeiten, Friihling); es fehlt vor allem das komische und satiri-
sche Epos, das als moralisch und politisch anstoBig galt (Wieland, Heine), wie
iiberhaupt der niedere Stil in dieser Gattung. Auch nach 1830 findet die versepische
Tradition in Bayern eine wichtige Stiitze. Pyrkers Hexameterepen mit Stoffen aus der
Geschichte Habsburgs und dem Alten Testament machten nun Klopstock Konkur-
renz, fiir einige Jahre auch Redwitz’ Amaranth (1849). Das Gymnasium war so
zweimal am Versuch beteiligt, konservative katholische Ependichter (im Falle von
Pyrker einen ungarischen Kardinal) [28] zu modernen Klassikern zu erheben.

In Eichstatt und Miinnerstadt wurden ganze Biicherlager von Klopstocks und Pyrkers Werken
als Schulpreise verschenkt. Die Werke Pyrkers kamen in Eichstétt, einem klerikalen Zentrum,
von 1839/40 bis 1851/52 13mal zur Verteilung, dazu noch zweimal die Perlen der heiligen
Vorzeit, je einmal das Epos »Tunisias« und der Kommentar zu Johann Ladislaw Pyrker’s
Werken in Form einer Blumenlese von Soller (1840). Daneben gingen fiinf Ausgaben des
Messias und vier der Amaranth in die Hande der Schiiler iiber. In Miinnerstadt werden von
1846/47 bis 1861/62 Pyrkers Werke 22mal als Schulpreise genannt, dazu zweimal die Bilder aus
dem heiligen neuen Bunde und Legenden. Klopstocks samtliche Werke vergab man hier achtmal,
den Messias und die Amaranth je einmal. Da sich mehrere Preistréger in die umfangreichen
Ausgaben teilen muBten, erfuhren die Versprodukte eine breitere Streuung, als es die obigen
Zahlen ausdriicken.

Die Behandlung prosaischer Muster erhélt einen gleich groBen Raum, weil die
Rhetorik mit nicht geringerer Intensitit als die Poetik getrieben wurde. Das >Norma-
tivc von 1808 nennt an-Prosaschriftstellern (s. Tabelle 4): Herder und Goethe fiir die
Unterklasse, Lessing und F. H. Jacobi fiir die Untermittelklasse, Lessing, Schiller
(Geschichte des Abfalls der vereinigten Niederlande, Geschichte des Dreifigjahrigen
Kriegs) und Johannes von Miiller fiir die Obermittelklasse, Winckelmann fiir die
Oberklasse des Gymnasiums. Schon der Lehrplan 148t erkennen, welchen Raum die
didaktische und historische Prosa einnehmen. Schiller ist nicht nur als Dramatiker
und lyrisch-didaktischer Dichter, sondern auch als Prosaschriftsteller >klassisch<. Die
Jahresprogramme (s. Tabelle 6) fithren am hdufigsten Herder, Schiller und Johannes
von Miiller, oft in Verbindung mit der Rhetorik, auf. So heiB3t es in Passau (Obergym-
nasialklasse 1812): »Rhetorik: Muster aus mehreren klass. Prosaikern, bes. aus
Schillers, Engels, Joh. von Miillers und Winckelmanns Werken«. Aufler den im
>Normativ« genannten Schriftstellern findet die populdre Sachprosa der Spataufkla-
rung — iiber philosophische und theologische, historische, philologische oder medizini-
sche Fragen — stidrkste Beachtung: —Engel, Funke, Garve, Heydenreich, Heyne,
Hufeland, Jacobs, Jerusalem, Posselt, Sturz. Der Rhetorikunterricht bringt es mit
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Tabelle 6: Didaktische, historische und oratorische Prosa als Schullektiire [30]

Ort Jahr | Gymnasialklasse | Autoren und Werke (mit Kurztitel)

Amberg 1812 | Obermittelklasse | J.v.Miiller, Posselt, Reinhard

Ansbach 1820 | Oberklasse Engel, Heydenreich, Zollikofer, Sturz

- 1823 | Untermittelklasse | Hufeland: Makrobiotik, Funke: Geschichte des
Menschen

Aschaffen- 1821 | Oberklasse »Schulreden von Herder, Morlin, Matthia,

burg Kanzelreden von Sailer, Zollikofer, Reinhard«

Innsbruck 1811 Mittelklasse Winckelmann, Engel

Kempten 1810 | Mittelklasse Schiller: Universal-Geschichte, Stiicke aus
prosaischen Schriften

- 1810 | Unterklasse Herder, Stiicke prosaischer Aufsitze

- 1818 | Oberklasse »Die meisten Abhandlungen in Herders
XII. Bande iiber schone Literatur und Kunst;
einige Stiicke in Schillers prosaisch. Schriften. «

- 1818 | 3.und 2. Klasse »Die Griechenland und Rom betreffenden
Abschnitte aus Herders Ideen zur Philosophie
der Geschichte der Menschheit.« Engels Lob-
rede auf Friedrich d. GroBlen

Miinchen 1809 | Oberklasse Schiller: Universal-Geschichte. Melles Rede
Uber den Satz: Nichts macht den Weisen ruhm-
wiirdiger als der GroBmut

- 1818 | Oberklasse J. v. Miiller, Herder (theoretische Abhand-
lungen)

Passau 1812 | Oberklasse »Muster aus mehreren klassischen Prosaikern,
besonders aus Schillers, Engels, Joh. von
Miillers und Winckelmanns Werken«

Regensburg 1813 | Obermittelklasse | Jerusalem, Heyne, Melle, Engel

- 1818 | Oberklasse Garve, Zollikofer, Reinhard. Jakobs, Morgen-
stern, Heydenreich, Glatz

Speyer 1818 | Mittelklasse Schiller: Universal-Geschichte, Geschichte des
30jdhrigen Krieges

- 1820 | Oberklasse J.v. Miiller, Herder, Schiller

Zu den Rednern s. Joseph Kchrein: Die weltliche Beredsamkeit der Deutschen. Mainz 1846.
S. 321 iiber Fr. Aug. Christ. Morlin (1775-1806), Prof. am Gymnasium zu Altenburg, S. 288/89
tiber J. Engel. Dersl.: Geschichte der katholischen Kanzelberedsamkeit der Deutschen. Bd. |:
Regensburg 1843, S.159-63 iiber J. M. v. Sailer, Bischof von Regensburg. Ein Portrit von Franz
Volkmar Reinhard (1753-1812), zuletzt Oberhofprediger in Dresden, bei August Nebe: Zur
Geschichte der Predigt. Bd. 2. Wiesbaden 1879, S. 181-234. — In der ADB Artikel tber die
Genannten wie auch zu: Jakob Glatz (1776-1831), padagogischer, homiletischer und asketischer
Schriftsteller; Karl Heinrich Heydenreich (1764—1801), Prof. der Philosophie in Leipzig; Fried-
rich Jacobs (1764—1847), Gymnasiallehrer. Oberbibliothekar und Direktor des Miinzkabinetts
in Gotha, Mitglied der Akademic der Wissenschaften in Miinchen, wo er 1807-10 am Lyzeum
lehrte; August Matthiae (1769-1835), Prof. am Gymnasium zu Altenburg; Karl Simon Morgen-
stern (1770—-1852). Prof. d. klass. Philologie und Asthetik an der Univ. Dorpat; Georg Joachim
Zollikofer (1730-88). gefeierter Prediger in Leipzig. Ausfiihrlicher. mit Schriftenverzeichnis zu
Glatz: Constant v. Wurzbach: Biographisches Lexikon des Kaiserthums Oesterreich cte. TL 5.
Wien 1859, S. 207-12; zu Heydenreich: K[arl] H[einrich] Jérdens: Lexikon deutscher Dichter
und Prosaisten mit Supplement. Bd. 6. Leipzig 1811, S.819-45; zu Morgenstern: Johann Fried-
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sich, daf} oratorische Prosa gleichfalls herangezogen wird. Auch als Redner (Was
heif3t und zu welchem Ende studiert man Universalgeschichte?) ist Schiller am belieb-
testen. Man 14Bt »Schulreden von Herder, Morlin, Matthiae«, »Kanzelreden von
Sailer, Zollikofer, Reinhard« (Aschaffenburg, Obergymnasialklasse 1821), daneben
Lobreden (Engels Lobrede auf FriedrichIl.) lesen, also Redegattungen, in denen das
absolutistische Deutschland Muster bot.

Der iibernationale Standpunkt von Rhetorik und Poetik hat es erlaubt, die Stil- und
Versiibungen in verschiedenen Sprachen zusammenzulegen und insbesondere die
antiken Redner und Dichter in den Deutschunterricht der oberen Klassen zu ziehen.
Osterreich, das bis 1848 deutsche Literatur nur im Rahmen der Rhetorik und Poetik
zu Wort kommen 148t (s. Kap. 2.3), mag manche Anstalten Bayerns beeinflufit
haben. Die beiden Disziplinen bildeten gleichsam ein Rangierglied zwischen den
sprachlichen Fichern, das den Schulen intern Gewichtsverlagerungen gestattete — und
das hieB3 bei der Praponderanz der Altphilologen im Gymnasialbetrieb in der Regel:
auf Kosten des Deutschen. Der Lateinunterricht in Innsbruck (Obergymnasialklasse
1813) beispielsweise erginzte die Behandlung von Vergils Aeneis »mit Bemerkungen
iiber die Oekonomie eines Helden-Gedichtes iiberhaupt nach Eschenburg und ande-
ren, wie auch Vergleichung mit andern Gedichten dieser Art der alten sowohl als
neuern Zeiten und Nationen«. Die Grundsédtze der epischen, lyrischen und dramati-
schen Poesie werden in Miinchen (Obergymnasialklasse 1814) »aus griechischen und
deutschen Klassikern entwickelt«, die Theorie der Beredsamkeit und des Dramas
(Obergymnasialklasse 1816) wird »durch griechische, lateinische und deutsche
Muster erklért«. [31] Die altphilologische Reaktion der zwanziger und dreifiger Jahre
hat dann die Bindung der Theorie an Latein und Griechisch ausdriicklich gefordert;
der Erlal vom 3. 2. 1834 will sie »unter steter Hinweisung auf die schon erklarten
oder gleichzeitig zu erklarenden Muster aus der griechischen, romischen und deut-
schen Literatur« [32] gelehrt wissen. Insgesamt gab so der nachaufkldrerische
Deutschunterricht in Bayern, anders als in Preu3en, einer rhetorischen und poeti-
schen Schulung herkdmmlicher Art den Riickhalt.

2.2.3. Die altphilologische Reaktion: Der Streit um Thierschs Lehrplanent-
wurf von 1829 und die Schulordnung 1830

Der Plan der kiinftigen Einrichtung der lateinischen Schulen in Bayern, von
—Thiersch mit Hilfe Schellings und der Riickendeckung des Konigs 1829 durchge-
setzt (s. Kap. 1.3.3.2)[33], hat das altphilologische Prinzip der Konzentration alles
hoheren Unterrichts auf die alten Sprachen wie in keinem anderen deutschen Staat

rich v. Recke u. Karl Eduard Napiersky: Allg. Schriftsteller- und Gelehrten-Lexikon der Pro-
vinzen Livland, Esthland und Kurland. Bd. 3. Mitau 1831, S. 247-65, u. Nachtrdge und Fort-
setzungen. Bd. 2. 1861. S. 50-54. — Uber die Schriften von Johann Jakob Melle (geb. 1752)
s. Kayser.
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verwirklicht. Dabei schwebten Thiersch lateinische Kaderschmieden vor: die wiirt-
tembergischen niederen Seminare, die das >Landexamenc (zentrale Stipendienpriifung
fiir angehende Theologen) zur Einiibung der alten Sprachen zwang und die sich
aufkldrerischen Reformen entzogen hatten [34], die sdchsischen Fiirstenschulen und
ausldndische Anstalten wie Eton, »eine Schulpforte auf englische Art«.[35] Er
konnte von dem Lateinschiiler in Wiirttemberg schwiarmen, der »in der Regel« mit
zwOlf Jahren »in der lateinischen Grammatik fest ist, mit vierzehn auch in der
griechischen und selbst in der hebriischen«, und bildete danach seine Ansichten von
der Gymnasialreife. [36] In der von ihm eingerichteten Lateinschule, einer sechsklas-
sigen Vorbereitungsanstalt fiir das Gymnasium fiir Schiiler von 8 bis 14 Jahren, geht
»die Hauptkraft des formellen Unterrichts« demnach »auf eine genaue, beharrliche
und umfassende Erlernung der lateinischen Sprache«, damit »die Bildung guter
Lateiner« vorbereitet und iiberhaupt der Erziehung »ihr alter und fester Grund«
wieder gewonnen werde. [37] Die Zahl der Wochenstunden betrug in jeder Klasse 26;
dem Latein gehorten in den drei ersten Jahren 16 (61,5 %), in den drei letzten 12,
weil das Griechische mit 6 Stunden eintritt (zusammen 69 %). Von den ebenfalls je 26
Wochenstunden der vier Gymnasialklassen waren dem Latein 33, dem Griechischen
27 (den alten Sprachen zusammen also 60 Stunden oder 57,7 %), der Mathematik
jedoch nur 15, Geographie und Geschichte 9 Stunden zugedacht. Thierschs Plan sah
keine eigenen Deutschstunden und keine neueren Fremdsprachen vor. Die revidierte
Schulordnung von 1830, die Friedrich von Roth redigierte [38], hat die krassesten
Auswiichse beseitigt (Verminderung des Lateins, das mit dem Griechischen zusam-
men aber immer noch 57 bzw. 55 % der Unterrichtszeit beansprucht; eigene Deutsch-
stunden), ohne die Grundgedanken zu dndern. Nach diesem Lehrplan (s. Tabelle 7)
wurde in Bayern bis zur »revidirten Ordnung« von 1854 [39] unterrichtet, die sich
mit Verbesserungen am alten Bau begniigte (die alten Sprachen mit 52 bzw. 50 %
aller Stunden wurden nur leicht reduziert) und so die pragende Kraft der Thierschen
Reform bestitigt.

Die Eliminierung eigener Deutschstunden rechtfertigt Thiersch mit einem satiri-
schen Bild von den scheinbaren Ausartungen unter —Braun und —Niethammer.
»Heute wird aus Holti oder Biirger deklamirt, morgen werden Fabeln oder Nathan
der Weise vorgelesen. Es war ein fortgehender Fest- und Feyertag den leichtlebenden
Menschen durch die ganze Woche hin ausgebreitet«, mit dem die Schule »den Hang
zur heillosen deutschen Leserey« beférdert und die Jugend »in den Leihbibliotheken
unter Romanen und Schauspielen einheimisch« gemacht habe. [40] Thiersch sah das
Heilmittel darin, »das Studium des Deutschen mit dem Lateinischen und Griechi-
schen auf das engste zu verkniipfen, und es durch den classischen Unterricht in
Bewegung und Thitigkeit zu setzen«. [41]

Wie realisiert sich dieses Prinzip in den Lehrplanvorschldgen? Im Sprachunterricht
wird »in den n6thigen Fillen« auf eine deutsche Grammatik in der Hand des Schiilers
verwiesen, doch »ohne daf3 es gestattet ist, ihren Inhalt zum Gegenstand zusammen-
hiangender Lehrvortrdge zu machenc. [42] Die schriftlichen Stiliibbungen bestehen in
der Lateinschule in Ubersetzungen, fiir die ein antikes Muster »zur Nachbildung«
gegeben wird (so wie sich der Kunstschiiler in der Akademie »nach vorgelegten
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Tabelle 7: Wochenstundenzahl nach der bayerischen Schulordnung 1830

Lateinschule

Fach Klasse Summe Prozent
I 11 111 v

Latein 12 12 10 12 44 45

Griechisch - - 6 6 12 12

Deutsch 2 4 2 2 10 10

Religion 2 2 2 2 8 8

Arithmetik 2 2 3 3 10 10

Geographie (mit Geschichte

in KL II1, IV) 2 2 2 2 8 8

Kalligraphie 2 2 1 1 6 6

Summe 22 24 26 26 98 99

Gymnasium

Fach Klasse Summe Prozent
I 11 111 v

Latein 8 8 7 6 29 30

Griechisch 6 6 6 6 24 25

Deutscher Styl 2 - - - 2

Theorie der redenden 8

Kiinste - 2 2 2 6

Religionslehre 2 2 2 2 8 8

Geschichte nebst Geographie 3 3 3 4 13 14

Mathematik (nebst mathe-

matisch-physikalischer

Geographie in KI. 1V) 3 3 4 4 14 15

Summe 24 24 24 24 96 100

Mustern« und nicht nach der Natur in der Zeichenkunst iibt). [43] Auch im Gymna-
sium bleibt die Jugend »vor der fruchtlosen Plage der sogenannten freien oder
eigenen deutschen Aufsiitze« bewahrt, indem sich die Ubungen fast ganz an den
klassischen Unterricht anlehnen: »schriftliche Uebersetzungen vorziiglicher Stellen
der Alten, Ausziige aus denselben, zergliedernde Uebersichten oder gedringte
Darstellungen des Hauptinhalts«, die zu Kompositionsanalysen verwendet wer-
den. [44] Deutsche Dichtungen werden den unteren Klassen nur zur Erquickung, »als
Erheiterung und Erfrischung« der klassischen Studien [45] geboten; in den oberen
Klassen lauft der Kursus deutscher Dichtung dem Lateinischen und Griechischen
parallel. Die zuhause gelesenen Werke finden in den Schulstunden nur im Vergleich
mit antiken Autoren, »mit Bezeichnung des Aehnlichen oder Abweichenden« [46],
Beachtung. Beispielsweise werden die VofBsche Luise und Goethes Hermann und
Dorothea zur Odyssee gestellt oder Dramen von Lessing, Goethe und Schiller »zur
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Erlduterung des Verhiltnisses der griechischen und deutschen Tragddie« beigezo-
gen. [47] Im Unterricht selbst diirfen hochstens mittelhochdeutsche Epen (»die
Nibelungen, der Titurell, Parceval«) oder Klopstocksche Oden durchgenommen
werden. [48] Diese Ausnahmen erlaubt das Kriterium der philologischen Arbeit am
Text: Da sich solche Werke auf Grund ihrer Uberlieferungsprobleme, ihrer Varian-
ten und sprachlichen Schwierigkeiten grammatisch und kritisch behandeln lassen,
fiigen sie sich dem formalen altphilologischen Literaturunterricht ein. Diesen Vor-
schldgen liegen klassizistische WertmaBstdbe zugrunde, wie sie unter Ludwigl. in
Bayern herrschend wurden. Da Thiersch »fiir keine Gattung einen rein ausgebilde-
ten, in sich abgeschlossenen deutschen Styl« kennt [49], auch nicht bei Werken der
Weimarer Klassik, spricht er der deutschen Literatur stilbildende Fahigkeiten ab.
Grofe Literatur konne nur auf dem Néahrboden der Antike gedeihen, und selbst »die
besten deutschen Schriftsteller« bediirften in Hinblick auf Stil und Gehalt »noch der
Berichtigung« durch die Alten. [50]

In der Schulordnung 1830 ist trotz des selbstdndigen Deutschunterrichts — mit den
fiir weite Strecken des 19. Jahrhunderts obligaten minimalen zwei Stunden (mit einer
Ausnahme auch fiir die Unterklassen, s. Tabelle 7) — der lehrplangeschichtliche
Riickschritt schon an den Fachbezeichnungen ablesbar. Das Fach hat sich so halb
wieder in seine Bestandteile Grammatik, Stilistik, Poetik und Rhetorik aufgelost, aus
denen es entstanden war (s. Kap. 2.2.1). In der Lateinschule hei3t es »Deutsch«: »ein
fortschreitender grammatikalischer Unterricht« in den beiden ersten Klassen, dazu
Lesen, Vortragen, Nacherzéhlen und erste Aufsatziibungen (»Uebersichten und Aus-
ziige des Gelesenenc). [51] In Gymnasien wird das Fach zutreffend »Deutscher Styl«
(fiir die unterste Klasse) und »Theorie der redenden Kiinste« genannt. Denn zum
einen zeichnet sich der alte Weg von der Stilistik zur Rhetorik und Poetik ab und zum
anderen gilt der Unterricht keineswegs dem Deutschen allein. In der zweiten Klasse
beginnt »eine zunéchst auf die altklassischen Muster zu begriindende und hauptsich-
lich aus ihnen herzuleitende« Poetik; in der dritten und vierten Klasse sind in der
Rhetorik »neben den altklassischen Mustern« zwar »besonders deutsche« beizuzie-
hen, »jedoch auch die der neu européischen Literatur, so wie die vorziiglichsten
lateinischen Dichter und Redner der drey letzten Jahrhunderte nicht zu iiberge-
hen«. [52] Der Lehrplan fixiert somit die rhetorische Restauration (s. Kap. 2.2.2),
behilt von Thiersch jedoch die Ausrichtung auf das klassische Altertum bei. Die
Vorschriften zur »Bildung des deutschen Ausdruckes« weiten die von ihm empfohle-
nen Ubungen (Ubersetzungen, Ausziige, Ubersichten, Zusammenfassungen, »zuwei-
len auch metrische Uebersetzungen und Nachbildungen altklassischer Muster«)
lediglich auf »deutsche Klassiker« aus.[53] Der Hinweis auf die neulateinische
Literatur kommt wohl klerikalen Kritikern entgegen, die die Tradition der Kloster-
und Ordensschulen verteidigten und den Plan von 1829 mit zu Fall gebracht hatten.
Dieser Lehrplan gilt — modifiziert durch Einfithrung der Literaturgeschichte mit Erlaf3
vom 3. 2. 1834 — bis 1854. Erst jetzt findet sich das Fach Deutsch wiederhergestellt,
und wird »ein sorgféltiges Studium der deutschen Literatur« [54] angeordnet. Doch
bleiben die Entscheidungen von 1829/30 greifbar ~ in der Stilbildung an lateinischen
Mustern, in der Einrichtung der Aufsédtze und der Auswahl der Lektiire nach den
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Erfordernissen der »Theorie der Dicht- und Redekunst«, also im »Gotzendienst des
Formalismus« [55], wie ein Vertreter nationaler Bildung kritisiert.

2.3. Osterreich*

Obwohl zu den Eigenheiten der kulturellen und geistigen Entwicklung, mit denen
sich Osterreich von Deutschland abhebt, eine Reihe von Arbeiten und Thesen
vorliegen [1], ist der Sprach- und Literaturunterricht unter dieser Fragestellung noch
nicht systematisch untersucht worden. Diese Darstellung versucht in ersten Grundli-
nien deutlich zu machen, wie das Gymnasium das literarische Leben beeinfluBt hat.
Um geschichtliche Phasenverschiebungen, konfessionelle und regionale Besonderhei-
ten zu erkennen, werden die Osterreichischen Gymnasialstudien mit den oben skiz-
zierten Verhéltnissen in Deutschland, besonders in seinen zwei Exponenten Preuflen
und Bayern, verglichen. Die bildungsgeschichtlichen Einschnitte von 1773 (Aufhe-
bung des Jesuitenordens) und 1848 (Reorganisation der Gymnasien und philosophi-
schen Fakultdten) stecken dabei den Untersuchungszeitraum ab.

2.3.1. Schulorganisatorische und sozialhistorische Voraussetzungen

Was in Osterreich vor 1848 Gymnasium heiBt, umfaBt nur einen Teil der Anstalt, die
in Deutschland und auch in Osterreich nach 1848 unter diesem Namen verstanden
wird. Bis zu diesem Zeitpunkt bestanden die drei-, nach 1824 zweijdhrigen philoso-
phischen Obligatkurse, die ein Schiiler nach den fiinf bzw. sechs Gymnasialklassen
(drei bzw. vier Grammatikal- und zwei Humanitétsklassen) besuchte. Sie waren seit
Joseph II. schulmiBig eingerichtet und bildeten einen Ubergang zu den héheren
Fakultitsstudien. Erst nachdem die zwei philosophischen Abteilungen dem Gymna-
sium eingegliedert worden waren, hatte auch das Osterreichische Gymnasium die
tiblichen acht Klassen. »Die bisherigen >Horer< und >Herren< der philosophischen
Jahrgange wurden dadurch zu Gymnasialschiilern herabgedriickt, in Wien 5-600, in
Prag 6700 Jiinglinge von der Universitidt an das Gymnasium zuriickgewiesen.« [2] Bis
dahin hat man es auf dem Gymnasium nur mit ca. 10- bis 16jdhrigen Schiilern zu tun.
Da in der Philosophie neben diesem Fach vor allem Mathematik und Physik gehort
wurden, aber weniger Philologie, bleiben diese Studien au3er Betracht.

* Dieses Kapitel ist zuerst erschienen in: Die 6sterreichische Literatur. Ihr Profil an der Wende
vom 18. zum 19. Jahrhundert (1750-1830) (Die osterreichische Literatur. Eine Dokumentation
ihrer literarhistorischen Entwicklung) Hg. v. Herbert Zeman. TI. 1. Graz 1979, S. 85-118. Durch
die Beitrage dieses Bandes werden die von mir angesprochenen Probleme in einen groieren
epochalen Rahmen gestellt. Das von Prof. Zeman geleitete Eisenstddter Symposion iiber »Die
osterreichische Literatur von der Zeit Maria Theresias bis zur Restauration unter Franz I.«
(Sept. 1977) erlaubte mir die Diskussion und fruchtbare Weiterentwicklung meiner Thesen.
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Mehrere sozialhistorische Bedingungen, die sich unmittelbar auf den Sprach- und
Literaturunterricht auswirken, helfen die charakteristisch Osterreichischen Entwick-
lungen verstehen:

— In Osterreich konnte sich vor 1848 kein selbstindiger sikularer Gymnasiallehrer-
stand bilden. Die Ansétze zur Lehrerbildung, die nach 1773 gemacht wurden [3] -
als der Jesuitenorden nicht mehr fiir Nachwuchs sorgte —, blieben erfolglos. Unter
FranzII. (I.) wurden die Gymnasien wieder moglichst den geistlichen Korporatio-
nen iibergeben. Mehrere Orden besaen oder versorgten schon zur Zeit der
Jesuiten zahlreiche Schulen, vor allem die Piaristen (1779 24 Gymnasien) und
Benediktiner (Stift Kremsmiinster, Melk). Jetzt kam das Akademische Gymnasium
zu Wien an den Piaristenorden (1802, obschon es ein Staatsgymnasium blieb und
vom Studienfonds erhalten wurde), »und das ehemals am Hof, spiter bei St. Anna
bestandene Gymnasium wurde in das Schottenstift (1807), das St. Poltner in das
Stift Melk (1804), das Leobner in das Stift Admont verlegt, das Gymnasium zu
Linz (1807) den vier oberosterreichischen Stiften (ohne Kremsmiinster, welches
seine eigene Lehranstalt behielt), jenes zu Gratz [!] dem Stifte Admont anvertraut
(1804), das Klagenfurter gieng an das Stift St. Paul (1809), das Pilsener an das Stift
Tepl (1806), das Komotauer an das Stift Ossek iiber«. [4] Von den 22 Gymnasien,
die nach der voriibergehenden Verringerung der Zahl der Anstalten im Anschluf3
an die Aufhebung des Jesuitenordens bis 1810 wieder er6ffnet oder neu eingerich-
tet wurden, gehorten 7 den Piaristen, 3 den Benediktinern, 2 den Prdmonstraten-
sern und je 1 den Regulierten Chorherrn, den Cisterziensern, den Augustinern und
den Basilianern; nur 6 standen allen Bewerbern auf Lehramter offen. »In Oester-
reich unter und ob der Ens sowie in Kédrnten befanden sich seither alle Gymnasien
in geistlichen Hénden.« [5] Gleichzeitig wurden die meisten (gegeniiber den philo-
sophischen Kursen weniger ausgebauten und minder berechtigten) Lycealkurse an
>philosophischen Lehranstalten< (von 13, die es 1818 gab, betreuten die Piaristen 5,
die Benediktiner, Prdmonstratenser und die Stifter Mihrens je 1) sowie die
philosophischen Kurse in Linz und Klagenfurt den Orden anvertraut. Die einzelnen
Kloster und Stifte, denen die Schulen jeweils zugeteilt waren, stellten die Lehrer
und bildeten sie aus.

— Die Ausbildung der Gymnasiallehrer kam nicht — wie in den Staaten des spéteren
deutschen Reiches von 1871, auch in siiddeutschen Landern wie Bayern — in die
Hainde der Altphilologen und ihrer Seminare. Da die Kloster und Stifte die Lehrer
stellten, folgt dies scheinbar von selbst; es hangt jedoch ebensosehr mit der
Zwitterstellung der philosophischen Fakultdt (s.0.) zusammen. Den deutschen
vergleichbare, mit der Lehrerbildung betraute altphilologische und germanistische
Universititsseminare wurden erst nach 1848 eingerichtet. Das philologische Semi-
nar der Universitdt Wien wurde beispielsweise 1850 gegriindet (Lehrer bis 1867
der aus PreuBlen berufene, bei G. Hermann philologisch geschulte —Bonitz). [6]
Wihrend man in Preuflen bereits in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts von
einer >Philologisierung« des Gymnasiums durch an Universitdten ausgebildete Leh-
rer sprechen kann, hielt der lateinische und griechische Unterricht in Osterreich mit
den Fortschritten in den jeweiligen Fachdisziplinen nicht Schritt. Auch die altere
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deutsche Philologie gewann im Unterschied zu Preuflen keinen Einfluf auf die

Schule.

— Osterreich behielt den Klassenlehrer, der (auBer Religion) alle Facher zu behandeln
hatte. [7] Die seit 1774 kontroverse Frage, ob Klassen- oder Fachlehrer vorzuzie-
hen seien, wurde 1804 vorlaufig zugunsten, 1818 jedoch endgiiltig gegen den
Fachlehrer entschieden. Da der Lehrer wieder alle Stoffe vorzutragen hatte, griff
der Lehr- und Schulmechanismus erneut um sich. Konsequenterweise ging mit dem
Riickgriff auf den Klassenlehrer eine Konzentration auf das Lateinische im Unter-
richt Hand in Hand.

Diese Zusammenhiénge beeinflussen die Gewichtung der Facher und die Methode
des Unterrichts allgemein. Fiir die (Nicht-)Entwicklung des Deutschunterrichts
wurde eine weitere sozialhistorische Voraussetzung wichtig: In Osterreich kommt es
bis nach der Mitte des 19. Jahrhunderts zu keiner mit dem Gymnasium konkurrieren-
den allgemeinbildenden Realschule. In Deutschland wirkten vor 1848 fiihrende
Deutschdidaktiker (Mager, — Viehoff, —Ph. Wackernagel) an oder fiir Realanstal-
ten, wie nach 1848 auch in Osterreich (Vernaleken). Da an Realschulen die deutsche
Sprache und Literatur die antike Kultur als Bildungsmittel ersetzen muf3ten, machte
man sich hier iiber das Fach, die Lehrplidne und Lehrmittel die meisten Gedanken.

2.3.2. Der altsprachliche Unterricht

Das oOsterreichische Gymnasium konzentrierte sich bis 1848 auf die praktische
Aneignung des Lateins in Schrift und Rede. Dabei wurde »wenig Bedacht« auf die
Lektiire der Klassiker genommen, »indem man hauptsédchlich nur auf die lateinische
Sprache sah«. [8] Die — nach der Zuriickziehung der Schulordnung von Hess (s. u.) —
von —Gratian Marx eingefiihrten Realfdcher wurden nach dem Tode Josephs II.
wieder zuriickgedrangt. Die Vorschriften von 1818/19 fixieren die bis 1848 nicht *
mehr revidierten Stundenzahlen (Tabelle 8). Der Lateinunterricht wurde (von 1805
54 bis 56 auf 63 Wochenstunden aller Klassen) ausgedehnt und Griechisch gegeniiber
der bisherigen Regelung um eine Klasse friiher (statt in der vierten jetzt in der dritten
Klasse) begonnen. Dagegen wurde die Anzahl der geographisch-historischen Lehr-
stunden (von 1805 16 bis 18 auf 13) vermindert. In der Mathematik wurden die
Anforderungen herabgeschraubt: Algebra blieb nun auf die Humanititsklassen
beschriankt. Der Unterricht in Geometrie sowie in Naturgeschichte und Naturlehre
fiel ganz weg.

Um die Eigenart des Lehrplans kennzeichnen zu kénnen, wird er im folgenden mit
einem preuBlischen und einem bayerischen Muster verglichen. Aus Preu3en, das ja bis
1837 keinen allgemein verbindlichen Lehrplan fiir die hoheren Schulen besaB3, wird
der Stundenplan Schulpfortas (Tabelle 9) herangezogen. Die alte sdchsische Muster-
anstalt war 1815 von Preuf3en in Besitz genommen und 1819 von Johannes Schulze,
dem Leiter des Gymnasialwesens, mit der Absicht reformiert worden, »daB sie auch
ferner, wie vormals, die vorziiglichste Schule Deutschlands genannt zu werden
verdiene«. [9] In Bayern wurde 1830 [12], nach mehrfachem Wechsel der Lehrpléne,
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Tabelle 8: Osterreichischer Lehrplan nach den Verinderungen 1818/19 [10]

Fach Grammatikalklassen |  Humanitétsklassen Summe Prozente
I I I 1v : 1 11

1
Latein 11 11 9 9 ! 10 10 60 55.56
Griechisch - - 2 2 2 2 8 7.41
Mathematik 2 02 2 2, 2 2 12 1111
Geographie '
m. Geschichte 3 3 3 3 ! 2 2 16 14,81
Religion 2 2 2 | 2 2 12 11.11
Summe 18 18 18 18 18 18 108 100,00

Tabelle 9: Lehrplan von Schulpforta nach dem Protokoll 1819 [11]

Fach Klasse Summe Prozente
Tertiainf. sup. Secundainf. sup. Prima
Latein 15 1S 13 11 9 63 42.86
Griechisch 5 5 5 6 6 27 18.37
Deutsch 2 2 2 2 2 10 6,80
Franzosisch - - 2 2 2 6 4,08
Mathematik 4 4 4 4 4 20 13,60
Geographie 2 2 - - - 4 2.72
Geschichte - - 2 2 2 6 4,08
Physik - - - - 1 1 0,68
Religion 2 2 2 2 2 10 6.80
Summe 30 30 30 29 28 147 99.99

Zur Erlduterung: » Das Studium der alten Sprachen soll, der Stiftung gemaf, der Mittelpunkt sein,
worauf sich die ganze Tendenz der Anstalt bezieht. Zur Aufnahme ist das Alter von 13 Jahren
und sind die Kenntnisse erforderlich, welche auf der untersten Bildungsstufe eines vollstindigen
Gymnasii verlangt werden.« (Kirchner, S. 104)

ein fester Zustand erreicht (s. Kap. 2.2.2, mit Tabelle 7). Die Zahl der Wochenstun-
den, die Osterreichische Gymnasiasten in der Schule verbrachten, war vergleichsweise
gering, so dal3 Hauslehrer, Repetitoren und Privatlehrer ihre Tatigkeit (z. B. hinsicht-
lich moderner Fremdsprachen) ungehindert entfalten konnten. Eine Debatte um die
Uberbiirdung der Jugend durch die Menge der Stunden und die fachlichen Anforde-
rungen, wie sie der Mediziner Lorinser 1826 in PreuBen ausldste, hat es in Osterreich
nicht gegeben. Mit mehr als der Halfte aller Stunden nimmt Latein eine beherr-
schende Stellung ein; prozentual sogar einen groBeren Raum als in Pforta, das fiir
seinen ausgedehnten und strengen Lateinunterricht beriihmt war. Auch im baye-
rischen Lehrplan hat Latein kein solches Ubergewicht, obwohl das Prinzip der
Konzentration auf die alten Sprachen (im Gegensatz zu dem zwischen Sprachen und
Realien ausgleichenden >Universalismus< oder >Utraquismus«< in Preuen) die Stun-
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denzahlen bestimmte. Vergleicht man die sechs Klassen des dsterreichischen Gymna-
siums mit den vier Klassen der Lateinschule und den zwei ersten Klassen des
Gymnasiums in Bayern, die jeweils Schiiler von ca. 10 bis 16 Jahren umfaBten, so
betrdgt die absolute Zahl der Lateinstunden in beiden Féllen 60. Wie wenig das
Griechische in Osterreich zihlte, fillt bei der Gegeniiberstellung mit neuhumanisti-
schen Schulen besonders kraB auf (7 gegeniiber 18 % oder 2 gegeniiber S bis 6
Wochenstunden). Eigene Deutschstunden fehlen nur in Osterreich. Der Lateinunter-
richt der Humanitétsklassen besteht zum guten Teil aus Rhetorik und Poetik, wo auch
auf deutsche Muster eingegangen und deutsche Stiliibungen geschrieben werden (s.
Kap. 2.3.3); aber die lehrplanméBige Verselbstandigung des Faches Deutsch — die in
Bayern im Gang und in Preulen abgeschlossen war — hat hier noch nicht eingesetzt.
Mathematik, der zweite Schwerpunkt humanistischer Gymnasien, ist in Osterreich
geringer vertreten. Franzdsisch ist in PreuBen fest eingefiihrt; Osterreich und Bayern,
wo es keine moderne Fremdsprache gibt, stellen —im Vergleich zu den Lehrpldnen der
anderen deutschen Staaten — Ausnahmen dar.

Drei Merkmale des altsprachlichen Gymnasialunterrichts in Osterreich vor 1848,
mit denen er sich von der neuhumanistischen Entwicklung unterscheidet, sollen ndher
gekennzeichnet werden: die Erlernung und Benutzung des Lateins zu praktischen
Zwecken; die Verbindung des Lateins mit dem Realunterricht; die Ausrichtung des
Griechischunterrichts auf die fiir die hoheren Fakultétsstudien notwendigen gramma-
tischen und lexikalischen Kenntnisse. Andere Eigenarten — der Formalismus des
Elementarunterrichts (im Unterschied zu der von —Gesner begriindeten >Gottingi-
schen Lehrart« oder zu der von —Gedike und Fr. Jacobs propagierten >Lesebuchme-
thode<) [13] und die Beschriankung auf Ausziige — hdngen damit zusammen. (Fiir aus
privater Initiative mogliche Ausnahmen vgl. Podlaha, S. 93-95).

Als Ausgangspunkt dient in allen drei Fillen der von dem »Lehrer der Universal-
und Litterdrgeschichte auf der Universitdt zu Wien« — v.HeB erarbeitete und von
Martini 1774 der Studien-Hofkommission vorgelegte Schulplan, der iiber Osterreich
hinaus einen Hohepunkt der Aufkldrung in der Bildungsgeschichte darstellt. Seine
Durchfithrung war bereits bekannt gegeben worden, als Maria Theresia ihn zuriick-
zog und den Piaristen —Gratian Marx mit der Reform der Gymnasien betraute. Die
Verhandlungen der Studien-Revisions-Hofkommission (1795 bis 1802) fiihrten
schlieBlich zu dem bis 1848 nicht auBer Kraft gesetzten Gymnasialkodex (1808).

a) Latein »als die allgemeine Sprache der gelehrten Welt« [14] wird von Hess unter
die »Instrumentalkenntnisse« — nicht unter die »wesentlichen Kenntnisse« (Religion,
Sittenlehre, »Kenntni8 der Natur«), die man um ihrer selbst wegen lernt — gerechnet,
jedoch gleichzeitig als Volker, Zeiten und Ridume verbindendes Verstandigungsmittel
hoch gepriesen: »sie [die lateinische Sprache], die uns den Mangel einer allgemeinen
von Leibniz gedachten Sprache ertraglich macht, die den duBersten Norden mit
Stiden zusammenhiéngt, die Arbeiten der Russischen Akademie den tiefsinnigen
Spanier, die antiquarischen Entdeckungen des Welschen den griibelnden Britten
geniessen 14dBt; die den Hollander in Batavia, und den Britten in Canada durch den
Schiiler van Swietens [also durch Arzte] erhilt; die den Sternseher in Kamschatka
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und Otaheite durch Hells Ephemeriden leitet etc.; die nun schon seit mehr als zwey
vollen Jahrtausenden, als die Sprache der Gelehrten, sich erhalten, durch alle
Finsternisse des Mittelalters durchgebrochen, und wenn wir es nur nicht verhindern,
immer blithen wird: ein Schicksal, welches Pope und Premontval ihren Mutterspra-
chen nicht weissagen«.[15] Ausschlielich als »Instrument«, das »keinen andern
Zweck« hat, als »die Philosophie, die Medicin, das Jus, die Theologie zu erlernen,
und also seinen Beruf zu erfiillen«, wird das Latein von Gratian Marx angesehen, der
dabei deutlich auf die kirchlichen und staatlichen amtlichen Anforderungen hinweist:
»Die lateinische Sprache kann meines Erachtens in unserer Verfassung nicht als eine
todte Sprache, weder auch als eine gelehrte Sprache angesehen werden, sondern sie
ist wirklich die Sprache aller Religions- und vieler Staats-[,] manchesmal sogar
biirgerlicher Geschifte.« [16] Auch unter Joseph II. blieb es »ein Hauptaugenmerk«
der Gymnasiallehrer, »daB sich ihr ganzer Unterricht auf das Praktische der lateini-
schen Sprache beziehe, weil sonst der ganze Zweck der 6ffentlichen Anstalt verfehlt
sein wiirde« — wie es der Schulplan von 1781 ausdriickt. [17] In der Studien-Revisions-
Hofkommission verwiesen der Praeses Rottenhan und Birkenstock »auf das Bediirf-
nis der Provinzialdmter, da dort Latein Geschifts- und teilweise auch Umgangsspra-
che sei«. [18] Da Latein »gleichsam die Amts- und klassische Sprache« der katholi-
schen Kirche sei, sollte nach einstimmigem BeschluB die Religion in den Humanitats-
klassen »in lateinischer Sprache« erteilt werden. [19]

Da dem lateinischen Schreiben und Sprechen noch berufspraktische Bedeutung
zukam, blieb Latein selbst als Unterrichtssprache (in der auch mehrere Lehrbiicher
abgefait waren) erhalten. GemidB den Anordnungen von Gratian Marx durfte
niemand in die Humanitétsklassen aufsteigen, der nicht korrekt und geldufig Latein
sprach. Von der dritten (der letzten Grammatikal-)Klasse an — so wurde 1781 verfiigt —
sei »iiber die Schulsachen kein anderer als ein lateinischer reiner und fertiger Vortrag
gestattet«. [20] An den Universitéten fiihrte Joseph II. 1784 die deutsche Sprache »an
der Theologie fiir den Lehrvortrag iiber Pastoral, im Jus bei allen Fichern, das
canonische Recht ausgenommen, an der Philosophie fiir sammtliche Disciplinen, an
der Medicin fiir den practischen Unterricht« [21] ein, so da nun die modernen
deutschen Lehrbiicher (z. B. von dem Mathematiker A. G. Kistner oder dem
Philosophen J. G. Feder) verwendet werden konnten. Nach der Ordnung der philoso-
phischen Studien vom 12.Juli 1805 muBte der Unterricht in der Philosophie,
Mathematik und Physik indessen wieder lateinisch erteilt werden. Sogar die Algebra
auf Gymnasien muBte nach dem Hofdekret vom 28. September 1819 in Latein
gelehrt werden (so blieb auch das Lehrbuch Elementa arithmetica et universalis bis
1848 im Gebrauch). »Als man sich an vielen Anstalten, auch am [Wiener] Schotten-
gymnasium, daran nicht hielt, wurde dies strenge geriigt (St.-H.-K. 4. Aug.
1836).« [22]

b) »Verbindung der Realkenntnisse mit dem lateinischen Sprachunterrichte«. [23]
Schon im Elementarunterricht der ersten Klasse mochte Hess den Schiilern »lauter
verstidndliche, angenehme und niitzliche Sachen«[24] zu lernen geben. Der Lehrer
soll Sdtze und Spriiche aus Schriftstellern verwenden, »welche Sachen aus dem
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gemeinen Leben behandeln, als Cicero und Plinius in der Moral, Varro und Colu-
mella in der Landwirthschaft, Plinius in der Naturhistorie, Celsus in der Diitetik,
Mela in der Erdkunde etc.« (S. 68/69). Bei der Durchnahme solcher Stiicke 148t sich
»ein groBer Vorrath von muntern und niitzlichen Betrachtungen« (S. 71) anbringen.
In der zweiten Klasse lesen die Schiiler bereits (»munter und forteilend«) leichte
Schriftsteller, »erst den P. Mela, der eine Geographie, oder den Justinus, der eine
kleine Universalhistorie enthilt, dann den C. Nepos zur Hiilfe der griechischen
Geschichte«. Stets ist hier »der Innhalt die Hauptsache, womit immer auf Erdbe-
schreibung, Geschichte, oder Sittenlehre hingewiesen wird«. [25] Erst in der dritten
Klasse wird in erster Linie auf »die Schreibart« (S. 107) gesehen und damit »die
vollstindige Lehre der schonen Wissenschaften« (S. 123), d. h. der Rhetorik und
Poetik, in der vierten und fiinften Klasse vorbereitet. Die Beschéftigung mit den
Stoffen und Gedanken der Texte hort deshalb nicht auf. Es dndern sich nur die
Ankniipfungspunkte: Die Naturwissenschaften, die Geographie und die Geschichte —
als bloBe Kenntnis der Aufeinanderfolge von Ereignissen — treten in den Hintergrund;
dafiir lebt sich der Schiiler in die Kultur und den Geist der Antike ein und beginnt aus
der Geschichte zu lernen. Die bei der Lektiire erworbenen »Realkenntnisse« der
oberen Klassen sind: »Sittenlehre, Erfahrung, WeltkenntniB3 aus dem Umgang mit so
groflen erfahrnen Minnern; genaue Kenntni3 des romischen Savoir-vivre, der
Geschifte, der herrschenden Philosophie, politischen Maximen, Verwiistungen des
Luxus, der biirgerlichen Tugend etc.« (S. 157). Damit leitet der Lateinunterricht, der
zunéchst nur Fakten mitteilen hilft, zur (Moral-, Geschichts- und Staats-) Philosophie
iber.

Die Herausstellung der Sachwissenschaften und der Geschichte war ein Grund, der
den Entwurf von Hess scheitern lieB. Gratian Marx warf dem Plan vor, die lateinische
Sprache »als eine gleichgiltige Nebensache« anzusehen; »und wenn man die Sache
genau betrachtet, scheint er fast aus den lateinischen Gymnasiis Realschulen umstal-
ten [!] zu wollen«. [26] Mit der lateinischen Chrestomathie von Chompré fithrte Marx
jedoch gleichzeitig ein Werk in die Schule ein, das antike Sachautoren auszog. Eine
Verordnung von 1778 wies die Lehrer an, bei der Durchnahme der Sammlung
bestdndig »auf Sachenkenntni« zu sehen. » Aus diesem Grunde wiinscht man, daf
die Lehrer die auserlesenen Stellen aus den Philosophischen Schriften des Cicero
[...]: item aus dem Valerio Maximo [...] nicht ausser Acht lassen; ferners [...] die
Jugend etwas mit dem Vegetio de re militari, mit des Frontini Strategematis, mit dem
Columella de re rustica [. . .], endlich mit des Plinii historia naturali und mit dem Celso
de re medica bekannt, und vergniigt zumachen sich angelegen seyn lassen.« [27] In
den Verhandlungen der Studien-Revisions-Hofkommission hatte Rottenhan diese
Praxis vor Augen und wollte deshalb — mit Zustimmung Birkenstocks — die Naturge-
schichte nicht als selbstdndigen Unterrichtsgegenstand gelten lassen. »Man habe sich
doch iiber die Maxime geeinigt, das Sprachstudium soviel als méglich als Mittel fiir
Erwerbung der Realkenntnisse zu gebrauchen. Deshalb solle die Naturgeschichte nur
in Verbindung mit dem Latein behandelt werden.« [28] Hess und Rottenhan, die als
Exponenten der Aufkléi’rung und der Reaktion im Osterreichischen Bildungswesen
gelten, wollten beide Realien im Sprachunterricht abhandeln lassen. Die spétantiken,
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Sachautoren, die im neuhumanistischen Bildungsgang keine Rolle mehr spielen, sind
also um 1800 durchaus noch gegenwartig.

c) Die Erlernung der griechischen Sprache war vor dem Entwurf von Hess bereits
mehrfach angeordnet worden (vor allem in den Studienordnungen Karls VI. von 1735
und Maria Theresias von 1752).[29] Aber erst Hess setzte sich entschieden fiir sie
ein. Er wies ihr von der zweiten Klasse an »ein paar Stunden in der Woche« zu; vor
allem damit die Schiiler »mit den vorziiglichsten klassischen Schriftstellern in ihrer
originellen Wiirde umgehen« konnen, aber auch damit sie die Sprache »als herme-
neutisches Hiilfsmittel in VerstdndniB3 des neuen Testaments und in den Terminolo-
gien aller Wissenschaften« kennenlernen. [30] Aus dem Umgang mit den Griechen
erhoffte er sich bereits — lange vor Humboldt und den Klassikern — eine dsthetische
Kultivierung der deutschen Sitten und der Sprache. Vom Griechischunterricht in den
oberen Klassen heiBit es [31]:

Hauptsichlich aber wird der eigene Charakter der griechischen so sehr kultivirten Nation, der
sich in ihrer Sprache so sichtbar zeigt, ihre so einfachen, und doch so feinen Sitten, ihre Kunst,
mit Missigung zu genieBen fiihlbar gemacht, um dadurch auch auf unsere Kultur und Sitten, auf
unser geselliges Leben, die Attische Grazie, die Jonische Simplicitédt zu verbreiten, und mit dem
deutschen Ernste, gewi nicht zum Nachtheil des feinen Tons in Leben, Denken und Schreiben,
Zu versetzen.

Mit dem »feinen Ton« spielt Hess auf die Verachtung des Griechischen beim
romanisch gebildeten »Weltmann« an, dessen »harte[n] Klagen« er mit einem
—Sulzer entnommenen »Beweis von der Wiirde der alten Sprachen« zu begegnen
sucht. [32] Zeitgenossen bestitigen, dal die Erlernung des Griechischen in der
osterreichischen feinen Gesellschaft »fiir Pedanterey« galt: »Ungliicklicher Weise
aber herrschet dieses Vorurtheil nicht etwa nur iiber Leute, die mit den Periickenma-
chern in einerley Classe sind — oft auch tiber solche iibt es seinen Despotismus aus, von
denen die Periickenmacher leben miissen.« [33]

In den auf Hess folgenden Lehrplanen findet sich die gleiche Hochschétzung des
Griechischen nicht wieder, obwohl seine Stellung durchaus schwankt. Gratian Marx
bestimmt die griechische Sprache »nur den fahigen[,] hoffnungsreichen und lustbe-
zeugenden Jiinglingen«. [34] Die gleiche Wendung liest man in der Josephinischen
Schulordnung von 1781; es werden zwei selbstdndige Abteilungen fiir Griechisch
gebildet, wobei in die hohere nur aufgenommen wird, wer die Anfingerlektion
»gehorig durchgearbeitet« hat. [35] Nach Verordnungen von 1782 bis 1785 schloB
der Nichtbesuch des Griechischen von den Ehrenpldtzen und den besten Noten aus.
Denn es wurde bestimmt, »daB kein Schiiler weder ein Stipendium, noch ein
Primium erhalten, noch auch unter die Accedentes ad praemiferos [d. h. unter die
Schiiler, die zwar keine Pramien bekommen, aber wegen ihrer Leistungen offentlich
genannt werden] gesetzt werden kann, wenn er nicht in der griechischen Sprache die
erste Classe [d. h. die beste Note] erhalten hat, sowie auch keiner aus Latein die erste
Classe bekommen darf, der nicht eine (wenn auch nicht gute) Classe aus dem
Griechischen erhielt«. [36] Die in den neunziger Jahren herrschenden Ansichten
lassen sich an dem von den Wiener Gymnasiallehrern erarbeiteten Lehrplan und der
Stellungnahme zeigen, den die n. 6. Landesregierung dazu abgab [37]:
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Wiener Gymnasiallehrplan
»Das Griechische ist als obligater Lehrge-
genstand nur im zweiten und dritten Schul-
jahr zu lehren und auf den sogenannten
Graecismus communis zu beschrianken, der
den Lateinunterricht erleichtern soll«. Fiir
»die auBerordentlichen Griechen« der fol-

n. 6. Landesregierung
Die »griechische Grammatik« sollte »fiir al-
le obligatorisch« sein. » Aber auch dem wei-
teren griechischen Unterrichte, der ohne-
dies nicht zu hoch gespannt sein darf, sollen
alle Schiiler anwohnen, aber nur die fihige-
ren einer Priiffung unterzogen werdenx.

genden Klassen wird eine »Nebenschule des
Graecismus singularis« errichtet.

Die Wiener Lehrer wollen sich mit Grammatik fiir die kiinftigen Theologen und mit
Wortkenntnissen zum Verstdndnis der Fachtermini fiir die Mediziner begniigen. Aber
auch die Regierung Niederosterreichs, die noch ganz von aufklédrerischen Grundsit-
zen ausgeht, wagt hohere Anforderungen nicht mit Priifungen verbindlich zu machen.
Trotz der unter Joseph II. ergriffenen MaBregeln — die in erster Linie Schiiler trafen,
die auf Stipendien angewiesen waren und um Schulgeldbefreiung nachsuchten — lie3
der Besuch des Griechischen »viel zu wiinschen« [38] iibrig. Die Lehrplane von 1805
und 1819 sahen Dispensationen fiir Privatisten vor. Um 1828 erreichte »die génzliche
Nachsichtc fiir Privatisten »einen friither nie gekannten Umfang«, wobei »namentlich
die Sohne der hoheren Stidnde« fernblieben. [39] Aber auch wer an den wenigen
Stunden (2 Stunden in 4 Klassen) teilnahm, kam kaum zu dem Wichtigsten: der
bildenden Lektiire der Werke. »Ja, da hauptsichlich nur Grammatik betrieben wird,
und das wenige Uebersetzen nur um der Grammatik willen, dieser fiir die Jugend so
trockenen Wissenschaft, die doch nicht der letzte Zweck des Sprachlernens sein kann:
so wird auf diese Weise das Griechische, diese edelste und herrlichste der Sprachen
und Literaturen, der Jugend vielmehr verleidet«, wie Arneth 1838 im Sinne des
Neuhumanismus klagt. [40] Als Folge des beschrankten Unterrichts — so hei3t es noch
nach 1848 — treffe man in Osterreich »unter wissenschaftlich gebildeten Leuten die
groBte Unkunde in griechischer Sprache und Literatur« an. [41]

2.3.3. Der Formalismus des Rhetorikunterrichts

Fiir das Verhiltnis des Gymnasiums zur Literatur ist der Rhetorikunterricht, der in
den Humanitdtsklassen viel Zeit beansprucht, von besonderer Bedeutung: In ihm
konzentriert sich alle literarische Bildung, und deutsche Autoren kommen ausschlieB-
lich hier zu Wort. Unter dem Oberbegriff Rhetorik (oratoria, eloquentia) werden die
allgemeine Stilistik und die Lehre von den prosaischen (Rhetorik im engeren Sinne)
und poetischen Formen (Poetik) gemeinsam abgehandelt. —Gratian Marx verteilte
Rhetorik (als Lehre von der Prosa) und Poetik auf zwei, den beiden letzten Klassen
zugeordnete Bénde (zu den Institutiones ad Eloquantiam s. S. 87ff.). Die poetische
Sprache als »die feinste, vollkommenste und schwerste« wird von ihm »an das Ende«
verschoben. [42] In der Institutio ad Eloquentiam (s. S. 91f.) wird die Lehre von der
Rede- und Dichtkunst »wieder vereinheitlicht, wodurch die Hilfte der Zeit und des
Umfangs der Biicher erspart werden kann« — wie es die Wiener Gymnasiallehrer
bereits 1793 forderten. [43] In welcher Vermischung und Verschrankung Rhetorik
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und Poetik bis 1848 vorgetragen wurden, geht aus den Gliederungen der Institutio
und der dazugehdrigen Sammiung deutscher Beyspiele (s. S. 92f.) hervor. Gleichzeitig
wird der Gang des Unterrichts deutlich, da die Lehrer streng nach den Lehrbiichern
vorzugehen hatten. [44] Der Lehrgang beginnt mit allgemeinen Stilanforderungen
(Institutio, pars I), wobei grammatische Richtigkeit und reines Deutsch auf den
fritheren Unterricht verweisen. Die Abschnitte iiber die Tropen und Figuren, den
Periodenbau und den Numerus sowie die verschiedenen Stilarten behandeln alle
Elemente, die man zur Charakteristik und zur Zergliederung der im zweiten Teil der
Institutio durchgesprochenen Gattungen kennen muf. Die prosaischen und poeti-
schen Formen folgen nach pddagogischen Gesichtspunkten aufeinander: namlich
nach dem Grad ihrer dispositionellen Komplexitét und ihrer stilistischen Schwierig-
keiten fiir den Schiiler. Reden, Dramen und Epen bilden deshalb den SchluB. Das
formale Unterscheidungskriterium von Vers und Prosa bestimmt die Unterteilung
mehrerer Kapitel (narratio/Erzdhlungen; epistolae/Briefe; in der Sammlung auch
»Beschreibungen und Charaktere«); die Erzdhlprosa kommt so neben die
Geschichtsschreibung zu stehen. Die poetischen Formen sind zu keiner bestimmten
Anzahl von Gattungen (etwa drei oder vier) zusammengefalt, was den lehrhaften
und gemischten Arten (Fabel, Satire, Epigramm und Sinngedicht, Idylle) zugute
kommt. (Zum Lyrikbegriff s. S. 93; zur Ausgrenzung rhetorischer Einheiten aus dem
Werkganzen s. S. 84).

L. »Institutio ad Eloquentiam«

Pars I. Caput IV.  De carmine didactico
Caput V.  De Satyra
Caput VI.  De Epigrammate
Caput VII. De Idylliis
Caput VIII. De Elegia
Caput IX. De carmine lyrico
Schemata metrorum lyricorum
Caput X.  De Oratione
A. De Progymnasmatis
B. De Oratione
De Exordio
De Propositione
De Confirmatione
De Epilogo
De Pronuntiatione
Caput XI.  De Dramate
De Tragoedia

Caput L. De stylo in genere
§ 1. De styli perspicuitate
§ 2. De styli suavitate
§ 3. De styli gravitate
Caput II.  De Tropis
Caput III.  De Periodis
CaputIV. De numero oratorio
Caput V.  De Figuris
Caput VI.  De stylo poetico
eiusque differentia a prosaico
Anhang. Von der Metrik der Deutschen
Caput VII. De aliis styli divisionibus
Caput VIII. De styli praesidiis

Pars II. De Scriptorum generibus

Caput 1. De Narratione De Comoedia

A. Narratio historica De Dramate musico, vulgo, Opera

B. Narratio poetica Caput XII. De Epopoeia
CaputIl.  De Fabula Aesopica Appendix. De Mythologia, seu Fabulosa
Caput III.  De Epistolis Deorum Gentilium Historia

A. De epistola prosaica
B. Epistola poetica
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11. »Sammlung deutscher Beyspiele zur Bildung des Styls«

TL I TL I
L. Gleichnisse und Vergleichungen I Elegien
II.  Erzéhlungen II.  Lyrische Gedichte
A. Prosaische a. Hymnen
B. Poetische b. Heroische Ode
III.  Beschreibungen und Charaktere c. Philosophische Ode
A. Prosaische d. Dithyramben
B. Poetische e. Lieder
IV. Fabeln III.  Reden
A. Asopische Beyspiel einer akademischen Rede
B. Allegorische Dichtungen Zwei Beyspiele einer geistlichen Rede
V.  Briefe Beyspiel einer Rede panegyrischen
A. Prosaische Inhalts
B. Poetische Beyspiel einer Trauerrede
VI.  Lehrgedicht IV. Dramatische Gedichte
A. Physikalisches A. Trauerspiel
B. Beschreibendes B. Lustspiel
VII. Satyren (C. Schauspiel, s. S. 92)
VIIL. Epigramme und Sinngedichte V.  Epische Gedichte
IX. ldyllen A. Heroisches

B. Biirgerliches

Die Schulrhetorik ist sowohl eine Anweisung zur Produktion wie zur Analyse von
Texten. Verfertigung und Verstdndnis folgen denselben Regeln, wobei die Analyse
den Weg nur umgekehrt nimmt: Sie zerlegt das Werk in alle seine Teile, aus denen es
der Autor verfertigt hat, und fiihrt es auf die Regeln zuriick, nach denen es gebaut
wurde (Interpretation als Umkehrung der Produktion). Von der rhetorischen Inter-
pretation sind die stilistischen Ubungen in der Schule nicht zu trennen. Die folgenden
Thesen zu Eigenart und Bedeutung des Rhetorikunterrichts, speziell fiir Osterreich,
beziehen sich deshalb nicht nur auf die Art, wie Texte verstanden, sondern auch wie
sie (zumindest in der Schule) geschrieben wurden.

a) Das Regelwerk und das Gattungssystem der Rhetorik und Poetik sind ahisto-
risch. Da man das rhetorische System auf scheinbar allgemeingiiltige logische Katego-
rien (vor allem bei den Schliissen und Beweisen) [45] und auf anthropologische
Konstanten (besonders in der Affektenlehre) stiitzt, schreibt man ihm Geltung fiir
unterschiedliche Epochen und fiir verschiedensprachige nationale Kulturen zu. »Die
Regeln der Beredsamkeit sind in allen Sprachen die nidmlichen«. [46] Der Schiiler
braucht die Regeln also nur an einer Sprache zu lernen, um sie dann iibertragen zu
konnen, oder er iibt sie von vornherein parallel in mehreren Sprachen. Die Prinzipien
der Ubertragung und der Parallelitdt verbinden in Osterreich den deutschen mit dem
lateinischen Unterricht, so daB es bis 1848 zu keinen eigenen Deutschstunden auf
dem Gymnasium kommt. Bereits der Studienplan der Osterreichischen Piaristenpro-
vinz von 1763, auf dem —Gratian Marx bei der Neugestaltung des Lehrplans nach
der Aufhebung des Jesuitenordens aufbaute, sieht die Behandlung deutscher Werke
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und schriftliche Arbeiten in der Muttersprache regelmiBig vor. [47] In den Erinne-
rungen an die lateinischen Schullehrer auf das Schuljahr 1777 rdt Marx den Lehrern
der Rhetorikklasse, die Redekunst im Deutschen »in gleicher Starke« wie im Lateini-
schen zu treiben, doch den Schiilern die » Abwechslung« »als eine Gefilligkeit«
erscheinen zu lassen: »Zwei so sehr verschiedene Sprachen brauchen jede eine
besondere Verwendung und haben eigene Schonheiten. Da jedoch die Redekunst in
allen Sprachen auf den n@mlichen Griinden und Hauptlehrsitzen beruht, so mogen
jezuweilen vom Lehrer Beispiele aus der deutschen Sprache eingestreut, die Jugend
selbst manchesmal zu deutschen Aufsdtzen angewiesen, endlich auch eine gute
deutsche Rede vorgelegt, zergliedert und vorgelesen werden«.[48] Der Lehrplan

Josephs II. von 1781 fiihrt die Praxis paralleler Ubungen fort. [49] Der Gymnasial-

kodex von 1808 schlieft das Deutsche gleichfalls in den lateinischen Unterricht

ein [50]:

— Bei der Periodenlehre, die von der Syntax zur Rhetorik iiberleitet, zeigt der Lehrer den
Schiilern »das Abweichende der deutschen Periode«.

— Die Besprechung der Schemata lyrischer Versarten, die das Lehrbuch Institutio ad Eloquen-
tiam enthalt, fiihrt auf »die Abweichungen«, »welche den deutschen Dichtern ihre Sprache
auferlegte«.

— Im AnschluB an die Theorie des Epos gibt der Lehrer »von den beriihmtesten Epopden der
Iliade, Aneide und dem >Messias< von Klopstock eine etwas genauere Skizze«.

— »Da aber in unsern Gymnasien die deutsche wie die lateinische Sprache mit gleichem Eifer
cultiviret werden soll; so mul der Lehrer auch mit den schriftlichen Aufsdtzen in beyden
Sprachen verhiltniBméBig abwechseln: auf zwey lateinische Aufsitze lasse er daher immer
einen deutschen folgen. «

Noch die provisorischen Anordnungen fiir 1849, die der Einfithrung des »Organisa-
tionsentwurfs« vorangehen, belassen es bei einem, nun allerdings in deutscher Sprache
vorzutragenden ficheriibergreifenden Rhetorikunterricht. [51]

Wie Rhetorik und Poetik die Bezugspunkte fiir den in verschieden betitelten
Stunden in Latein und Deutsch abgehandelten Lehrstoff der oberen Klassen setzen,
kann der von den Wiener Gymnasiallehrern 1792/93 gemeinsam erarbeitete Schul-
plan verdeutlichen (Tabelle 10). Er bringt nicht nur zum Ausdruck, wie die Lehrer
sich den Unterricht dachten, sondern wohl auch, wie sie ihn praktizierten. Was im
Rhetorik- und Poetiklehrbuch durchgenommen wird, dazu liest man die kanonischen
Quellenschriften in Latein (Cicero und Quintilian im V. Schuljahr, z. B. Ciceros
Topica als Lehre von den »Erfindungsquellen«; Horaz Ars poetica im VI. Schuljahr)
und zieht teils in den lateinischen, teils in den deutschen Stunden Beispiele heran (so
werden die rednerischen »Erfindungsquellen« und »Beweisarten« an einem deut-
schen Muster von Sonnenfels aufgezeigt, die »Zergliederung« aber an Ciceros Rede
»pro lege Manilia« geiibt; bei der Komddie werden Plautus und Terenz, bei der
Tragodie Lessing eingefithrt). Wo lateinische und deutsche Beispiele nebeneinander
erscheinen, beziehen sie sich auf die gleiche theoretische Unterweisung in der
Gattungslehre (es stehen zusammen bei den Briefen: Cicero, Plinius, Muretus mit
Gellert, Rabener, Riedel; bei den Fabeln: Phddrus mit Gellert, Lessing; beim
Sinngedicht: Martial mit Lessing; bei der Satire: Horaz mit Michaelis; beim Schéafer-
gedicht: Vergil mit GeBner; bei der Ode: Horaz mit Denis; beim Epos: Vergil mit



Tabelle 10: Lehrplan der Wiener Gymnasiallehrerversammlung 1792 [52]

Deutsche und lateinische Aufsatzkunst (Rhetorik und Poctik).
S.238-39
(Beginnt crst im 4. Schuljahr. 2. Semester)

Deutsche Sprachlehre und Autoren,
S.234-35

Lateinische Sprachlehre und Autoren,
S.235-38

1V. Schuljahr, 2. Semester

a) Anleitung zum freundschattlichen Briefstil nach Gellert;

b) Ubung in deutschen und lateinischen freundschaftlichen
Bricfen.

Muster freundschaftlicher Briefc aus
dem Gellert, Rabencr. Riedel.

eine Sammlung kiirzerer Briefe aus dem
Cicero;
Briefe aus dem Plinius und Muretus

V. Schuljahr, 1. Semester

a) Von den Perioden. Wort- und Gedankenfiguren; von der

Nachahmung, Erzihlung. Beschreibung. Beyspiele oder

Muster.

schriftliche Ubung in diesen Gegenstdnden. wie auch in

zicrlichern Briefen;

¢) von dem Gedichtnissc und dem rednerischen Vortrage;

d) von den verschiedenen Versarten; von dem Wohlklange;
der Leichtigkeit, den Freyheiten und der Zierlichkeit der
Verse; von der Fabel.

b

~

a) Einige zierlichere Bricfe aus
Stockhausens Sammlung;

b) von der Tonmessung und den
FiiBen:

c) Muster von Fabeln aus dem
Gellert und Lessing.

(Es folgt im 2. Semester:) Von den

verschiedenen Arten deutscher Verse

und ihren Freyheiten.

Ciceros zierlichere Wohlstandsbriefe,
ein Auszug aus dessen Gesprachen vom
Redner; Ovids Trauerbriefe.

Stiicke aus dem Quintilian, Erzah-
lungen und Beschreibungen aus dem
Livius, Sallustius, Tacitus von den
Sitten der Deutschen; Fabeln des
Phédrus.

Yo1a11315Q)

V. Schuljahr, 2. Semester

Von den Erfindungsquellen, von dem Reichthum der Rede
und den rednerischen Erweiterungen, von der dreyfachen
Schreibart;

schriftliche Ubung in diesen Gegenstinden. wie auch in Trost-,
Empfehlungs- und Bittschreiben in Erzdhlungen: Dahin
gehoren auch Anbringen und Berichterstattungen.
Unterschied der poetischen Erfindung und Schreibart von
der rednerischen; von Epigrammen; vom Schifergedichte;
von der Elegie.

a

~

b

~

C

~

Muster von Sinngedichten aus dem
Lessing; von Schifergedichten aus
dem Gessner.

Ciceros Topica; Ovids Verwandlungen.
Kurze Reden aus dem Sallustius,
Livius, Tacitus, Curtius; Stiicke aus
Vergils Schifergedichten, aus dem
Martial, Tibull, Properz.

I8




Fortsetzung Tabelle 10

Deutsche und lateinische Aufsatzkunst (Rhetorik und Poetik)

Deutsche Sprachlehre und Autoren

Lateinische Sprachlehre und Autoren

VI. Schuljahr, 1. Semester

a) Von den Beweisarten; von den Sitten und Charakteren;
von den Affecten;

b) schriftliche Ubung in diesen Stiicken, in Gesprachen und
kurzen Reden;

c) Unterschied der poetischen Sitten, Charakteren und
Affecten von den rednerischen; von der Satyr;

d) poetische Versuche in der Muttersprache.

a) Bemerkungen der Erfindungs-
quellen: der Beweisarten und ihrer
Ausfiihrung in der [Rede] von
Sonnenfels auf Marien Theresien;

b) Muster von Satyren aus dem
Michaelis.

Einige Reden des Cicero; Horaz von
der Dichtkunst.

Ciceros Reden an den Brutus;
Satyren des Horaz.

VL. Schuljahr, 2. Semester

a) Von der Anordnung und den Theilen einer Rede;
von den verschiedenen Gattungen der Reden; von dem
Gedachtnisse und dem rednerischen Vortrage;
b) schriftliche Ubung in einzelnen Theilen einer Rede;
in der Ausfiihrung und Verbindung der Beweise;
¢) von dem Reime und den Gattungen deutscher Verse in
verschiedenen Gedichten;
d) von der Ode, vom Heldengedichte, vom Schauspiele;
¢) poetische Versuche in der Muttersprache.

Muster aus Denis’ Liedern, aus
Klopstocks Messias, Emilie Galotti

Zergliederung der Rede pro lege
Manilia; Vergils Aeneis; Reden des
Cicero, des Muretus.

Oden aus dem Horaz; Stiicke aus dem
Plautus und Terentius.
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Klopstock). Rhetorik und Poetik sind im Unterricht miteinander verzahnt, wobei
Vergleiche (in »Erfindung und Schreibart«, »Sitten, Charakteren und Affecten«) die
Unterschiede verdeutlichen. Als schwerste Gattungen, mit denen der Lehrgang
abschlieBt, gelten die eigentliche Rede in der Rhetorik, das Epos und das Drama in
der Dichtkunst.

Die Lehrbiicher der Rhetorik und Poetik gelten von der Aufkldrung bis zum
Vormairz fiir beide Sprachen, und nur ein »Anhang« (oder » Appendix«) macht auf
die Besonderheiten im Deutschen aufmerksam. So heiBt es in den Institutiones ad
Eloquentiam im » Anhang von der teutschen Dichtkunst« [53]:

Das innere Wesen der Dichtkunst ist in allen Sprachen gleich; es ist daher alles, was wir immer
von der inneren Einrichtung der lateinischen Dichtkunst gelehret haben, auf die teutsche
anzuwenden, um zu einem teutschen Dichter gebildet zu werden.

Die Ausfiihrungen beschrinken sich auf Abschnitte iiber die >Tonmessung:, die
Versfiie und den Reim, da sich die deutsche Dichtung nur durch prosodische und
metrische Eigenheiten (»in dem &uflerlichen Kleide und Zierathen«, S. 571) unter-
scheiden soll. Das folgende Lehrbuch Institutio ad Eloquentiam arbeitet Beispiele aus
deutschen Autoren in den Text selbst ein (s. S. 91f.). Trotzdem bleibt es bei einem
»Anhang. Von der Metrik der Deutschen«, wo »nur jeng Puncte« beriihrt werden,
»in welchem die deutsche Metrik von der lateinischen abweicht«. [54]

b) Im Rhetorikunterricht lernt der Schiiler eine Reihe von Wahrnehmungs- und
Verarbeitungsmustern von Texten kennen, nach denen er sich bei der Analyse zu
richten hat. Gegeniiber dem Gedanken der Autonomie, der ein Werk als in sich
abgeschlossenes Verweisungsgefiige zu interpretieren nahelegt, beharrt die Rhetorik
auf einer kommunikationsorientierten wirkungsintentionalen Sicht. Sie ordnet Texte,
indem sie sie nach dem Unterschied von Vers und Prosa, von Gattungen und
Schreibarten klassifiziert. Bei der Analyse wird das Werk in zunehmend kleinere
Teile zerlegt — von den dispositionellen Abschnitten bis zu den Wortfiguren — und mit
der Frage >Warum hat es der Autor an den Stellen X, Y, Z so gemacht?« auf
Produktionsregeln zuriickgefiihrt. Das im Gymnasialkodex angeordnete Interpreta-
tionsverfahren soll als Beispiel dienen [55]:

Der Lehrer gibt »nach einer kurzen Notiz vom Verfasser
1) den Hauptinhalt des Stiickes an, bisweilen auch die Veranlassung dazu.
2) Er zeige den Zweck, den der Verfasser bey der Bearbeitung dieses Stoffes etwa hatte,
3) wie er ferners diesem Zwecke gemdf3 den Stoff entwickle, anordne und zu einem Ganzen
verbinde.
4) Bey Reden ins besondere gehe er die Haupttheile genauer durch, und zeige, wo der
Verfasser den Eingang hernehme, mit welchen Griinden er seinen Satz unterstiitze, woher er
diese schopfe, welche Beweiskraft sie haben, wie er die Beweise fiihre, in welcher Ordnung
er sie aufstelle, und warum gerade in dieser«.
5) »In Riicksicht des Ausdruckes
a) erkldre er jedes Wort, welches ihnen [den Schiilern] dunkel seyn konnte, jede Anspielung
auf alte Geschichte, Geographie, Mythologie etc.

b) Er mache sie auf die eigentlichen und uneigentlichen Ausdriicke, auf das Periodische und
Numerdse, auf die Ordnung und Stellung der Worter aufmerksam, und warum der
Verfasser gerade diesen Ausdruck und diese Stellung der Worter gewdhlet habe.
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c) Er zeige, wie die einzelnen Sdtze und Perioden, dann die groBeren Theile des Aufsatzes
mit einander verbunden sind«.

d) Bei poetischen Stiicken erklért er die Versart, zeigt »das Eigenthiimliche des poetischen
Ausdruckes« und macht den Schiilern »den Unterschied desselben von dem prosaischen
dadurch recht fiihlbar, daB er ihn seines Schmuckes entkleidet in nackter Prose darstellt«.

Indem nach der >Veranlassung« des Textes und dem >Zweck« gefragt wird, den der
Autor mit ihm verfolgte, wird das Werk von einer historischen Kommunikationssitua-
tion aus erschlossen. Die Art der >Entwicklung¢, sAnordnung« und >Verbindung« des
Stoffes — d. h. die im Rahmen der >inventio< und »dispositio« festgestellten Merkmale —
werden aus den mit dem Text verfolgten Absichten erklart. Nachdem der Lehrer »ein
ganzes Skelet« (S. 96) der Schrift vorgelegt hat, wendet er sich den Stilmerkmalen,
also der selocutio< zu. Die besondere Aufmerksamkeit gilt den Kennzeichen, mit
denen sich Poesie und Prosa und die Schreibarten (genera dicendi) unterscheiden: der
Art und Héufigkeit der Tropen und Figuren, dem Periodenbau und dem Numerus
sowie der Wortstellung. Das Interpretationsverfahren trennt erst auf der elokutionel-
len Ebene Poesie von Prosa. Das Verfahren der >Entkleidung« zeigt, dal Poesie als
gereimte und hoher stilisierte (mit >Schmuck« verzierte) Prosa verstanden wird.

Die Vorwiirfe, die der rhetorischen Analyse — auch in Osterreich schon vor,
besonders aber nach 1848 — gemacht werden, beruhen auf dem von der Klassik und
Romantik vertretenen organischen Dichtungsbegriff. Da die Rhetorik jeden Text so
ansieht, als sei er nach allgemeinen Regeln generiert worden, miBBbraucht sie schein-
bar die Werke als Demonstrationsobjekte ihres Systems. Wenn der Lehrer nach den
Vorschriften des Gymnasialkodex vorgeht [56], legt er tatsdchlich nur das Paragra-
phenwerk seines Lehrbuchs an den Text:

1) Er [der Lehrer] hilt sich genau an die Ordnung der Kapitel des Buches [= Institutio ad
Eloquentiam.].

2) Er suche den Schiilern jede Bemerkung oder Regel durch angemessene Beyspiele einleuch-
tend zu machen.

3) Er zeige ihnen bey den Beyspielen [...], worin eigentlich, d. h. in welchen Worten etc. der
Beweis der Regel enthalten ist.

In jeder Stunde wird das Pensum der vorhergehenden »durchgepriift«. »Die Haupt-
sache war«, hei8t es von diesem Lehrbetrieb polemisch, »der Jugend das hohle
Regelwerk der Rhetorik und Poetik einzutreiben, und zu dessen Exemplificirung
diente die Lektiire«. [57] Die Rhetorik findet in allen Werken dieselben Elemente
und Verfahrensweisen wieder; nur deren besonderes Verhaltnis macht die Individua-
litdt des Textes aus. Das Verfahren der Segmentierung von Werken, d.h. der
Ausgrenzung von Teilen ganz verschiedener Lange (von Gemailden oder Charakteri-
stiken bis zu Figuren), das sich retrospektiv als Zerpfliickung der Texte darstellt, ist
dem Unterricht bis 1848 geldufig. So entnimmt noch die Sammlung deutscher
Beyspiele zur Bildung des Styls Muster fiir »Gleichnisse und Vergleichungenc,
»Beschreibungen und Charaktere« ohne Angaben dem Zusammenhang groBerer
Werke (z. B. die prosaische Beschreibung »Wahl eines Wohnortes fiir einen men-
schenfreundlichen Weltbiirger« aus Wielands Geschichte des weisen Danischmende,
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die poetische Charakteristik »Die Vertriebenen« aus Goethes Hermann und Doro-
thea, mehrere Stellen aus Klopstocks Messias).

¢) Die Schulrhetorik sucht sich die Texte danach aus, wie sie die Gattungsregeln
erfiillen und wie vollendet sie formal und sprachlich sind. Da es in Osterreich bis 1848
keinen literarhistorischen Unterricht und auch keine in Schulen eingefiihrte Literatur-
geschichte gibt, spielen literarhistorische Gesichtspunkte bei der Auswahl, Anord-
nung und Wertung keine Rolle. Texte werden hier kaum — wie in gleichzeitigen
auBerosterreichischen Schulsammlungen — als Zeugnisse einer Epoche oder als
sprachgeschichtliche Dokumente angesehen. Mit den deutschen Autoren des Mittel-
alters, des 16. und 17. Jahrhunderts (sieht man von einigen Epigrammen ab) wird der
Schiiler nicht bekannt. Erst mit den Reformen nach der Méirzrevolution wird die
»Geschichte der vaterldndischen Literatur« [58] in den Lehrplan aufgenommen. Der
Schiiler erhilt nun eine Zusammenstellung von »Sprachproben aus dem Gothischen
und Althochdeutschen« mit weiteren »die aufeinanderfolgenden Stufen der Sprach-
entwickelung« charakterisierenden »Paradigmen« sowie eine mittelhochdeutsche
Chrestomathie. [59] Mit Gervinus, Vilmar, Schifer und —Koberstein werden den
Lehrern die in Deutschland am weitesten verbreiteten Literaturgeschichten empfoh-
len. [60] Gleichzeitig erscheinen die ersten Osterreichischen Lesebiicher, die ein
»Kulturbild« geben, so da der deutsche Unterricht »mit der Geschichte von Periode
zu Periode Hand in Hand« [61] gehen kann.

2.3.4. Die Kanonbildung im Deutschen

Die Kanonbildung wird hauptséchlich in den allgemein eingefiihrten und vorgeschrie-

benen Lehr- und Lesebiichern der Humanitétsklassen verfolgt. Dabei wird zunéchst

gezeigt, wie bei —Gratian Marx in den letzten Jahren der Regierung Maria Theresias
die engen poetischen Normen Gottscheds (und der ihm folgenden Grammatiker bis

Adelung) aufgegeben werden. Die reimlose sprachschopferische Dichtung von Klop-

stock an (mit Denis) wird jetzt voll vom Gymnasium rezipiert. Die Institutiones ad

Eloquentiam (2 Bde, 1777/78 u. 6.) vereinen rhetorische und poetische Lehrtexte mit

Beispielsammlungen. Mit der Institutio ad Eloquentiam und der Sammlung deutscher

Beyspiele zur Bildung des Styls werden das Lehrbuch und die Anthologie zu eigenen,

aber (z. B. in der Gattungseinteilung) eng aufeinander bezogenen Werken. Die drei

Unterrichtswerke werden analysiert, mit ihren Vorgdngern bzw. Nachfolgern sowie

mit nord- wie siiddeutschen (bayerischen) Beispielen verglichen. Die Untersuchung

fiithrt zu folgenden Hauptergebnissen:

— »Treue gegeniiber den Autoren des 18. Jahrhunderts« [62], d. h. gegeniiber vorklas-
sischen Dichtern wie Gellert, Lessing oder Klopstock. Von den &sterreichischen
Autoren der Aufkldrungszeit erhélt das Gymnasium — Denis und Sonnenfels, aber
auch Alxinger, Blumauer und Mastalier gegenwartig.

— Die Frithromantiker (A. W. und Fr. Schlegel, Novalis, Tieck) treten so gut wie nicht
in Erscheinung; gleiches gilt von Holderlin. Wenn sich »um 1808« —im Gefolge der
Vorlesungen A. W. Schlegels — durch »das Eindringen der deutschen Literatur der
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Goethezeit« »ein Umschwung im literarischen Leben Osterreichs« [63] volizieht,

so hat er sich kaum auf das Gymnasium ausgewirkt. Der Zuzug der deutschen

Romantiker und die Tatigkeit Hofbauers bleiben hier (sieht man von Kérner ab)

ohne Folgen. Goethe und Schiller [64] werden nur selektiv (z. B. ohne die Friih-

werke des Sturm und Drang, ohne die Balladen) und unter moralischen, weltan-
schaulichen wie politischen Widerstdnden rezipiert.

— Die Textsammlungen bleiben nach dem Gattungssystem gegliedert, wie es sich im
18. Jahrhundert gestaltet hat. Zu einer Dreiteilung in Lyrik, Epik und Dramatik
wie in der Klassik und Romantik kommt es in den Schulbiichern nicht. (Die drei
Dichtungsarten »als Haupt- oder Naturformen« [65] begegnen in der Osterreichi-
schen Poetik fast ausschlieBlich bei dem Goetheaner Zauper 1821 und 1840.) Bei
zahlreichen Formen, die im 18. Jahrhundert den Hohepunkt ihrer Entwicklung
durchlaufen (wie Lehrgedicht, komisches Heldengedicht, Verssatire, Asopische
Fabel, poetische Erzahlung, poetischer Brief), kommen spdter kaum neue Autori-
titen hinzu, so daB sich das Gewicht der Aufkldrungsliteratur schon dadurch
verstarkt. Die von den Romantikern propagierten romanischen (Sonett, Terzine,
Kanzone) und orientalischen Formen (Ghasel) bleiben ausgespart. Mit den Balla-
den fillt geradezu eine Modegattung weg.

— Mit Briefen und Reden wird die Prosa der Aufklarung ins Lesebuch aufgenommen.
Sonnenfels’ Lobrede auf Maria Theresia (1762) — in der sie als ideale aufgeklarte,
um das Wohl ihres Landes bemiihte Herrscherin erscheint — erlangt geradezu
kanonische Geltung. [66] Dagegen kommt die (kunst- und literatur-)kritische,
historische, philosophische und wissenschaftliche Prosa der Klassik, Romantik und
des 19. Jahrhunderts (sieht man von der Wertung Schillers als Historiker ab) [67]
kaum in den Blick. Die Mustersammlungen sind nach Gattungen unhistorisch
angelegt. [68] Prosaanthologien, die einerseits Materialien fiir Erdrterungen und
Aufsitze liefern, andererseits die Geschichte der deutschen Sprache und der
prosaischen Formen belegen [69], fehlen in Osterreich, da der Unterricht hier
formal bleibt (s. Kap. 2.3.3).

In den Jahrzehnten vor der Mirzrevolution gelten die offiziellen Lehrbiicher
allgemein als veraltet. Ein Werk, das hier Abhilfe zu schaffen versucht: das Lesebuch
von Podlaha (1842), wird deshalb zum Vergleich herangezogen. Es dient zur Gegen-
probe; denn die Eigenarten, die es von deutschen Vorbildern unterscheidet (Ableh-
nung der Frithromantik und Holderlins, formale Ordnung nach Gattungen, Ineinan-
der poetischer und rhetorischer Formen), lassen sich weniger leicht aus einem amtlich
verordneten Traditionalismus erkldren. Podlaha macht deutlich, worin ein liberaler
und der modernen Dichtung gegeniiber sehr aufgeschlossener Schulmann — der als
Direktor des Wiener Akademischen Gymnasiums (1848 bis 1853) an den Reformen
nach 1848 mitwirkte — Osterreichischen Traditionen verpflichtet blieb.
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1. Institutiones ad Eloquentiam

a. »Anhang von der teutschen Dichtkunst«: Von Gottsched zu Klopstock

Die von —Marx verfaBten Institutiones ad Eloquentiam enthalten im zweiten Teil
(»Pars Posterior Institutiones Poeticas complectens ad usum Scholarum Austria-
carumg, hier nach der Ausgabe Wien bei Trattner 1778, S. 571-613) einen » Anhang
von der teutschen Dichtkunst«. Er stellt eine Umarbeitung der »Einleitung zur
deutschen Dichtkunst« des vorhergehenden Lehrbuchs dar: Oratoriae ac Poeticae
Institutionis Pars Prior (hier nach der Ausgabe Freiburg i. Br. bei Anton Wagner
1774, S. 269-303). Dieses Werk von Joh. Bapt. Noghera ist erstmals in Wien 1753
erschienen; die Prager Ausgabe von 1765 enthidlt einen letzten Teil »De poesi
Germanica«, der nach Wotke »sicherlich von —Denis verfaBt« ist.[70] Das am
Stiftsgymnasium in Braunau verwendete Exemplar — das Maiwald [71] zwar
beschreibt, aber bibliographisch nicht ndher bezeichnet — hatte beigebunden eine
»Einleitung zur deutschen Dichtkunst« von 40 gesondert gezédhlten Seiten. Es handelt
sich also um einen spéteren Zusatz, der in der von mir benutzten Freiburger Auflage
(offensichtlich textgleich mit dem Braunauer Exemplar) bereits als fester Bestandteil
auftritt. Nach der folgenden Analyse scheidet Denis als Autor der »Einleitung« aus.

Ein Vergleich zwischen dem » Anhang« und der »Einleitung« macht deutlich, wie
sich die literarischen Normen und Wertungen wie die Auswahl der Autoren am
Gymnasium dndern. —Marx mildert die Angriffe gegen »unsere neuen lateinisch-
deutschen Dichter« (1774, S. 296), d. h. gegen Klopstock, Ramler, Zachariae und
—Denis, die das Lehrbuch von 1774 (S.301) als reimlose, in lateinischen Metren
schreibende Dichter aufzdhlt. Als die »alten Versarten« den »Lateinischen und
griechischen«, »die man seit einiger Zeit in die deutsche Dichtkunst eingefiihrt hat«
(1774, S. 287), gegeniibergestellt werden, heifit es

1774

Jedes [der Versarten] hat seine Vortheile,
seine Schonheit; aber jedes hat auch seine
Unbequemlichkeiten, und Fehler: beson-
ders wenn man die Sprache verhunzet, grie-
chische, lateinische und englische Wortfii-
gungen als Bliimchen ins Deutsche iber-
tragt, und den Schwulst fiirs Erhabene an-
sieht, wie c¢s bisher von den meisten
hexametrischen Dichtern geschehen.
(S.287)

1778

Jedes hat seine Vortheile und Schonheiten,
jedes hat aber auch seine Unbequemlichkei-
ten und Fehler, besonders wenn man mit
den Inversionen der Sprache gar zu kiihn
verfihrt, fremde Worter ohne Noth ins Teut-
sche mengt, und Schwulst fiirs Erhabne an-
sicht, wie es von einigen reimlosen Dichtern
bisher geschehen ist. (S. 593)

Ein Absatz (1774, S.296), der »all jene héufigen Versetzungen« beklagt, »welche
unsere neuen lateinischdeutschen Dichter mit einer ungezdumten Freyheit so sehr
gebraucht [haben]«, daB sie das Verstdndnis erschweren, fillt weg. Bei den Zitaten
werden drei fehlerhafte Beispiele aus Klopstock (1774, S.281) gestrichen oder
ersetzt; neu hinzu treten zwei Musterstellen von Ramler (1778, S. 591) und je eine
von Denis (S. 592) und aus Ossian (S. 590). Kennzeichnend sind die Anderungen in
den Gattungskapiteln (1774, S. 301-03; 1778, S. 610-13), wo auf kanonische Dichter
und Dichtungen verwiesen wird.
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Gattungskapitel Hinzufiigung 1778 Streichung 1778
Heldengedicht Denis’ Ubertragung Ossians;
Zachariae, »Cortes«
kom. Heldengedicht | Zachariae, »Murner in der Holle«
Trauerspiel Klopstock, »Salomo« und »David«
Ode (als Verfasser gereimter Oden und Giinther, Canitz, E. v. Kleist,
Lieder:) Ramler, Blum, Jacobi, Cronegk, Cramers Uber-
Mastalier setzung der Psalmen
Elegie Klopstock Gottsched
Lehrgedicht Wieland, »Die Natur der Dinge oder
die vollkommenste Welt«
Satire Michaelis
Sinngedicht Logau, Wernicke, Hagedorn (ohne Namen)

Bei den Oden in »lateinischen Versarten« wird die Umschreibung »Klopstock und
die Liebhaber seiner Muse« durch eine Reihe von Namen ersetzt: »Klopstock,
Ramler, Zacharid, Sined [d.i. Denis]«. Der Abschnitt »Lobgedicht« — mit Opitz,
Giinther, Pietsch, Neukirch und Gottsched — fillt ganz weg. Neu ist die Rubrik
»Bardenpoesie«, wobei Klopstock (Oden, Hermanns Schlacht), Denis (Ossian und
Lieder Sineds des Barden), Kretschmann (Gesang Ringulphs des Barden) und
Gerstenberg (Gedicht eines Skalden) genannt werden.

Der Text von 1774 folgt in der Wertung und Auswahl noch den Gottschedianern.
Starke Abweichungen von der grammatischen Wortfolge, Wortneubildungen nach
dem Englischen und Griechischen sowie die kiihnere Bildlichkeit in reimlosen Versen
— wie sie die Schweizer (Bodmer erscheint 1774, S. 280-82, mit fiinf Beispielen fiir
Fehler im Hexameter; iibernommen 1778, S. 586—87) und Klopstock einfiihrten —
werden als »Schwulst« bekdmpft. Wie bei Schonaich (Neologisches Worterbuch oder
die ganze Asthetik in einer Nufl, 1754) werden Bodmer und Klopstock in die Nihe
Lohensteins geriickt (1774, S.294-97 mit drei abschreckenden Zitaten aus Lohen-
stein). Das Lehrbuch von Marx dagegen kanonisiert Klopstock und seine Nachfolger,
wihrend Gottsched und die Friithaufkldrer (zusammen mit ihrer Autoritdt Opitz und
dem von ihnen anerkannten Giinther) teils wegfallen (so Gottsched an drei Stellen),
teils zuriicktreten. Die aufklarerische Forderung, die dichterische Sprache mdglichst
nahe an der grammatischen Norm zu halten, und das Streben nach >Klarheitc und
>Deutlichkeit< der Rede bestehen dabei weiter. Es bleibt bei dem Grundsatz »Im
Verse muf3 man eben die Wortfiigung halten, die man in der ungebundenen Rede
hélt« (1778, S. 601; dhnlich 1774, S. 293), bei den Warnungen »vor dem gar zu vielen
Gebrauche der Mittelworterc, d. h. der Partizipien (1778, S. 601; 1774, S. 293 deutli-
cher gegen die Hexameterdichter), vor Zeilen- und Strophenspriingen, zu langen und
verwickelten Perioden in Versen u. 4. Eine in dieser Weise moderierte aufklirerische
Haltung, die Klopstock neben Gellert, Ramler neben Hagedorn gelten 146t, herrscht
im Osterreichischen Gymnasium bis 1848 vor.

Die Abwendung von den Gottschedianern hat —Denis mit seinen Anthologien und
seiner Unterrichtspraxis am Theresianum vorbereitet. Der zweite Band, der seiner
Sammlung kiirzerer Gedichte nachfolgte (s. Anm. 75), druckt drei Abhandlungen
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(Abhandlung von der heiligen Poesie, Nachahmung des griechischen Sylbenmafes im
Deutschen, Abhandlung vom deutschen Hexameter) und ein Trauerspiel (Der Tod
Adams) von Klopstock ab. Die Jugendfriichte des k.k. Theresianum (3 Bde, Wien bei
Joseph Kurzbock 1772-74), in der Denis die Schulprodukte »adeliche[r] Jiinglinge
zwischen 14 und 17 Jahren« (Bd. 1, S. 2*Y) publiziert hat, bringen von Anton Graf
von Magnis ein »Lob der deutschen reimlosen Dichter« (Bd. 2, S. 97-102), wobei
namentlich Klopstock, Wieland (Cyrus) und Zachariae (Murner in der Holle, Phae-
ton) gefeiert werden. Das Gedicht macht zu einer kithnen Schreibart Mut (»Reifet
die Fesseln des Reimes entzwey, und lasset doch einmal / Den sich gleich Stromen
hinwiélzenden starken Gedanken / Freyeren Lauf«, S.101/02) und verspottet die
Bedenken des oben charakterisierten Lehrbuchs (»Dort jammert ein &ngstiger Schul-
mann / Ueber die neue Versetzung, die freye Verbindung der Worte, / Ueber den
dunkeln Verstand«, S. 101). Ludewig Graf von Bathyan macht sich iiber Schonaichs
Heldengedicht Hermann oder das befreite Deutschland lustig, das den Schiilern
empfohlen wurde (1774, S. 301; iibernommen 1778, S. 610).[72] So hat Denis die
Parteigidnger Gottscheds disqualifiziert und mit Erfolg Klopstock propagiert.

b) Die Beispielsammlung, im Vergleich mit den Anthologien von Denis, Weitenauer
und Mertens

Die folgende Tabelle gibt an, welche Autoren mit mindestens drei Beispielen in
den Institutiones ad Eloquentiam enthalten sind. Zum Vergleich werden die Schrift-
steller mitgeteilt, die in drei vorausgehenden siiddeutschen Sammlungen am zahl-
reichsten vertreten sind: bei dem Jesuiten —Denis (1766), seinem Ingolstiadter
Ordensbruder — Weitenauer (1768) und bei —»Mertens (1772), dem protestantischen
Rektor des St. Anna Gymnasiums in Augsburg.

Die Beispielsammlung von 1777/78 ist deutlich moderner als ihre Vorgénger.
Wihrend Gellert [73] bei Denis und Weitenauer der am zweithdufigsten, bei Mertens
gar der am meisten vertretene Autor ist, findet man hier im ersten Teil noch 6 Texte,
im zweiten nichts mehr voll abgedruckt; Lessing hat Gellert bei den Fabeln verdréngt.
Hagedorn, der bei Denis und Weitenauer an der Spitze steht, taucht nur noch mit
Zitaten auf. Klopstock und Ewald von Kleist riicken dafiir in den Vordergrund.
Damit sind die Weichen bis 1848 gestellt: Lessing wird, was die Zahl der Texte
betrifft, mit seinen Fabeln die Schulbiicher beherrschen; Klopstock wird in hoheren
Gattungen (Epos, Ode, Hymne) den Ton angeben.

Die Anthologie von Denis wirkte in den sechziger Jahren als Schrittmacher, wie ein
Vergleich mit Weitenauer ergibt. Texte von Hagedorn und Gellert finden sich bei
beiden am hiufigsten. Dann folgen bei Weitenauer Barockautoren mit Epigrammen
(Opitz, Logau) und Schriftsteller der frithen Aufkldrung und der Zeit Gottscheds
(Brockes, Konig, Stoppe, Triller, Ludwig, Schrenkendorf; auch Canitz mit 3, Gott-
sched mit 1 Text), die alle bei Denis fehlen, der sich ausschliefflich auf »die Neuern«
beschrankt. [78] Bei Weitenauer taucht andererseits E. v. Kleist nur dreimal, Zacha-
riae zweimal auf. Lessing wird von Denis mit 9, von Weitenauer mit 3 Beispielen
vorgestellt. Osterreich hatte also schon mit Denis und dann mit dem Lehrbuch von
1777/78 Mustersammlungen modernen Zuschnitts.
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Tabelle 11: Institutiones ad Eloquentiam [74]

Autor Summe | Dt. Anhang, | Beispielsammlung, | Zitate in der »Einleitungc,
TI.1,S.444-54 ' T1.2,5.614-61 ! TI.2,S.571-613

Lessing 20 3 E 7 (Fabeln) -

Klopstock 13 - ! 6 I 7

E.v.Kleist 12 - \ 7 | 5

Gellert 8 6 X - X 2

Hagedorn 6 - ! - ! 6

Bodmer S - 1 - I 5

Denis 4 - ' 3 . 1

Dusch 4 - . 4 \ -

Uz 4 - ! 1 ! 3

Wieland 4 - | - ! 4

Haller 3 - | 2 : 1

Lichtwer 3 - . - X 3

Opitz 3 - ! - ! 3

Ramler 3 - : 1 ! 2

Tabelle 12: Denis, Sammlung kiirzerer Gedichte [75]

Autor Anzahl der Texte

Hagedorn 38

Gellert 29

Zachariae 18

E. v. Kleist 16

Uz 13

Lessing 9

Lichtwer 9

Tabelle 13: Weitenauer, Sammlung kiirzerer Gedichte [76]

Autor Anzahlder Texte | davon Sinngedichte, Epigramme, Ratsel
Hagedorn 43 : 25
Gellert 33 ! 1
Triller 27 i 11
Opitz 24 X 20
Stoppe 23 X -
Brockes 20 ! 17
Ludwig 17 ! 17
Logau 16 | 16
Konig 16 X 15
Lichtwer 12 : -
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Tabelle 14: Mertens, » Auserlesene kleinere Gedichte« [77)
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Autor Anzahl der Texte , davon Sinngedichte
T
Gellert 53 : —
Chr. F. Weille 39 ! -
Cramer (Ubersetzung der Psalmen) 10 | -
Uz 8 ' _
GeBner 7 | _
Kastner 6 ! 6
E.v. Kleist 5 ! 4

2. Institutio ad Eloquentiam [79]

Die Zusammenstellung der Musterautoren zu einzelnen Gattungen, die das Lehrbuch
(hier nach der Ausgabe 1833) vornimmt, berticksichtigt vornehmlich das 18. Jahr-
hundert. Doch werden die Klassiker ergédnzend aufgenommen. Bei der Komddie
werden Goethe, Iffland und Kotzebue genannt, Goethe und Schiller werden bei der
Tragodie und dem lyrischen Gedicht, Goethe allein beim biirgerlichen Epos
(>epopoeia civica<) und Schiller bei der Elegie aufgezdhlt. Versdichter des friihen
19. Jahrhunderts (Tiedge fiir das Lehrgedicht, Kosegarten fiir die Idylle), darunter
die Osterreicher Karoline Pichler und Pyrker finden Eingang. Sie sind aber ebenso-
wenig wie die Klassiker in den Text des Werkes eingearbeitet worden.

Verzeichnis deutscher Musterautoren (ohne Oper)

Kapitel

Autoren

De Tragoedia
De Comoedia

De Epopoeia
De Epopoeia civica

De Epopoeia comica

Dec Epopoeia romanense
De Idylliis

De Elegia

De Carmine lyrico

De Carmine didactico

De Satyra
De Epigrammate

Lessing, Goethe, Schiller, Collin, Weisse, Leisewitz, Gerstenberg
Lessing, Weisse, Brandes, Engel, Goethe, Schroeder, Stephanie,

Iffland, Kotzebue

Klopstock, Bodmer, Wieland, Sonnenberg, Pyrker

Goethe (»Hermann und Dorothea«), Vo8 (»Luise«),

Pichler (»Ruth«)

Zachariae, Uz, Thiimmel

Wieland, Ludwig Heinr. v. Nikolai, Alxinger

GeBner, Vo8, E. v. Kleist, Bronner, Kosegarten, Krauseneck,
Pichler

Klopstock, Denis, Matthisson, Salis, Weisse, Gotter, Holty,
Ludwig Heinr. v. Nikolai, Vo8, Schiller

Klopstock, Denis, Ramler, Mastalier, Uz, Matthisson, Salis,
Goethe, Schiller

Haller, E. v. Kleist, Uz, Wieland, Cronegk, Lessing, Lichtwer,
Hagedorn, Zachariae, Neubeck (»Gesundbrunnen«), Tiedge
Haller, Rabener, Canitz, Hagedorn, Michaelis, Falk, Stolberg
Logau, Wernicke, Késtner, Lessing, Pfeffel. E. v. Kleist,
Goeckingk, Ewald, Haug
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Die 60 Zitate aus deutschen Dichtern stammen fast alle von vorklassischen Autoren.
Es fiihren Klopstock (»Klopstockius Germanorum Homerus est«, steht S.20 zur
Erlduterung der Stilfigur >individuum pro specie<) mit 16 und Vo83 mit 5 Belegen;
Goethe taucht dreimal (so oft wie Cramer, Haller oder E. v. Kleist), Schiller nur
zweimal (so oft wie GeBner, Matthisson oder Wieland) auf. Romantiker sind nicht
vertreten.

3. Sammlung deutscher Beyspiele zur Bildung des Styls [80]
Diese Sammlung blieb bis 1848 das einzige an Osterreichischen Gymnasien einge-

fithrte Lesebuch. In der Ausgabe von 1812 sind folgende Autoren mit mindestens 5
Texten vertreten:

Autor Anzahl der Texte Autor Anzahl der Texte
Lessing 52 L. H. v. Nikolai 7

Pfeffel 23 Salis 7

Gellert 16 Denis 6
Klopstock 16 Fr. L. v. Stolberg 6
Schiller 13 Gockingk 5

Haug 12 Gotz S
Matthisson 8 Pezzl S
Ratschky 8 Rabener S

Garve 7

Von Dichtern des Géttinger Hain, des Sturm und Drang und der Klassik sind noch
Biirger mit 4, Claudius und Holty (»Deutschlands Tibull«, Bd. 2, S.234) mit 3,
Herder und VoB mit 2, Goethe mit 1(!) Text zu finden. Wieland fillt mit 4
Prosastiicken auf — was seiner Wertschitzung in Osterreich entspricht. [81] Salis wird
an Sprachkraft neben Haller und Winckelmann gestellt. [82] Von den 0dsterreichi-
schen Autoren wird —Denis als »der Vater und die Zierde der Dichter am Ister«
(Bd. 1, S.252; Bd. 2, S.233) hervorgehoben. Das Werk bietet aufler den oben
Genannten: Von Alxinger 4, von H. J. v. Collin, Karoline Pichler und Sonnenfels je 2,
von Blumauer und Mastalier je 1 Beispiel.

Bis auf einige ausgetauschte Texte enthalten die Bidnde von 1834/41, die vergli-
chen wurden, fast die gleichen Muster. Neu sind aufgenommen Korner (Elegie Auf
dem Schlachtfelde von Aspern, Bd.2, Kap. I, Nr. 9; Hymne Gebet wihrend der
Schlacht, Bd. 2, Kap. Ila, Nr. 6), Grillparzer (Elegie Abschied von Gastein, Bd. 2,
Kap.I, Nr.16), Krummacher (zwei Fabeln) und Baggesen (ein Epigramm). Ins
Gewicht fillt, daB nun als Muster des Schauspiels Goethes Iphigenie auf Tauris
abgedruckt wird (Bd. 2, Kap. IV C, als neue Rubrik). Da in dem Stiick »sehr viel von
Ehebruch, Gatten- und Muttermord gesprochen werde«, hatte die n. 6. Regierung
Bedenken angemeldet; die Studienhofkommission erstattete in ihrer Sitzung vom 28.
September 1822 aber ein positives Gutachten (»ein Meisterwerk der dramatischen
Kunst«). [83]
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Wie starr man bis zum Ende der Restaurationszeit am Kanon des 18. Jahrhunderts
festhielt, wird an diesem Lesebuch eindriicklich sichtbar. Das aufkldrerische Gat-
tungssystem (s.S.86) wird nur in einem Fall—durch die Aufnahme des >Schauspiels<—
erginzt. Mit den Balladen und Romanzen bleibt eine der fruchtbarsten Formen auBer
acht, die mit ihren zum guten Teil (national-, wie lokal-) geschichtlichen Themen den
Formalismus des Unterrichts gesprengt hitte. [84] Lyrik ist noch nicht auf das
Liedhafte hin ausgerichtet, sondern konzentriert sich auf hochstilisierte Formen mit
bedeutendem Gehalt (heroische und philosophische Oden, Hymnen, Dithyram-
ben). [85] Das Sonett und andere von den Romantikern eingefiihrte romanische und
orientalische Formen (Kanzone, Terzine, Ghasel) kommen nicht vor. Von den
Klassikern ist nur Schiller (aber nicht mit Balladen) einigermaBen prisent. Die
Romantiker bleiben génzlich ausgeschlossen; von den Dichtern der Befreiungskriege
macht nur Korner eine Ausnahme, der sich 1811 erfolgreich in Wien niederlieB. Sein
Gedicht Auf dem Schlachtfelde von Aspern bezieht sich auf den Sieg der Osterreicher
unter Erzherzog Karl iiber die Franzosen am 21./22. Mai 1809. Von keinem Autor
der Biedermeierzeit gewinnt man ein Bild; gar nichts wird aus der damals (auBerhalb
Osterreichs auch auf der Schule) beliebten Schwibischen Romantik, etwa von
Uhland, aufgenommen.

4. Podlahas Muster deutscher Redekiinste (1842)[86], im Vergleich mit deutschen
Lesebiichern

Podlahas Muster deutscher Redekiinste stellen wohl das einzige vor 1848 in Osterreich
erschienene moderne Lesebuch dar, das Anschlul an die deutsche Entwicklung
gewann. Dieses Werk, »ein Culturmoment in der Osterreichischen Erziehungsge-
schichte« [87], wurde von der Jugend »jubelnd« [88] begriiit. Ungeriigt entfernte sich
Podlaha von den oben beschriebenen amtlichen Lehrbiichern. »Er warf die beriich-
tigte »institutio ad eloquentiam< mit dem ganzen Plunder zusammengestoppelter
»Chrestomathien< und >Sammlungen deutscher Beispiele< bei Seite, fiihrte seine
Schiiler frischweg direct in das classische Alterthum und in die moderne Literatur
ein«. [89] Wie die folgende Auszédhlung zeigt, riickt in der Sammlung die Literatur
von der Klassik bis zur Gegenwart in den Mittelpunkt:

Autor Anzahl der Texte Autor Anzahl der Texte
Rickert 21 Lenau 6

Goethe 17 Neuffer 6

A. Griin 9 Schiller 6
Chamisso 8 Uhland 6
Herder 7 J. N. Vogl 6

Jean Paul 7 Hebel 5

Platen 7 Kerner 4

J. G. Seidl 7 Pyrker 4
Freiligrath 6
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Von weiteren Autoren, die in Osterreich geboren wurden oder hier wirkten, finden
sich 3 Texte von Gentz und Zedlitz, 2 von H. J. v. Collin, je 1 von Franz Exner, Enk,
Grillparzer, Saphir und Fr. Schlegel.

Tabelle 15a [93]
Follen, 1828/29 Schwab, 1835 Uschold, 1835
1 Goethe 58 Goethe 27 Goethe 20
2 Herder 56 Riickert 22 Platen 15
3 Uhland 54 Uhland 17 Fr. L. Stolberg 14
4 Fr. Schlegel 45 Holderlin 12 VoB 10
5 A. W. Schlegel 44 Kerner 10 A. W. Schlegel 9
6 Schiller 39 Schiller 10 Herder 8
7 Schenkendorf 38 A. W. Schlegel 10 Tieck 8
8 Tieck 34 Eichendorff 9 Klopstock 7
9 Kerner 25 Heine 9 Riickert 7
10 A. E. Frohlich 24 Fr. Schlegel 9 E. v. Schenk 7
Brederlow, 1839 Mustersammlung, 1845-47
1 Schiller 26 Schiller 33
2 Herder 21 Goethe 29
3 Riickert 15 Hebel 24
4 Klopstock 10 Uhland 20
5 Krummacher 10 Claudius 1S
6 Goethe 7 Gebr. Grimm 15
7 Uhland 6 Riickert 11
8 Lessing 5 Herder 10
9 Platen 5 Konig Ludwig 1. 10
10 J. G. Jacobi 4 W. Miiller 10
Tabelle 15b
Autor Follen Schwab Uschold Brederlow  Mustersammlung
Riickert 5 22 7 15 11
Goethe 58 27 20 7 29
A. Griin - 2 3 - 2
Chamisso 1 7 4 2 4
Herder 56 7 8 21 10
Jean Paul - - 1 2 6
Platen 2 8 15 5 4
J. G. Seidl - 2 - 1 1
Freiligrath - - - 1 3
Lenau - S 3 1 2
Neuffer - 1 - - -
Schiller 39 10 S 26 33
Uhland 54 17 6 6 20
J.N. Vogl - - - - 1
Hebel 15 1 1 - 24
Kerner 25 10 4 1 6
Pyrker - - 1 - -
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Historische Aussagen iiber die Leistung und Eigenart der Auswahl werden erst
durch Vergleiche mit deutschen Lesebiichern moglich. Hierzu dienen fiinf Werke:
Zwei davon (Uschold, 1835; Brederlow, 1839) [90] — durchschnittliche Sammlungen —
waren im Besitz des Akademischen Gymnasiums und Podlaha also bekannt. —Follen
(1828/29) und —»Schwab (1835) [91] zdhlen zu den modernsten Lesebiichern, die der
Markt bot. Die wenige Jahre nach Podlaha publizierte offizielle bayerische Sammlung
(1845-47)[92] fiihrt die Kanonbildung im groBten siiddeutschen Land vor Augen.
Tabelle 15a enthilt die zehn am haufigsten vertretenen Dichter jeder Anthologie,
Tabelle 15b gibt an, wieviel Texte (einschlieBlich Epigramme) von den bei Podlaha
genannten Autoren in ihnen vorkommen.

Bei einer Reihe von Gegenwartsautoren (Chamisso, Platen, Uhland, Kerner)
schlieBt Podlaha nur an den auBerosterreichischen Gebrauch an, wo sie an den
Gymnasien bereits fest eingefiihrt waren. Riickert rangiert allerdings nur bei ihm vor
Goethe und Schiller. Dal Osterreichische Autoren seiner Zeit (A. Griin, Lenau,
Pyrker, J. G. Seidl) verstirkt zur Geltung kommen, ist selbstverstdndlich. Das
Verhiltnis von Goethe und Schiller stellt sich so unterschiedlich dar, da die
Minderwertung Schillers bei Podlaha nicht aus dem Rahmen fillt. Auffallig ist aber
die geringe Anzahl romantischer Texte. A. W. und Fr. Schlegel sowie Tieck finden sich
nur mit je einem Beispiel. Novalis fillt bei Podlaha ganz aus (bei Follen mit 21,
Schwab mit 7, Uschold mit 3, in der Mustersammlung mit 2 Texten und nur bei
Brederlow nicht vertreten). Ebenso ergeht es Holderlin (bei Follen 2, Schwab 12,
Uschold 5, in der Mustersammlung 1 Beispiel und wieder nur bei Brederlow nicht
vorhanden). [94)

Unter >Redekiinste< begreift Podlaha traditionsgemaB die poetischen wie die
prosaischen Gattungen. Er folgt damit der Sammlung deutscher Beyspiele zur Bildung
des Styls, wihrend alle verglichenen Anthologien die Mischung von poetischen mit
rhetorischen Texten aufgegeben haben. Die rhetorische Prosakultur erstreckt sich auf
alle Bereiche: Reden, belehrende, historische und briefliche Prosa, Geschiftsstil. Bei
der »historischen Prosa« trifft man auf Lichtenberg (Garrik als Schauspieler), Goethe
(Die letzten Tage des Karnevals zu Rom aus der ltalienischen Reise), Heine (Henry
Brougham, als Redner aus den Englischen Fragmenten der Reisebilder) und Fr. v.
Raumer (aus seiner Geschichte der Hohenstaufen und ihrer Zeit), bei den »Erzéhlun-
gen und Novellen« zweimal auf Jean Paul und auf H. v. Kleist (Das Bettelweib von
Locarno). Gentz tritt dreimal als Stilist in Erscheinung. Von zeitgendssischen Parla-
mentsreden — die sich auBerhalb Osterreichs in vielen Sammlungen zum Rhetorikun-
terricht finden [95] — war wohl ein Abdruck schwerlich moglich. Podlaha hat iiber die
Parlamentsberedsamkeit mit seinen Schiilern miindlich gehandelt. [96]
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Zuletzt soll die literarische Kultur der hoheren Schule skizziert werden. Dies kann
nur in Umrissen geschehen, denn hierzu wiaren vorerst eine Geschichte und Typologie
der Lehrbiicher — wie sie nur fiir die Lesebiicher teilweise schon geleistet sind — und
Spezialuntersuchungen (Rezeption wichtiger Autoren in der Schule, auf dem Hinter-
grund ihrer Wirkungsgeschichte; Schiilerdichtungen und ihr Zusammenhang mit
spaterer literarischer Produktion; die Vorpragung geselliger und beruflicher schriftli-
cher Verkehrsformen durch den Unterricht u. a.) notwendig. Dennoch wird bereits
deutlich, wie die héhere Schule die literarische Kultur von der Aufkldrung bis in die
Restaurationszeit mitbestimmte:

— Die Schule kanonisiert und konserviert die vorklassischen Autoren des 18. Jahr-
hunderts. Ihr Rhetorikunterricht ermoglicht eine intensive Prosakultur, die noch
die Geschichts- und Reisebeschreibung wie groe Teile der Sachprosa (besonders
in Philosophie, Theologie, Kunstgeschichte und Padagogik) mit dichterischen
Formen (Roman, Prosaidylle, Naturschilderung) zusammenstellt. Auch die >Klassi-
ker< der Sachprosa gehoren zum Grofteil dem 18. Jahrhundert an.

— Der Rhetorikunterricht umfafit wesentliche Teile der schriftlichen Kommunikation
im privaten, gesellschaftlichen und beruflichen Leben und formt somit selbst
alltigliche sprachliche Verhaltensweisen. Damit ist die Rhetorik noch ein kultur-
priagender Faktor weit iiber die engeren literarischen Gebiete hinaus.

— Die Redekultur, die durch die liberalen Prinzipien der Offentlichkeit und Miind-
lichkeit in der politischen Bewegung nach den Befreiungskriegen einen Auf-
schwung erlebt, bindet Teile der politischen Diskussion und populdren Bildung an
die Rhetorik. Dies verschafft der Redekunst gerade bei fortschrittlichen Kriften
ein neues Ansehen.

— Eine metrische Formkultur und ein literarischer Eklektizismus, der traditionell
hochgewertete Gattungen und >grof3e« Inhalte pflegt, finden im hoheren Schulun-
terricht eine wesentliche Stiitze. Die Produktion wichtiger Autoren dieser Richtung
wird schon in den Gymnasialjahren angeregt.

Diese Gesichtspunkte bestimmen die folgende Darstellung. Dariiber hinaus wer-
den die Konsequenzen der Wandlung von einem formalen zu einem historischen
Bildungskonzept fiir die literarische Kanonbildung der Schule aufgewiesen. Ab etwa
1830 wird aus der rhetorischen Chrestomathie das nationalliterarische Lesebuch, in
dem erstmals Goethe (statt Schiller) sowie Autoren der Romantik und der Befrei-
ungskriege eine beherrschende Rolle spielen.
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3.1. Die Prosakultur

Die Rhetorik trdgt von der Aufkldrung bis zur Restaurationszeit in den Schulen eine
Prosakultur, wie sie danach kaum noch denkbar ist. Sie hat nicht nur die antiken
Muster, wie eh und je, sondern die besten deutschen Schriftsteller der unmittelbaren
Vergangenheit, ja der Gegenwart in den Unterricht aufgenommen. Diese Entwick-
lung kulminiert in der Spétaufkldrung, wiahrend in der Restaurationszeit die Verskul-
tur mindestens gleichermaBen gepflegt wird. Die Spataufklarung hat die Lehrbiicher
der Rhetorik und Stilistik bestimmt, solange noch ein eigener Unterricht in diesen
Féchern erteilt wurde, und sie hat die zeitgendssische Prosa in den Mittelpunkt
gestellt.

Das Lesebuch des Berliner Gymnasialdirektors —Meierotto (1794) [1], der sich als
Organisator (Mitglied des Oberschulkollegiums) und Padagoge einen Namen
gemacht hat, bietet ein exemplarisches Beispiel. Die Zwecksetzung der Auswahl ist
fiir den sozialen Grundansatz des Sprachunterrichts typisch. Die Beispiele sollen das
Gespriach und die Rede einer gebildeten Gesellschaft lehren. Das Werk vermeidet
demnach »die eigentliche Beredsamkeit«, also die formliche offentliche Rede, denn
wo bote der Absolutismus die Gelegenheit dazu? Stilistisch gilt »das Einfache« »fiir
das Hochste, fiir den letzten Zweck der Wohlredenheit«.[2] Es ist das Natiirlichkeits-
prinzip, wie es die spite Aufkldrung gegen den Sturm und Drang radikalisierte.
Meierotto hat aus didaktischen Griinden, um dem pathetischen und poetischen Stil
beim Schiiler keine Chance zu geben, keinerlei Verse aufgenommen. Beim Ausschlufl
der Poesie kann sich der zeitgendssische Horizont musterhafter Prosa voll entfalten.
Breitesten Raum nimmt die engere Aufklarung und Spataufkldrung ein. Lessing ist
von allen Autoren am stirksten, mit iiber 200 Ausziigen vertreten, ganz vorwiegend
aus der theoretischen Prosa, nur zum geringsten Teil aus den Prosadramen. Zwei
reine Sachautoren, der Theologe Spalding und der Popularphilosoph Garve, nehmen
den vierten und fiinften Platz ein. Der Spétaufkliarung gehoren weiterhin der Philan-
throp Campe, die Popularphilosophen und Asthetiker —Engel und Eberhard an.
Knigges Umgang mit Menschen ist 24mal, ja noch —Sulzers Theorie der schonen
Kiinste ist 10mal zu finden. Die Prosa bis hin zum Lehrbuch gilt noch als Kunst, steht
noch nicht allein unter den Gesichtspunkten wissenschaftlicher Objektivitat und
Sachlichkeit. Meierotto hat Beispiele fiir »die gesellschaftliche Sprache« [3] ferner im

- Roman und Schauspiel gesucht. Shakespeare, ausschlieBlich in Prosaiibersetzung, ist
am zweithaufigsten, Wieland mit seinen Romanen am dritthaufigsten exzerpiert
worden. Der Gesichtspunkt der gesellschaftsbezogenen Prosa bringt die verachtete
Gattung des Romans zu Ehren. Man findet Sterne, Rousseau, Smollets Humphrey
Clinker, Nicolais Sebaldus Nothanker, Hallers Staatsroman Usong, Goethes Werther,
F. H. Jacobis Allwill u. a. Der Geschichte gesellen sich die Kunst- (Winckelmann)
und Naturgeschichte (Buffon, Linné) bei. Die Reisebeschreibungen der Zeit sind
noch zahlreicher und bilden einen Grundstock des Werkes. Die Vorziige des Schul-
buchs wie seine Schattenseiten, unhaltbare Umwertungen, beruhen auf dem Primat
der Prosa, womdglich der Sachprosa. So bietet das Werk Texte aus den Grammati-
schen Gesprichen und der Gelehrtenrepublik, aber keine Verszeile Klopstocks.
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Dagegen fillt schon Gentz, der zukunftstrichtige Stilist, mit der Ubersetzung von
Burkes Betrachtungen iiber die franzosische Revolution (1793) und eigenen Zusitzen
durch héufige Zitate auf.

In den folgenden Anthologien behalten die Prosaiker des 18. Jahrhunderts ihre
Stelle, werden aber durch Schriftsteller der Klassik, der Romantik und der Restaura-
tionszeit fortschreitend ergédnzt. So nimmt Fiilleborn in die »Prosaische Chrestoma-
thie« seiner Rhetorik (1805) [4] K. Ph. Moritz und Georg Forster als Reiseschriftstel-
ler, Johannes von Miillers noch nicht vollendete Geschichten Schweizerischer Eidge-
nossenschaft (1780—1808), in der Lehrprosa Kant mit den Beobachtungen iiber das
Gefiihl des Schonen und Erhabenen und der Kritik der praktischen Vernunft, im
Roman Goethes Wilhelm Meister und Jean Pauls Siebenkds auf. Die Auswahl in den
Textsammlungen der Restaurationszeit (s. Tabelle 16) gruppiert sich um vier Schwer-
punkte: (a) die Geschichtsschreibung, an die sich (Auto)Biographisches anschlieft,
(b) Reisebeschreibungen mit Naturschilderungen, (c) Philosophisches und Theologi-
sches in populdrer, oft erbaulicher Auswahl, (d) kunstéisthetische, -historische und
-kritische Prosa mit altertumswissenschaftlichen Beitrdgen, (e) dichterische Prosa,
mit ins Gebiet der Popularphilosophie hiniiberweisenden Beispielerzdhlungen und
Lehrgespriachen (z. B. Engel). Dabei nimmt das ésthetische Schrifttum in dem MaBe
zu, wie sich die Sammlungen an der >Kunstperiode« orientieren (vgl. Hiecke, 1835;
Schwab, 1843; Kletke, 1844). Im einzelnen zihlen folgende Autoren, deren am
hiufigsten abgedruckte Textstellen von mir markiert werden, zu den >Schulklassi-
kern«:

(a) Geschichte. In reichem MaBe ist die Historiographie der Aufklarung mit Johann
von Archenholz (1743-1812), Isaak Iselin (1728-82), Ernst Ludwig Posselt
(1763-1804), August Ludwig von Schlozer (1735-1809), Johann Matthias Schrockh
(1733-1808), Ludwig Timotheus Freiherr von Spittler (1752-1810) und Helfrich
Peter Sturz (1736-79) vertreten. Aus Archenholz’ Geschichte des Siebenjdhrigen
Krieges stammen die Beschreibungen der Schlachten, bei denen Friedrich d. Gr.
siegreich blieb (Leuthen, Zorndorf, Liegnitz). Schrockh — »im Gebiete der Kirchenge-
schichte der erste Meister seiner Zeit« (G. Schwab) — liefert Bilder aus dem Glaubens-
leben, wie beispielsweise von Bonifatius. Von Sturz erscheinen regelméBig Teile der
Erinnerungen aus dem Leben des Grafen Johann Hartwig Ernst von Bernstorf, des
danischen Aufklarungsministers, dessen Privatsekretdr der Autor war. Geschichts-
philosophische Reflexionen und kulturgeschichtliche Schilderungen werden Iselins
Philosophische[n] MutmafSungen iiber die Geschichte der Menschheit, Herders Ideen
zur Philosophie der Geschichte der Menschheit und zur Geschichte der Menschheit,
seiner Abhandlung iiber die Ursachen des gesunkenen Geschmacks bei den verschie-
denen Volkern, da er gebliihet sowie den Ideen iiber die Politik, den Verkehr und den
Handel der vornehmsten Volker der alten Welt von Arnold Hermann Ludwig Heeren
(1760-1842) entnommen. Von Mésers Patriotischen Phantasien (1774—78) finden sich
im allgemeinen einige wenige Stiicke (»Wie man zu einem guten Vortrage seiner
Empfindungen gelange«, daneben auch: »Schreiben einer Hofdame an ihre Freundin
auf dem Lande«, »Schreiben der Herrn von H . . .«, »Die Héduser des Landmanns im



Tabelle 16: Deutsche Prosa ab 1750 in Textsammlungen fiir Gymnasien wihrend der Restaurationszeit
(ohne Briefe, Fabeln und Reden: Auswahl)

Sammlung
(mit Kurztitel)

Dichterische
Prosa

Geschichte,
Politik

Biographie,
Autobiographie

Orts- u. Reise-
beschreibung,
Naturschilderung,
-geschichte

Philosophie,
Theologie, Pad-
agogik. Moral u.
Erbauung

Asthetik, Kritik,
Kunst-, Literatur-
u. Sprachge-
schichte, Alter-
tumswissenschaft

1. Seber: Samm-
lung von Mustern
deutscher Pro-
saiker. 2 Abtt.
1819.

Engel (Lorenz
Stark).
Wieland

Archenholz,
Heeren, Herder,
Luden, J. v. Miil-
ler, Schiller,
Woltmann

Heeren (Heyne),
Herder (Winckel-
mann), Hottinger
(GeBner), Posselt,
Schiller, Spalding
(A), Sturz, Vo8
(Holty), Wolt-
mann (J. v. Miil-
ler)

Engel, Forster,
Heinse, Hirsch-
feld, A. v. Hum-
boldt, Zimmer-
mann

Fichte (Bestim-
mung des Men-
schen), Gellert,
Heydenreich,
Jerusalem, Men-
delssohn, Platner,
Schiller, Spalding,
Wieland

Eberhard, Eich-
horn, Engel,
Garve, Goethe,
Heinse, Heyden-
reich, Lessing,
Manso, Schiller,
A. W. Schlegel,
F. Schlegel,
Winckelmann

2. Erhard: Hand-
buch der teut-
schen Sprache.

2. Cursus

2 Abtt. 1822.

Engel (Lorenz
Stark, Tobias
Witt), Fouqué
(Zauberring),
GeBner, Haller
(Usong), Herder,
Houwald,

F. H. Jacobi
(Woldemar),
Jean Paul (Titan),
Jung-Stilling
(Florentin von
Fahlendorn,
Heimweh),

Archenholz,
Herder, Iselin,

J. v. Miiller,
Rotteck, Schiller,
Spittler

Goethe (A),
Jung-Stilling (A),
Schrockh, Sturz

Forster, Goethe,
Herder, Hirsch-
feld, Hirzel,

A. v. Humboldt,
Matthisson,
Maoser, Moritz,
Niebuhr, Schlo-
zer, Friedrich

L. v. Stolberg,
Tiedge, Zimmer-
mann

Garve, Gellert,
F. H. Jacobi,
Jerusalem, Kant
(Kritik der prak-
tischen Ver-
nunft), Lessing,
Spalding, Weis-
haupt

Bouterwek,
Engel, Heeren,
Lessing,
Winckelmann

mjnyesold g

66



Fortsetzung Tabelle 16

Sammlung Dichterische Geschichte. Biographie, Orts- u. Reise- Philosophie, Asthetik, Kritik.
(mit Kurztitel) Prosa Politik Autobiographic beschreibung, Theologie, Pad- Kunst-, Literatur-
Naturschilderung, | agogik, Moral u. u. Sprachge-
-geschichte Erbauung schichte, Alter-
tumswissenschaft
Krummacher.
MeiBner (Alki-
biades). Moritz.
Rochlitz, Salz-
mann. E. Wagner.
Wieland
(Don Sylvio)
3. Reinbeck: Engel (Lorenz Herder, Luden, Goethe (A), Forster, Heinse, Engel (Mimik), Fernow, Goethe.
Handbuch der Stark). Fouqué J. v. Miiller. Heyne (A). A.v. Humboldt. Eschenmayer, Heeren. Herder,
Sprachwissen- (Undince), Possclt, F.v. Rau- | J.v. Miiller, Kant, Mciners, Fichte (Bestim- Jean Paul, Ch. G.
schaft. Bd. 3. GefBner. Herder. | mer. Schiller Schiller Johanna mung des Men- Korner, Lessing
Abt.2.Bd. 4 Jean Paul Schopenhauer schen), Garve, (Laokoon, dazu
1824 -28. (Leben Fibels). Heydenreich. Herder), Quandt,
Schiller (Geister- Kant (Anthro- A. W. Schlegel,
scher). Thimmel pologic, Kritikder | F.Schlegel. Solger
Urteilskraft). (Erwin),
Knigge (Umgang | Winckelmann
mit Menschen),
Krug
4. Hiecke: Herder, Leo, Goethe (A) A.v. Humboldt, Fichte, Hegel Bopp. Creuzer,

Handbuch Deut-
scher Prosa.
1835.

J. v. Miiller,
Schiller.
A. W. Schlcgel

Ritter, Steffens

(Geschichte der
Philosophie).
Marheinecke,
Schleiermacher

Garve, Goethe,

J. Grimm, Hee-
ren, Hegel.

W. v. Humboldt,
F.Jacobs. Lessing,

001
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Sammliung
(mit Kurztitel)

Dichtcrische
Prosa

Geschichte,
Politik

Biographie,
Autobiographie

Orts- u. Reise-
beschreibung,
Naturschilderung.
-geschichte

Philosophie,
Theologie, Pad-

agogik, Moral u.

Erbauung

Asthetik, Kritik,
Kunst-, Literatur-
u. Sprachge-
schichte, Alter-
tumswissenschaft

Manso. Moser,

W. Miiller, Nie-
buhr, Rosenkranz,
Schiller, A. W.
Schlegel, F. Schle-
gel, Solger, Varn-
hagen von Ense,
Ch. H. WeiBle,
Wieland

5. Schwab: Die

deutsche Prosa.

2 Tle. 1843.

Borne, Chamisso
(Peter Schlemihl),
Claudius, Engel
(Lorenz Stark).
Fouqué. Goethe
(Wahlverwandt-
schaften). Brider
Grimm, Gutz-
kow, Hauff, J. P.
Hebel. Heine.
Holderlin (Hype-
rion). E.T. A.
Hoffmann (Ritter
Gluck), Immer-
mann. Jean Paul

(Siebenkas, Titan),

Archenholz,
Gentz, Gorres,
Hammer-Purg-
stall, Kaiser Jo-
seph I1.. Karl
Fricdrich von
Baden, Leo,
Menzel, F. K.
v.Moser,J.v.Miil-
ler, Niebuhr,
Posselt, Ranke,
F. v. Raumcr,
Rotteck. Schiller,
v. Schlabrendorf,
Schlosser.
Spittler,

Arndt (Frhr. vom
Stein), Goethe

(A),Hamann (A),

Jung-Stilling (A),
Lavater (Tage-
buch). Schiller,
Schubart (A),
VoB (A)

Alexis, Chamisso,
Heinse, Herder,
A.v. Humboldt,
Pilickler-Muskau,
C. Ritter, L. Sche-
fer, Schubert,
Seume, Steffens,
F. L.v. Stolberg

Abbt, Creuzer,
Fichte, Garve.

Gellert, Herder,

Hippel, Jahn,
Kant, Knigge,
Lavater. Men-
delssohn,
Neandcr, Pesta-
lozzi, Reimarus,

Sailer, Schelling,

F. Schlcgel,
Schleiermacher,
Schubert,
Tholuck.
Zimmermann

v. Arnim, Bois-
serée, Eberhard,
Fernow, Forster,
Garve, Gervinus,
GeBner (Land-
schaftsmalerei),
Goethe, Jacob
Grimm, Wilhelm
Grimm, Heeren,
Hegel, W.v.Hum-
boldt, F. Jacobs,
Klopstock,
Knebel. Lessing,
W. Miiller,
Mundt, Passa-
vant, P. A. Pfizer,

Iynyesolq i

101



Fortsetzung Tabelle 16

Sammlung Dichterische Geschichte, Biographie, Orts- u. Reise- Philosophie, Asthetik, Kritik,
(mit Kurztitel) Prosa Politik Autobiographie beschreibung, Theologie, Pad- Kunst-, Literatur-
Naturschilderung, | agogik, Moral u. u. Sprachge-
-geschichte Erbauung schichte, Alter-
tumswissenschaft
H. v. Kleist Frhr. vom Stein, Rosenkranz,
(Michael Kohl- Sturz, Schelling,

haas), Klinger, Woltmann Schiller, A. W.
Krummacher, Schlegel, F. Schle-
Maler Miiller, gel, Solger,
Musaus, Novalis, Uhland, Waagen,
Thimmel, Tieck, Wackenroder,
E. Wagner, Winckelmann,
Wicland F. A. Wolf

6. Kletke: Ancillon, Abbt, Ancillon, Ancillon, Ger-

Deutsche Auf-
satze. 1844
(mit Ausziigen
in Anmerkun-
gen)

Heeren, Herder,
W. v. Humboldt,
Jahn, J. v. Miiller,
Ranke, Schiller,
L. Wachler

Fichte (Reden an
die deutsche
Nation), Garve,
Herder, Schleier-
macher

vinus, J. Grimm,
W. Grimm,
Goethe, O. F.
Gruppe, Heeren,
W. v. Humboldt,
F. Jacobs, Jean
Paul, Knebel,
Lessing,

Manso, Rosen-
kranz, Schiller,
A. W. Schlegel,
F. Schlegel,

W. Siivern,

W. Wackernagel,
F. A. Wolf,

K. Zell

201
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Legende zu Tabelle 16

Nach den Autorennamen sind auswahlhaft Werktitel verzeichnet, aus
denen Ausziige stammen. In der Sparte >Biographie, Autobiographie«
wird die gewiirdigte Personlichkeit annotiert; A = autobiographische
AuBerungen. — Vollstindige Titel/ der Sammlungen: (1) F[ranz] J[oseph]
Seber: Sammlung von Mustern deutscher Prosaiker fiir die mittlern und
hohern Klassen der Gymnasien. 2 Abtt. Koln: Du Mont-Schauberg
1819; (2) Heinrich August Erhard: Handbuch der teutschen Sprache in
ausgewdhlten Stiicken teutscher Prosaiker und Dichter aus allen Jahr-
hundcrten. 2. Cursus. Prosaischer Theil. A.u.d.T.: Schauplatz teut-
scher Prosa in ausgewihlten Stiicken mustergiltiger Schriftsteller
neuerer Zeit. 2 Abtt. Erfurt: Maring 1822; (3) Georg Reinbeck: Hand-
buch der Sprachwissenschaft mit besonderer Hinsicht auf die deutsche
Sprache. Zum Gebrauche fiir die obern Klassen der Gymnasien und

Lyceen. Bd. 3, Abt. 2. A.u.d. T.: Poctische Beispielsammlung zu Vor-
lesungen iber Poetik und zur Declamation. Essen: Badeker 1824
(Roman, Novelle, Prosaidylle, Marchen, Paramythie); Dass. Bd. 4.
A.u.d.T.: Prosaische Beispielsammlung etc. Ebd. 1828; (4) Robert
Heinrich Hiecke: Handbuch Deutscher Prosa fiir obere Gymnasial-
classen; enthaltend eine auf Erweiterung des Gedankenkreises und
Bildung der Darstellung berechnete Sammlung auserlesener Prosa-
stiicke. Zeitz: Webel, Leipzig: Eisenach 1835; (5) Gustav Schwab: Die
deutsche Prosa von Mosheim bis auf unsere Tage. Eine Mustersamm-
lung mit Riicksicht auf hohere Lehr-Anstalten. 2 Tle. Stuttgart:
Liesching 1843; (6) Hleinrich] Kletke: Deutsche Aufsitze [...]; nebst
Anmerkungen und Aufgaben. Fiir die oberen Classen hoherer Bil-
dungsanstalten wie auch zum Sclbststudium. Berlin: Amelang 1844.
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Osnabriickischen sind in ihrem Plan die besten«); Eisenschmids Polymnia 1827 (s.
Bibliographie Bd 2, Kap. 1.3.3) gibt allerdings mit 10 Beitridgen eine breite Auswahl.
Eine beherrschende Stellung nehmen Schiller und Johannes von Miiller
(1752-1809) ein. Einige Abschnitte aus der Geschichte des Abfalls der vereinigten
Niederlande von der spanischen Regierung (insbesondere die Charakteristik » Wilhelm
von Oranien und Graf von Egmont« aus dem I. Buch, Albas Alpeniiberquerung und
Egmonts Gefangennahme aus dem IV. Buch sowie die zweite Beilage »Belagerung
von Antwerpen durch den Prinzen von Parma in den Jahren 1584 und 1585«) und
der Geschichte des Dreifigjiahrigen Kriegs (z.B. Schlacht bei Liitzen mit Gustav
Adolphs Tod, Eroberung Magdeburgs) sowie die kleinere Schrift Uber Vélkerwande-
rung, Kreuzziige und Mittelalter — ein Teil der unvollendeten Universalhistorischen
Ubersicht — sind in fast jeder Sammlung vertreten. Ebenso die einleitende Beschrei-
bung »Des Landes Urgestalt« und Schlachtenschilderungen (Morgarten, Laupen und
vor allem Sempach) aus J. v. Miillers Geschichten Schweizerischer Eidgenossenschaft,
die als »ein consommé von Geist, in der prignantesten Form, nach Tacitus’ Wei-
se« [5] iiberaus hoch eingeschiitzt werden. Ahnlich beliebt ist die farbige Schilderung
der Kaiserkronung Josephs II., wie sie Goethe selbst erlebte (Dichtung und Wahrheit,
TI. I, Buch 5). Mehrmals wird von Schiller die Jenaer Antrittsvorlesung Was heif3t und
zu welchem Ende studiert man Universalgeschichte? und von J. v. Miiller die Berliner
Akademierede Uber die Geschichte Friedrichs des Zweiten (1805) nachgedruckt. Von
den wichtigen historischen Werken der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts erhalten
Niebuhrs Romische Geschichte (1811/12--32, meist die Einleitung), Friedrich von
Raumers Geschichte der Hohenstaufen und ihrer Zeit (1823-25) sowie Rankes Romi-
sche Pdpste (1834-36) und Deutsche Geschichte im Zeitalter der Reformation
(1839—47) schon wenige Jahre nach ihrem Erscheinen einen Platz im Unterricht.

Nachweise (mit weiteren, verstreut gedruckten Autoren; ohne Goethe und Herder. Titel in
Kurzform, vollsténdige bibliographische Angaben s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.3 in alphabe-
tischer Ordnung). Pischon, Handbuch, 1818: Archenholz, Biinau, Iselin, Meusel, Moser
(»Osnabriickische Geschichte« u. a.), J. v. Miiller, Schiller, Schlbzer, Schrockh, F. L. v. Stolberg
(»Leben Alfreds des GroBen«), Sturz. — Seber, Sammlung, 1819: Archenholz, Heeren, Luden, J.
v. Miiller, Posselt, Schiller, Sturz, Woltmann. — Erhard, Handbuch, 2. Cursus, 1822: Archenholz,
Biinau, Heeren, Iselin, Menzel (»Geschichte der Deutschen«), Mdser (»Osnabriickische
Geschichte«), J. v. Miiller, Rotteck, Schiller, Schlzer, Schréckh, Spittler, Sturz. — Reinbeck,
Handbuch, Bd. 3—4, 1824-28: Heeren, Luden, J. v. Miiller (»24 Biicher Allgemeiner Geschichte
etc.«), Posselt, F. v. Raumer, Schiller. — Eisenschmid, Polymnia, Abt. I, 1827: Méser, J. v.
Miiller, F. v. Raumer, Rotteck, Schiller (»Herzog von Alba bei einem Friihstiick auf dem
Schlosse zu Rudolstadt im Jahr 1547« u. a.), F. L. v. Stolberg. — Reinbeck, Vorhalle, 1827:
Moser, J. v. Miiller, Posselt, F. v. Raumer, F. L. v. Stolberg, Sturz, Woltmann. — Hiecke,
Handbuch, 183S: Heeren, Leo (»Geschichte von Italien«), Mdser, J. v. Miiller, Niebuhr,
Schiller. — Schwab, Deutsche Prosa, 1843: Archenholz, Hammer-Purgstall (»Geschichte des
Osmanischen Reiches«), Heeren, Leo, Menzel, Moser, J. v. Miiller, Niebuhr, Posselt, Ranke, F.
v. Raumer, Rotteck, Schiller, Schlosser, Spittler, Woltmann. — W. Wackernagel, Lesebuch, Tl. 3,
Bd. 2, 1843: Iselin, Mdser, J. v. Miiller, Niebuhr, Ranke, F. v. Raumer, Schiller. — Kletke,
Deutsche Aufsdtze, 1844: Heeren (»Geschichte der classischen Litteratur im Mittelalter«,
»Handbuch der Geschichte des europédischen Staatensystems und seiner Colonien etc.«, »Ver-
such einer Entwickelung der Folgen der Kreuzziige fiir Europa« u. a.), W. v. Humboldt (»Ueber
die Aufgabe des Geschichtsschreibers«), Mdser, J. v. Miiller, Ranke, Schiller, L. Wachler. —
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Pischon, Denkmaler, Tl. 4-6, 1845-51: Archenholz, Moser (»Osnabriickische Geschichte,
»Uber die deutsche Sprache und Litteratur« u. a.), J. v. Miiller (»Ueber den Untergang der
Freiheit alter Volker« u.a.), Niebuhr, Planck, Ranke, F. v. Raumer, Schiller, Schlozer,
Schrockh, Sturz, Woltmann. — Mustersammlung (Bayern), Tl. 2, Abt. 1, 1847: Hammer-Purg-
stall, Moser (»Osnabriickische Geschichte« u. a.), J. v. Miiller, Niebuhr, Ranke, Schiller. —
Schillers Rede »Was heifit und zu welchem Ende studiert man Universalgeschichte?«: Erhard,
Handbuch, 2. Cursus, 1822; Rupp, Mustersammlung, 1842; KannegieBer, Redner, 1845; Wolff,
Handbuch deutscher Beredsamkeit, 1846.

(b) Naturschilderung und Reisebeschreibung. Die Naturschilderungen sind teils Stim-
mungsbilder (Hirschfeld, Thiimmel, Jean Paul), teils entspringen sie objektiver
Beobachtung (Forster, A. v. Humboldt, Chamisso) und gehoren so den noch iiber-
génglichen Bereichen von Dichtung und Wissenschaft gleichermaB3en an. Der eine
Teil der Texte stammt demgemifB aus Dichtungen und Reisebeschreibungen von
Dichtern wie Heinse, Goethe, F. L. v. Stolberg, Seume (Spaziergang nach Syrakus)
oder Matthisson, die vor allem ein literarisches Interesse beanspruchen. In anderen
Texten kommen die groBen wissenschaftlichen Reisenden zu Wort, so Forster, A. v.
Humboldt oder Chamisso. Eine Auswahl aus beiden Bereichen bildet den Grundbe-
stand. Zu ihr gehoren: die von Engel in didaktischer Absicht erzédhlte Reise auf den
Atna aus dem Philosoph fiir die Welt, die Beschreibung des Rheinfalls bei Schaffhau-
sen (an F. H. Jacobi, 15. 8. 1780) und von Tivoli (an Gleim, vor dem Peterstage 1782)
in Briefen Heinses, die Reise iiber Neapel nach der Insel Ischia aus Jean Pauls Titan
(28. Jubelperiode), Forsters Schilderung der Insel Tahiti (Reise um die Welt, Tl 1, 8.
Hauptstiick) und Ausziige aus A. v. Humboldts Werken. Neben Texten, die die
Grenze zur Naturphilosophie iiberschreiten (z. B. Forsters Blick in das Ganze der
Natur, 1794), wird mit Karl Ritter (1779-1859) die wissenschaftliche Entwicklung der
Geographie dokumentiert. Das Mit- oder Gegeneinander von Humanismus und
Realismus bestimmt den Umfang der Thematik in den Anthologien; bei ganz auf
sprachliche, asthetische und philosophische Themen konzentrierten Sammlungen tritt
die Beschiftigung mit der Natur in den Hintergrund (Hiecke, Handbuch Deutscher
Prosa, 1835; W. Wackernagel, Deutsches Lesebuch, Tl. 3, Bd.2, 1843; Kletke,
Deutsche Aufsdtze, 1844).

Nachweise. Seber, Sammlung, 1819: Engel, Forster (»Der Brodtbaum«, 1784; »Ein Blick in das
Ganze der Natur« u. a.), Heinse, Hirschfeld, A. v. Humboldt, Zimmermann (»Taschenbuch der
Reisen«). — Erhard, Handbuch, 2. Cursus, 1822: Forster, Goethe, Hirschfeld, Hirzel (» Eugenias
Briefe«), A. v. Humboldt, Jean Paul, Matthisson (»Der groBe Bernhardsberg« und »Die
Felsenkuppe zu Mayenne« aus den »Erinnerungen«), Moritz (»Die Hohle bei Castleton« aus
»Reisen eines Deutschen in England im Jahr 1782«), F. L. v. Stolberg, Zimmermann. —
Reinbeck, Handbuch, Bd. 3—4, 1824-28: Heinse, A. v. Humboldt, Kant (»Das Erdbeben« aus
»Physische Geographie«), A. W. Kephalides, Ch. Meiners, Johanna Schopenhauer. — Eisen-
schmid, Polymnia, Abt. I, 1827: Bonstetten, Engel, Forster (»Ein Blick in das Ganze der Natur«
u. a.), Goethe, Heinse, Hirschfeld, A. v. Humboldt, Jean Paul, Matthisson, Meiners (»Briefe
iber die Schweiz«, 9 Ausziige), Moritz, Thiimmel (»Reisen in die mittdglichen Provinzen von
Frankreich«), J. Schopenhauer, F. L. v. Stolberg, Zimmermann. — Reinbeck, Vorhalle, 1827:
Bonstetten, F. Brun, Buffon, Engel, Forster, Goethe, Heinse, A. v. Humboldt, Kephalides,
Reimarus (» Allgemeine Betrachtungen ueber die Triebe der Thiere«), J. Schopenhauer, Seume,
Zimmermann. — Schwab, Deutsche Prosa, 1843: Chamisso (»Reise um die Welt«), Heinse, A. v.
Humboldt, Jean Paul, K. Ph. Fr. v. Martius, Piickler-Muskau, Ritter, L. Schefer, G. H. v.
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Schubert, Seume, Steffens, F. L. v. Stolberg. — Pischon, Denkmiler, Tl. 4—6, 1845-51: Forster
(»Der Brodtbaum« u. a.), Heinse, A. v. Humboldt, Jean Paul, Moritz, Piickler-Muskau, Seume,
Thiimmel. — Mustersammlung (Bayern), 1845—47: Forster, Goethe, Heinse, A. v. Humboldt,
Jean Paul, Martius, Matthisson, Piickler-Muskau, K. v. Raumer, Schubert.

(¢) Philosophisches und Theologisches. Die populdre Philosophie und Theologie der
Aufklidrung nimmt in diesem Bereich den beherrschenden Raum ein, bevor sie in den
30er und 40er Jahren vom Idealismus teilweise verdriangt wird. Zu den Theologen
Johann Friedrich Wilhelm Jerusalem (Betrachtungen iiber die vornehmsten Wahrhei-
ten der Religion, 176869 u. 6.) und Johann Joachim Spalding (Die Bestimmung des
Menschen, 1748 u. 6.) treten die berithmten geistlichen Redner: Johann Lorenz von
Mosheim (1694-1755), der » Vater der modernen Kanzelberedsamkeit« (G. Schwab),
Georg Joachim Zollikofer (1730-88) und Franz Volkmar Reinhard (1753-1812). Die
Sammlungen der Popularphilosophen —Engel (Der Philosoph fiir die Welt,
1775-1800) und Garve (Versuche iiber verschiedene Gegenstinde aus der Moral, der
Literatur und dem gesellschaftlichen Leben, 1792—1802), die Schriften von Abbt (Vom
Verdienste, 1765) und Knigge (Uber den Umgang mit Menschen, 1788) werden
geradezu gepliindert. Uniibertroffen in ihrer Breitenwirkung sind die Lehrgespréche
und Beispielerzahlungen im Philosoph fiir die Welt, die den von der Schule propagier-
ten Geist gemidBigter Aufkldarung verdeutlichen konnen: Unerschrockenes tugend-
haftes Streben, bei Ergebung in das Schicksal, hat absoluten Wert (Der Atna, Das
Irrenhaus), auch vor dem Gliick wissenschaftlicher Erkenntnis (Traum des Galilei).
Gott als Schopfer der Welt und Garant ihrer Ordnung wird im Sinn von Leibniz gegen
den franzgsischen Materialismus verteidigt (Die Hohle auf Antiparos, wo d’Holbachs
Systéeme de la nature ins Feuer geworfen wird; Der Bienenkorb, Die Spinne); mensch-
lichen Irrtum wendet die Vorsehung zum Guten (Entziickung des Las Casas).
Biirgerliche Soliditdt im Geschaftlichen verbindet sich mit >gesundem Menschenver-
stand« in geistigen Fragen. So enterbt Joseph Timm in dem gleichnamigen Stiick
sowohl den kaufménnisch wie den philosophisch in der Weise Fichtes spekulierenden
Sohn. Im Asthetischen wird der Kult des Genies zuriickgewiesen, ohne daf3 die Kunst
durch Regeln gegéngelt oder auf die Moral verpflichtet wird (Zwei Gespriche, Von
dem moralischen Nutzen der Dichtkunst). In ihrer ausgleichenden lebenspraktischen
Tendenz und ihrer didaktischen Anlage boten sich diese in einem musterhaft klaren
Stil erzahlten Stiicke fiir den Unterricht an.

Vom Idealismus erscheinen Schleiermachers Monologe (1800) und Fichtes Reden
an die deutsche Nation (1808), zwei in weite Kreise wirkende Dokumente der
geistigen Erneuerung, am haufigsten. Mehrmals begegnet von Fichte auch Die
Bestimmung des Menschen (1800) und der Aufsatz Uber Belebung und Erhéhung des
reinen Interesse fiir Wahrheit aus den Horen von 1795. Von Kant gibt es Ausziige aus
der Allgemeinen Naturgeschichte und Theorie des Himmels (1755), den Beobachtun-
gen tiber das Gefiihl des Schonen und Erhabenen (1764), aus der Kritik der prakti-
schen Vernunft (1788) und der Urteilskraft (1790), ohne daB sich eine bestimmte
Auswahl durchsetzt. Die um einen theistischen Gottesglauben bemiihten Schriften
von F. H. Jacobi (Von den gotlichen Dingen und ihrer Offenbarung, 1811) und
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Schelling (Philosophische Untersuchungen iiber das Wesen der menschlichen Freiheit
etc., 1809) dringen bis in die Gymnasien; Hegels Philosophie entfernt sich zu weit von
der Alltagssprache und gilt wohl auch als zu gefdhrlich. Grof3te Resonanz findet
Schleiermacher, der Begriinder der liberalen protestantischen Theologie des
19. Jahrhunderts. Vor allem als Redner ist er in den verschiedensten Zusammenhén-
gen gegenwirtig: Von den Reden Uber die Religion. An die Gebildeten unter ihren
Verdchtern (1799), die den christlichen Glauben wieder gesellschaftsfahig zu machen
halfen, den Predigten iiber den christlichen Hausstand (1818), einer Sittenlehre des
Alltagslebens, bis zur Berliner Akademierede zum Geburtstag Friedrichs d. Gr. (24.
Januar 1817) oder den Worten, die er am Grab seines einzigen Sohnes, des kleinen
Nathanael, sprach (21. November 1829).

Nachweise. Seber, Sammlung, 1819: Engel (»Versuch einer Methode die Vernunftlehre aus
Platonischen Dialogen zu entwickeln« u. a.), Fichte, Garve, Gellert (»Moralische Vorlesun-
gen«), Heydenreich, Jerusalem, Mendelssohn, Platner, Reinhard, Spalding, Wieland (»Platoni-
sche Betrachtungen iiber den Menschen, 1755), Zollikofer. — Erhard, Handbuch, 2. Cursus,
1822: Engel, Garve, Gellert, Herder, F. H. Jacobi, Jerusalem, Kant (»Kritik der praktischen
Vernunft«), Mosheim, Reinhard, Spalding, Sturz, Zollikofer. — Eisenschmid, Polymnia, Abt. I,
1827: Engel, Herder, Jerusalem, Mendelssohn, Reinhard, Schleiermacher, F. L. v. Stolberg
(»Uber die Fiille des Herzens«), Wieland, Zollikofer. — Reinbeck, Handbuch, Bd. 4, 1828: Engel
(»1deen zu einer Mimik« u. a.), Eschenmayer, Fichte (»Uber das Wesen des Gelehrten etc.«
u. a.), Garve, Heydenreich, Kant (»Anthropologie in pragmatischer Hinsicht«, »Kritik der
Urteilskraft«), Knigge, W. T. Krug, Schleiermacher. — Rupp, Mustersammlung, 1842: Fichte,
Herder, Lessing (»Anti-Goeze«), Schleiermacher (»Rede an Nathanaels Grabe« u. a.), de
Wette. — Schwab, Deutsche Prosa, 1843: Abbt, Creuzer (»Symbolik und Mythologie der alten
Volker«), Fechner (Ps. Mises), Fichte, Garve, Hegel, Herder, Hippel (»Uber die Ehe«), Kant
(»Kritik der Urteilskraft«), Knigge, Mendelssohn, Mosheim, Neander, Reimarus, Reinhard,
Schelling, F. Schlegel (»Uber die Sprache und Weisheit der Indier« u. a.), Schleiermacher, G. H.
v. Schubert (»Die Geschichte der Seele«), Tholuck, Wieland. — W. Wackernagel, Lesebuch, TI. 3,
Bd. 2, 1843: Abbt, Engel, Fichte (» Anweisung zum seligen Leben etc.« u. a.), Hegel (»Wissen-
schaft der Logik«), Herder, F. H. Jacobi, Kant (»Kritik der praktischen Vernunft«), Lessing,
Reinhard, Schelling (»Vorlesungen iiber die Methode des akademischen Studiums« u.a.),
Schleiermacher. — Kletke, Deutsche Aufsdtze, 1844: Abbt, Ancillon (»Zur Vermittlung der
Extreme in den Meinungen«, 4 Ausziige), Fichte, Garve, Herder, Schleiermacher, Zollikofer. —
Pischon, Denkmiler, Tl. 4-6, 1845-51: Engel, Fichte, Garve, Hegel, Herbart, Hippel, F. H.
Jacobi (»Ueber die Lehre des Spinoza etc.« u.a.), Jerusalem, Kant, Krause, Mendelssohn
(»Phéddon, oder iiber die Unsterblichkeit der Seele«, »Jerusalem, oder Uber religiose Macht und
Judenthum« u. a.), Reinhard, Schelling (»Bruno oder tiber das gottliche und natiirliche Princip
der Dinge« u. a.), Schleiermacher, Solger, Theremin, Zollikofer. — Mustersammlung (Bayern),
TI. 2, Abt. 1, 1847: Engel, Fichte, Hippel, F. H. Jacobi, Kant, Knigge, J. M. Sailer, Schleierma-
cher, Sturz.

(d) Asthetik, Kunst-, Literatur- und Sprachgeschichte. Wie sehr die hohere Schule das
Interesse an Literatur und Kunst gepflegt und in welchem MaBe sie mit dem
historischen Wissen und den herrschenden Geschmacksrichtungen der Zeit von
Winckelmann, Lessing und Herder an bekannt gemacht hat, zeigt die Uberfiille der
diesbeziiglichen Beitrdge. Von Lessing, Herder, Goethe — einschlieBlich der Erorte-
rungen iiber Shakespeares Hamlet und das Verhiltnis von Roman und Drama aus
dem 5. Buch von Wilhelm Meisters Lehrjahre[n] und den Charakteristiken aus Dich-
tung und Wahrheit — und Schiller (mit dem Briefwechseln Goethe/Schiller und
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Schiller/Humboldt) sind alle wesentlichen Schriften in Ausziigen zu finden. Von W. v.
Humboldt werden die durch Goethes Hermann und Dorothea, einer obligaten
Schullektiire, angeregten Asthetische[n] Versuche (z. B. Kletke, Deutsche Aufsdtze,
1844: »Das Wesen der epischen Dichtung«, »Unterschied zwischen der Epopoe und
der Tragodie«, »Unterschied zwischen der Epopde und der Idylle«) und teilweise
auch seine sprachphilosophischen Werke (Uber das Entstehen der grammatischen
Formen und ihren Einfluf3 auf die Ideenentwicklung, etwa bei Hiecke, Handbuch,
1835; Ueber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaus und ihren Einfluf3 auf
die geistige Entwicklung des Menschengeschlechts, die Einleitung »Uber die Kawi-
sprache auf der Insel Javag, etwa bei Kletke) gelesen. Hie und da erscheinen von Jean
Paul die Vorschule der Asthetik (Kletke, iiber Herder) und die Kleine Biicherschau
(z. B. Reinbeck, Handbuch, Bd. 4, 1828: »Ueber das Licherliche«, der Kleine[n]
Nachschule V1. Programm).

Zum Kernbestand des romantischen Schrifttums zdhlen A. W. Schlegels Wiener
Vorlesungen iiber dramatische Kunst und Literatur, in den hier herangezogenen
Sammlungen schon von Seber (1819) an, beispielsweise mit Ausziigen »Ueber den
Ursprung und Geist des Romantischen« und »Ueber das Wesen der drei Hauptgat-
tungen der Poesie« (Mustersammlung [Bayern], TI. 2, Abt. 1, 1847, aus der ersten
und dritten Vorlesung). Dazu tritt erginzend die Besprechung des Werkes durch
Solger in den Wiener Jahrbiichern (Hiecke). Gelegentlich trifft man auf die damals
nur bruchstiickhaft publizierten Berliner Vorlesungen von 1802 (Schwab, Deutsche
Prosa, 1843, s. Tabelle 17), die Wiirdigung von Hermann und Dorothea (Hiecke) u. a.
Von F. Schlegel werden am meisten die Wiener Vorlesungen iiber Die Geschichte der
alten und neuen Literatur beriicksichtigt, daneben Uber die Sprache und Weisheit der
Indier (Schwab; W. Wackernagel, Lesebuch, TI. 3, Bd. 2, 1843) sowie Jugendschriften
wie Uber Lessing (Kletke), Die Griechen und Romer und Geschichte der Poesie der
Griechen und Romer (beide Seber). Mehrfach werden Fragmente von Novalis aus den
von F. Schlegel und Tieck herausgegebenen Schriften iibernommen (Schwab;
Pischon, Denkmdler, TI. 5, 1847), und sogar Ausziige aus Solgers Erwin (Reinbeck,
Schwab) finden sich. Von den groBen Sammlungen drucken die Schulanthologien die
Einleitungen ab (A. v. Arnim zu Des Knaben Wunderhorn, die Briider Grimm zu den
Sagen und Mirchen), von Jakob Grimm auch die fiir die romantische Sprachauffas-
sung kennzeichnende Vorrede zur Deutsche[n] Grammatik (W. Wackernagel;
Mustersammlung: »Der Nachtheil des grammatischen Unterrichts in der deutschen
Sprache in Schulenc).

Wie die Klassik und Romantik ihre dsthetischen Ansichten ebenso an der bilden-
den Kunst wie der Literatur entwickelt haben, so werden beide Gebiete auch im
Schulunterricht eng aufeinander bezogen. Die Auswahl aus Winckelmann ist bis
heute giiltig geblieben: Aus der Geschichte der Kunst des Altertums die Abschnitte
»Von den Griinden und Ursachen des Aufnehmens und des Vorzugs der griechischen
Kunst vor andern Voélkern« (Buch 4, Kap. 1) und »Von dem Wesentlichen der
Kunst« (Buch 4, Kap. 2), die ausgefeilten kleineren Vorarbeiten zu diesem Haupt-
werk: Beschreibung des Apollo im Belvedere, Beschreibung des Torso im Belvedere zu
Rom, Von der Grazie in den Werken der Kunst sowie die Gedanken iiber die
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Nachahmung der griechischen Werke in der Malerei und Bildhauerkunst mit den
Ausfithrungen zum Laokoon. Neben der Lessingschen Schrift werden auch die
Stellungnahmen Herders und Goethes zur Laokoonfrage abgedruckt. Die Gattung
der Kunstbeschreibung, die einen hohen literarischen Rang und vor der Verbreitung
der Druckgraphik im 19. Jahrhundert auch informativen Wert besaB, ist mit den
besten Zeugnissen [6] vertreten: Nach Winckelmann die im Teutschen Merkur verof-
fentlichten Diisseldorfer Gemaéldebriefe Heinses, die eine neue Wiirdigung von
Rubens einleiteten (»Die Flucht der Amazonen«, »Rubens mit seiner ersten Frau, in
LebensgroBe, in einem Garten«, an Gleim, Mai-Juli 1777), und Forsters Ansichten
vom Niederrhein. Dabei enthalten die Sammlungen mehrfach parallele Stiicke, die
sich zum Vergleich eignen, so den »Johannes der Taufer in der Diisseldorfer
Gallerie« in der Auffassung von Heinse (an Gleim, August 1776) und Forster oder
den Kolner Dom in der Sicht von Forster und Gorres (Rheinischer Merkur, 20. 11.
1814; bei Seber und Schwab). Aus den die Romantik einleitenden Herzensergieffun-
gen eines kunstliebenden Klosterbruders und den Phantasien iiber die Kunst (Schwab,
Pischon) sowie den Kunstbeschreibungen von A. W. Schlegel (Schwab und Pischon
aus dem Athendumsgesprich »Die Gemailde«) und F. Schlegel (Eisenschmid, Polym-
nia, Abt. I, Bd. 2, 1827) gibt es Ausziige. Mehrmals finden sich die Reden Sailers Von
dem Bunde der Religion mit der Kunst (Seber, Eisenschmid) und von Schelling Ueber
das Verhdltnif3 der bildenden Kiinste zu der Natur (Schwab, Pischon, Mustersamm-
lung).

Eine Auswahl aus dem 18. Jahrhundert, die um die Weimarer Klassik erweitert
wird, zu der aber nur in geringem Maf romantische Texte treten, bildet den
Grundbestand der Sammlungen bis etwa 1830; danach kommt es zu romantisch
akzentuierten und aktuelleren Zusammenstellungen. Romantische Publizisten und
Sachschriftsteller aus allen Wissensgebieten sind gemeinsam mit Dichtern der
Romantik und der Befreiungskriege in Schwabs Deutsche[r]Prosa (1843), in W.
Wackernagels Lesebuch (1843) und der bayerischen Mustersammiung (1845—47) so
stark vertreten, daB diese Werke geeignet sind, ein christlich-romantisches Weltver-
standnis zu verbreiten. In —»Schwabs Anthologie (s. dazu Tabelle 17) fehlt kaum
eines der romantischen Lieblingsthemen: Mythologie und germanisches Altertum,
Verkldrung des Mittelalters, Kolner Dombau, das Interesse an Raffael und den
Préraffaeliten (mit Passavants Raffaelbuch von 1839), der Lobpreis der Volksdich-
tung und das patriotische Turnen. Durch zahlreiche der unmittelbaren Gegenwart
entstammende Beitrdge féllt —Hieckes Handbuch deutscher Prosa (183S) auf.
Hiecke hat allein sieben Texte aus den Jahrbiicher[n) fiir wissenschaftliche Kritik von
1827 bis 1834, dem anspruchsvollsten Rezensionsorgan seiner Zeit, aufgenommen.
Darunter Franz Bopps Kritik der Grimmschen Grammatik, AuBerungen Wilhelm
Miillers zur Lyrik, Varnhagen von Enses Betrachtungen iiber den Briefwechsel
zwischen Goethe und Schiller und Christian Hermann WeiBe Uber den sittlichen
Werth von Goethe’s Kunst- und Literaturbetrachtungen.

Nachweise. Seber, Sammlung, 1819: J. A. Eberhard, Engel, Forster, Goethe, Heinse, Herder,
Heydenreich, Hottinger (iiber GeBner), F. Jacobs, Lessing, Manso, F. Roth, J. M. Sailer,
Schiller, A. W. Schlegel (»Briefe iiber Poesie, SilbenmaB und Sprache« u. a.), F. Schlegel, Vo
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(iiber Holty), Winckelmann. — Erhard, Handbuch, 2. Cursus, 1822: Bouterwek, Engel, Heeren
(»Ideen tiber die Politik, den Verkehr und den Handel der vornehmsten Volker der alten Welt«:
»Homer«), Lessing, Winckelmann (»Geschichte der Kunst des Altertums«, 3. Buch: »Von der
Kunst unter den Hetruriern«). — Eisenschmid, Polymnia, Abt. I, 1827: Forster, Goethe, Herder,
F. Jacobs, Lessing, Manso, F. Roth, Sailer, Schiller, F. Schlegel, Winckelmann. — Reinbeck,
Handbuch, Bd. 4, 1828: Fernow (»Romische Studien«: »Ueber die Begeisterung«), Forster,
Goethe, Herder, Jean Paul, Ch. G. Korner (» Aesthetische Ansichten«), Lessing/Mendelssohn
Nicolai (Briefwechsel), Quandt (»Entwurf zu einer Geschichte der Kupferstecherkunst etc.«:
»Heinrich Golzius und sein Zeitalter«), A. W. Schlegel, F. Schlegel, Solger, Winckelmann. —
Hiecke, Handbuch, 1835: Bopp, Creuzer (»Die historische Kunst der Griechen etc.«, 1803;
»Das academische Studium des Alterthums«, 1807), Goethe, J. Grimm, Heeren (»Ideen etc.«:
»Demosthenes«), W. v. Humboldt, F. Jacobs, Lessing, Manso, W. Miiller, F. v. Raumer,
Rosenkranz, F. Roth, Schiller, A. W. Schlegel, F. Schlegel, Solger (Rez. von A. W. Schlegels
»Vorlesungen iiber dramatische Kunst und Literatur«), Varnhagen von Ense (Besprechung des
Goethe/Schiller-Briefwechsels), Ch. H. WeiBe, Wieland (»Uebersetzung von Horazens Brie-
fen«, Einleitung). — Schwab, Deutsche Prosa, 1843: A. v. Arnim (»Des Knaben Wunderhorng,
Vorrede), S. Boisserée, J. A. Eberhard, Fernow, Forster, Garve (aus der Ubersetzung von
Ciceros Offizien), Gervinus (»Geschichte der poetischen National-Literatur der Deutschenc),
GeBner (»Briefe iiber die Landschaftsmalerei«), Gorres (»Die teutschen Volksbiicher«: »Das
Mittelalter«), Goethe, J. Grimm, W. Grimm, Heeren, Hegel, U. Hegner, W. v. Humboldt, F.
Jacobs, Knebel, Lessing, Mundt (»Kunst der deutschen Prosa«), Novalis (Fragmente), Oken, J.
D. Passavant (»Rafael von Urbino und sein Vater Giovanni Santi«), P. A. Pfizer (»Briefwechsel
zweier Deutschen«: »Wesen und Wiirde der deutschen Poesie«), Reinbeck (»Theorie der
Novelle« aus »Situationen«, 1841), Rosenkranz (»Geschichte der deutschen Poesie im Mittelal-
ter«: »Das Epos des Volkes«), Schelling, Schiller, A. W. Schlegel, F. Schlegel, Solger (»Erwin«:
»Der Humor«), Theremin, Uhland (»Sagenforschung«), Varnhagen von Ense, Waagen (»Nie-
derlindische Briefe«), Wackenroder/Tieck, Wessenberg (»Uber den sittlichen EinfluB der
Schaubiihne«), Winckelmann, F. A. Wolf (»Darstellung der Altertumswissenschaft«). — W.
Wackernagel, Lesebuch, TI. 3, Bd. 2, 1843: Breitinger (»Critische Dichtkunst«), Engel, Gellert
(»Abhandlung von dem guten Geschmacke in Briefen«), Gorres, Goethe, J. Grimm, Hamann
(»Aesthetica in nuce«), Herder, Lessing, Rumohr (»Italienische Forschungen«), Schiller, A. W.
Schlegel, F. Schlegel, Winckelmann. — Kletke, Deutsche Aufsdtze, 1844: Ancillon (»Zur
Vermittlung der Extreme in den Meinungen«, TI. 2: »Ueber die classische und romantische
Poesie oder tiber die Leistungen der Poesie in den letzten Decennien«), F. Delbriick, Gervinus,
J. Grimm, W. v. Humboldt, F. Jacobs, Jean Paul, Knebel, Lessing, Reinbeck, Rosenkranz
(»Handbuch einer allgemeinen Geschichte der Poesie«, Tl. 3: »Uber Klopstock«, »Natur und
Kunstpoesie«), Schiller, A. W. Schlegel, F. Schlegel, W. Siivern (»Ueber Schiller’s Wallenstein
in Hinsicht auf griechische Tragddie«, 1800; »Uber den historischen Charakter des Dramac,
1825), W. Wackernagel (»Uber die dramatische Poesie«, 1838). — Pischon, Denkmiler, T1. 46,
1845-51: Bodmer (»Character der teutschen Gedichte«, »Discourse der Mahlern«), Breitinger
(»Critische Dichtkunst«), Garve (iiber Goethes »Werther«), Goethe, Hamann, Hegel, Heinse,
Herder, W. v. Humboldt, Lessing, Klopstock (»Gelehrtenrepublik«), Novalis (Fragmente),
Rahel Varnhagen, Schelling, A. W. Schlegel (das Gedicht »Der Bund der Kirche mit den

Titel der Sammlung: Gustav Schwab: Die deutsche Prosa von Mosheim bis auf unsere Tage. Eine
Mustersammlung mit Riicksicht auf hohere Lehr-Anstalten. 2 Tle. Stuttgart: Liesching 1843. —
Zu einzelnen Beitrdgen: Gorres Einleitung zum »Rheinischen Merkur« ist irrtiimlich auf den
1.1.1814 datiert. — A. W.Schlegels Ausfithrungen iiber die Aufkldrung stammen aus den Berliner
Vorlesungen. Ders.: Ueber Litteratur. Kunst und Geist des Zeitalters. Einige Vorlesungen in
Berlin. zu Ende des J. 1802, gehalten. In: Europa. Eine Zeitschrift. Hg. v. Friedrich Schlegel. Bd. 2.
Frankfurt/M. 1803, S. 3-95. Hier S. 60—73 (Dritte Vorlesung). — Novalis’ » Aphorismen iiber
Poesic« sind zusammenhingend entnommen aus: Novalis Schriften. Hg. v. Friedrich Schlegel
u. Ludwig Tieck. TI. 2. Berlin 1802. Fragmente vermischten Inhalts, Abt. VI, hier S. 501-11.
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Kiinsten« u. a.), F. Schlegel, Solger (»Uber die Wahlverwandtschaften«, »Uber den Ernst in der
Absicht und dem Studium der Kunst«), Sulzer (»Theorie der schonen Kiinste«), Theremin,
Wackenroder, Winckelmann. — Mustersammlung (Bayern), Tl. 2, Abt. 1, 1847: Ancillon, For-
ster, Gorres, Goethe, Briider Grimm, Herder, F. Jacobs, Knebel, Lessing, Schelling, A. W.
Schlegel, Winckelmann.

(e) Erzdhlprosa (fir die Romantik vgl. Kap. 3.2). Eine so groBe Ausbeute an
Romanen in einer Schulanthologie wie bei —Meierotto und eine dhnlich hohe
Einschdtzung des bildenden Wertes der Romanlektiire wie bei Trapp sind in der
Restaurationszeit undenkbar. Die Polemik gegen die >Lesesucht< und >Lesewuts, die
von konservativen wie aufklarerischen Padagogen (Hauptbeispiel Campe) gefiihrt
wurde [7], bestimmt nun das Verhiltnis der Schule zum Roman. Eine literarische
Erziehung, wie sie etwa —Hiecke entwirft, soll der »Leserei«, die man »durch
gehdufte Schularbeiten, durch Verbote der Leihbibliotheken« und dhnliche MaBnah-
men erfolglos bekdmpft, »durch positiv wirkende Mittel« vorbauen.[8] Mit der
Kanonisierung der deutschen Klassiker will man eine sichere Geschmacksgrundlage
schaffen, um die Jugend »von der erbarmlichen Lectiire geist- und hirnloser Romane
und Liebesgeschichten« abzuziehen, »wie sie jetzt massenweise in den Leihbibliothe-
ken aufgeschichtet sind«.[9] Die Romanabteilungen in den Anthologien werden
»enger beschrankt«, »weil der jugendliche Geist, besonders in unsern Zeiten« —d. h.
wihrend der Bliitezeit belletristischer Schriftstellerei und ihrer Vermittlungsinstitu-
tionen, der kommerziellen Leihbibliotheken —, »nicht zu tief in das Gebiet des
Romans und der Phantasie hineingefiihrt werden darf.« [10] Mit Geschichtswerken,
Reisebeschreibungen und (Auto-)Biographien wird den Schiilern eine Alternative
zur Romanliteratur geboten, und auch deshalb nehmen diese Gattungen in den
Sammlungen einen so breiten Raum ein.

Obwohl somit die Schulen der zeitgendssischen Romankultur entgegenarbeiteten,
konnten sich einige Werke, die in Ausziigen im Unterricht brauchbar waren, durch-
setzen: Wielands in der Antike spielende Romane (vor allem Agathon und die
Geschichte der Abderiten), —Engels »Charaktergemilde« Lorenz Stark, Thiimmels
Reisen in die mittaglichen Provinzen von Frankreich, Jean Paul und Goethes Wilhelm
Meisters Lehrjahre. Ihnen werden meist Naturschilderungen und Ortsbeschreibungen
(Thitmmel, Jean Paul), Reflexionspartien (so die Interpretation von Shakespeares
Hamlet und die Erorterungen iiber das Verhiltnis von Roman und Drama aus dem
5. Buch von Wilhelm Meisters Lehrjahre[n]), Abschnitte mit viel Bildungsstoff (Wie-
land) und Charakterschilderungen entnommen, wihrend Liebesszenen ausgespart
bleiben. Von Jean Paul finden zwei, sonst wenig beachtete didaktische Erzdhlungen
weiteste Verbreitung: Die Neujahrsnacht eines Ungliicklichen, der Schreckenstraum
von einem durch Ausschweifungen zugrundegerichteten Leben, und Der doppelte
Schwur der Besserung, wo der Scheintod des Vaters den Jiingling zur Tugend
zuriickfithrt. Weitere Texte, oft mit didaktischer oder religioser Tendenz (wie Pesta-
lozzis Lienhard und Gertrud, Hallers Staatsroman Usong, Jung-Stilling, Ernst Wag-
ner) sind nur sporadisch vertreten.



Tabelle 17: Die Romantik in Schwabs Prosaanthologie (1843) (Auswahl)

Autor

Werk/Quelle (mit Kurztitel)

Titel des Auszugs

I. Sachprosa

Arnim, A. v.
Boisserée, S.

Creuzer
Gentz

Gorres

Grimm, J.

Grimm, W.
Jahn
Miiller, A.
Novalis

Oken
Schelling

Des Knaben Wunderhorn, 1806 (Vorrede)

Geschichte und Beschreibung des Doms von Koln,

2. umgcarb. Ausg. 1842

Symbolik und Mythologie der alten Volker, Tl. 4, 2. vollig
umgearb. Ausg. 1821. Kap. 8, § 22-25

Fragmente aus der neusten Geschichte des Politischen
Gleichgewichts in Europa, 1806 (Vorrede)

Die teutschen Volksbiicher, 1807

Rheinischer Merkur, 1814-16

Zeitung fir Einsiedler, 1810

Altdeutsche Wilder, Bd. [, 1813

Decutsche Grammatik, T1. 1, 2. Aufl. 1822

Dcutsche Rechtsalterthiimer, 1828

Altdénische Heldenlieder, 1811 (Vorrede)

Die deutsche Heldensage, 1829

Deutsches Volksthum, 1810

Deutsche Turnkunst, 1816

Vorlesungen liber die deutsche Wisscnschaft und
Literatur, 1806

Fragmente

Lehrbuch der Naturphilosophie, TI. 3. 1811.§ 3515-48
Ucber das Verhiltnis der bildenden Kiinste zu der Natur,
1807

Philosophische Untersuchungen iiber das Wesen der
menschlichen Freiheit, 1809

Von Volksliedern
Der Dombau zu Coéln

Geist der alten Religioncn
Trostworte an die wahren Deutschen

Das Mittelalter

Vergangenheit und Zukunft nach den Freiheitskriegen
(Programm, 23. 1. 1814); Deutschlands Heil (geschrieben
den 18. August 1814, wihrend des Wiener Congresses);
Der Dom zu Koln (20. 11. 1814)

Die Sagen

Gesellenleben

Die deutschen Mundarten

Deutsches und fremdes Recht

Die Poesie des Nordens

Nibelunge Noth

Uber das Biicherlesen; Magdchenschulen
Turnanstalten

Buchstabe und Tradition

Aphorismen iiber Poesie
Kunst. In naturphilosophischen Grundlinien

Aussichten fir die Kunst

Gott und das Bose

491

a[nYoS USIAYQY I9p In}[ny SYSSLIRIN A




Fortsetzung Tabelle 17

Autor Werk/Quelle (mit Kurztitel) Titel des Auszugs
Schiegel. A. W. Die Gemalde. Gesprach. 1798 Raphael’s Madonna del Sisto

Uber Literatur, Kunst und Geist des Zeitalters, 1803 Die Aufklarung

Vorlesungen iiber dramatische Kunst und Literatur, 1809 | Ueber tragisches und komisches Drama
Schlegel. F. Dritter Nachtrag alter Gemalde, 1805 Die Aufgabe der christlichen Kunst

Schubert, G. H. v.

Solger
Steffens

Uhland

I1. Dichterische Prosa

Brentano
Chamisso
Grimm, Briider

Hoffmann. E. T. A.
Kerner
Novalis

Tieck

Wackenroder/Tieck

Uber die Sprache und Weisheit der Indier, 1808
Geschichte der alten und neuen Literatur, 1812
Allgemeine Naturgeschichte, 1826

Die Geschichte der Seele, 1830

Erwin, 1815

Anthropologie. 1822

Wie ich wieder Lutheraner wurde, 1831
Sagenforschung, Bd. 1, 1836

Gockel. Hinkel. Gackeleja, 1838
Peter Schlemihl, 1814

Deutsche Sagen, 1816-18

Kinder- und Haus-Marchen, 1812 ff.

Ritter Gluck. 1809

Reiseschatten, 1811

Die Lehrlinge zu Sais, 1798/99
Heinrich von Ofterdingen, 1802
Phantasus, 1812-16

Der Aufruhr in den Cevennen, 1826
Dichterleben. 1826

Der Mondsiichtige, 1832
Phantasien iiber die Kunst, 1799

VerhiltniB der orientalischen Religionen zur heil. Schrift
Sokrates unter den Philosophen seiner Zeit; Spinoza

Die Sonne

Die Frage nach der Seele und ihrem Seyn

Der Humor

Natur und Mensch in gecheimer Verbindung

Die Wunder der heiligen Geschichte

Die nordischen Mythen

Gockels Leichenrede auf Alektryo

Peter Schlemihl, der Schattenlose

Mummel-See; Brot und Salz segnet Gott

Der Arme und der Reiche; Der Sperling und seine vier
Kinder; Die zwolf Apostel

Ritter Gluck

Die Universitat Mittelsalz

Die Natur

Stilleben aus dem Mittelalter (TI. 1, Kap. 2)

Die Kunst zu speisen; Elfenwunder (Die Elfen)
Des Priesters Lebenslauf

Die drei Dichter und der Magier

Dichter, etymologisch betrachtet

Die Peterskirche; Das Verfiihrerische in der Kunst
(Ein Brief Joseph Berglingers)

Imynyesold 31

eIt
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3.2. Der Wandel des Literaturkanons wahrend
der Restaurationszeit: Von der rhetorischen Chrestomathie
zum nationalliterarischen Lesebuch

Die Kanonbildung in den Textsammlungen fiir den hoheren Unterricht ist in den
ersten Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts noch weitgehend vom 18. Jahrhundert
bestimmt. Bei den Epen ragen Klopstock (Messias), Wieland (Oberon) und Vo83
(Luise, Der siebzigste Geburtstag) — also die Exponenten der religidsen, sromantischenc
und biirgerlichen Ependichtung — heraus, bei den vorromantischen >Liedern< und
Elegien Claudius, Gleim, Holty, Matthisson und Salis-Seewis. In der Idyllendichtung
nimmt GeBner eine Monopolstellung ein, dhnlich wie Herder bei den Verslegenden,
Parabeln und Paramythien (lehrhaften Erfindungen in der Art alter Mythologien),
bevor Krummacher ihm zur Seite tritt. Gellert und Lessing bestreiten immer noch
einen groBen Teil des Bedarfs an Fabeln, obgleich ihnen jetzt hdufig Pfeffel —
moderner als Gellert, politisch zahmer und in der moralischen Nutzanwendung
einganglicher als Lessing — vorgezogen wird. Tabelle 18 verdeutlicht, welche beherr-
schende Rolle diese Autoren bis in die zwanziger Jahre spielen. Von den Klassikern
wird Schiller mit den Balladen, der Gedankenlyrik und Dramen von der Schule sofort
eifrig rezipiert (z. B. Welcker, Lyrische Anthologie, 1809: Der Graf von Habsburg,
Ritter Toggenburg, Der Taucher, Das Mddchen aus der Fremde, Die Theilung der
Erde, Die Worte des Glaubens und des Wahns, Die vier Weltalter, Die Sdnger der
Vorwelt und Dramenausziige, insgesamt 21 Stiicke), wiahrend Goethe nur ausnahms-
weise dhnlich stark vertreten ist (bei Welcker 25 Stiicke; vgl. Reinbeck, 1824, in der
Tabelle). Unterschiede ergeben sich aus den verschiedenen Zielrichtungen der
Sammlungen. Wenn sie auch fiir die unteren Klassen konzipiert sind, treten vermehrt
einfache didaktische Gattungen (Fabel, Legende, Parabel, Paramythie) auf (Forster,
1824; Trierer Lesebuch, 1825-27; Tetzner, 1827), wiahrend Kerndorffers Teone
(1823) »fiir einen héhern Cursus« in Deklamation (Vorerinnerung, S.V) stilistisch
anspruchsvolle Dichtungen (Oden Klopstocks, philosophische Gedichte Schillers und
Goethes, Goethes Hymne Prometheus, Klopstocks Messias u. a.) bereitstellt. —Wilm-
sens Schonheit der Natur (1818) ist ein hervorragendes Beispiel fiir das Hintiberwir-
ken der Empfindsamkeit in die Restaurationszeit. Die Anthologie sammelt elegische,
erbauliche und idyllische Naturdichtungen, bis hin zu jiingsten Erscheinungen dieser
Richtung (Louise Brachmann; Christian Friedrich Falkmanns Poetische Versuche von
1816). Tiedge, Matthisson — dessen Elegie, in den Ruinen eines alten Bergschlosses
geschrieben zu den obligaten Schulgedichten zadhlt — und Salis-Seewis, die hier an der
Spitze stehen, reprasentieren eine weit verbreitete, in der Forschung jedoch wenig
beachtete sentimentale Unterstromung um 1800.

Seit etwa 1830 spalten sich die Schulanthologien in eine klassische und romantische
Richtung, wie sich an ihren Bestdnden und am Verhiltnis von Schiller und Goe-
the [11] ablesen 148t (s. Tabelle 19). Als Indikatoren sind die Verteilung von Schillers
Gedankenlyrik, zentralen Zeugnissen des Weimarer Klassizismus, einerseits
(Tabelle 20) und von Texten Holderlins, Autoren der Romantik und der Befreiungs-
kriege andererseits (Tabelle 21) brauchbar. Wo sich die groBen &sthetischen und
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geschichtsphilosophischen Programmdichtungen Schillers hdufen (Die Gétter Grie-
chenlands, Die Kiinstler, Das Ideal und das Leben, Der Spaziergang), da sind die
Romantiker meist kaum vertreten (Kerndorffer, 1823; Goétzinger, 1840). Umgekehrt
treten diese Dichtungen zuriick, wo die Romantiker und die Lyriker der Befreiungs-
kriege stark herangezogen werden (Curtman, 1829; Schwab, 1835; Mustersammlung,
1845—47). Am krassesten —Ph. Wackernagel: In dieser entschieden christlich-natio-
nalen Sammlung kommt der Klassizismus gar nicht zu Wort. Bei Reinbeck und W.
Wackernagel deutet sich ein Ausgleich an; beide verzichten auf die umstrittensten
Gedichte, Die Gétter Griechenlands und Das Ideal und das Leben: Das eine war
wegen seiner wertenden Gegeniiberstellung von Christentum und Antike der christli-
chen Partei zuwider, das andere den Nationalen, weil der Kiinstler sich vor den
Aufgaben der Gegenwart in das Reich der Phantasie zu fliichten schien. Im iibrigen
konzentrieren sich die Anthologien, wo sie den groBen Gedankendichtungen aus dem
Wege gehen, auf die einfacheren, erzidhlenden oder moralisch leicht auslegbaren
Texte; vor allem die Klage der Ceres, Das Eleusische Fest (Biirgerlied), Die Macht des
Gesanges, Die Worte des Glaubens, Hoffnung und die Spriiche des Konfuzius gehoren
zum festen Schulbestand klassischer Lyrik.

Mit dem Bildersaal (1828-29) von — August Adolf Ludwig Follen, einem in die
Schweiz emigrierten >freiwilligen Jager< und Burschenschaftler, entsteht, soweit ich
sehe, die erste Schulanthologie, die einseitig vom Geist der Romantik und der
Befreiungskriege geprégt wird. Sie enthélt von F. Schlegel 45, von A. W. Schlegel 44,
von Schenkendorf 38, von Tieck 34, von E. M. Arndt 22 und von Th. Koérner 10
Texte (meist Gedichte). Gleichzeitig baut die Schwibische Romantik ihre starke
Stellung in der Schullyrik aus (Uhland 54, J. Kerner 25 Gedichte; vgl. Eisenschmid,
Polymnia, Abt. 11, 1829: 14 und Gotzinger, Deutsche Dichter, Tl. 1, 1831: 10 Texte
von Uhland). Noch programmatischer ist die Auswahl in —Ph. Wackernagels einfluf3-
reicher Gedichtsammlung von 1832 — dem »Archetypus eines Stemmas von
Chrestomathien und Anthologien« [12] — akzentuiert. Holderlin, die Romantiker,
Autoren der Befreiungskriege und der Restaurationszeit (vor allem Riickert und
Platen) stellen iiber 70 % der Bestidnde (ca. 250 von 354 Texten). Darunter von A.
W. Schlegel 36, Uhland 27, Holderlin 17, Tieck 14, Chamisso 13, J. Kerner 10 und
Arnim 8 Texte, denen von Goethe nur 8 und von Schiller 7 (ebensoviel wie aus
Heines Buch der Lieder) gegeniiberstehen. Im Lesestoff der unteren Klassen werden
die Fabeln des 18. Jahrhunderts jetzt durch J. P. Hebel (bei Follen 15 Texte) sowie
Grimmsche Mirchen und Sagen abgelost. Thematisch schlieen sich die Texte in
einigen romantisch orientierten Sammlungen zu weltanschaulichen Programmen
zusammen, wie an Schwabs Prosaanthologie von 1843 gezeigt wurde (s. Kap. 3.1 zu
Tabelle 17). An Dichtungen bringt —Schwab Ausziige aus Novalis’ Lehrlinge[n] zu
Sais und Heinrich von Ofterdingen, E. T. A. Hoffmanns Ritter Gluck, Stiicke aus
Tiecks Phantasus, Chamissos Peter Schlemihl und Gockels Leichenrede auf Alektryo
aus Brentanos Gockel, Hinkel und Gackeleja in der Ausgabe von 1838. Die offiziose
bayerische Mustersammlung (1845—47), die Sachprosa (Fichtes SchluBrede »an die
deutsche Nation«; Varnhagen von Enses Fiirst Bliicher von Wahlstadt; Gneisenaus
Armeebericht iiber die Schlachten bei Ligny und Belle Alliance; Arndts Portrat des
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Legende zu Tabelle 18

Titel der Sammlungen: Theodor Heinsius: Der Bardenhain fiir Deutsch-
lands edle S6hne und Tochter. Ein Schul- und Familienbuch. 1. u. 2. Tl
3. verb. u. verm. Ausg. Berlin: Dieterici 1819, 3. Tl. 2. verb. u. verm.
Aufl. Ebd. 1817 (1. Aufl. 1808-10); F[riedrich] P[hilipp] Wilmsen:
Die Schonheit der Natur geschildert von deutschen Musterdichtern.
Einc Blumenlese fiir die Jugend zur Belebung des religiosen Gefiihls
und zur Uebung im Lesen mit Empfindung, auch als Gesellschafter auf
einsamen Spaziergidngen. Berlin: Amelang 1818; Heinrich August
Kerndorffer: Teone oder Beispielsammlung fiir einc hoherc Bildung
des declamatorischen Vortrags. im 6ffentlichen und Privat-Unterrichte.
Leipzig: Hinrichs 1823; Karl Afugust] Forster: Sammlung auserlesener
Gedichte fiir Gedéachtni3- und Redeiibungen; nach einer fiinffachen
Abstufung vom Leichten zum Schweren geordnet. 2. verb. Aufl.
Dresden: Arnold 1824 (1. Aufl. 1819); Georg Reinbeck: Handbuch
der Sprachwissenschaft mit besonderer Hinsicht auf die deutsche
Sprache. Zum Gebrauche fiir die obern Klassen der Gymnasien und
Lyceen. Bd. 3, Abt. 2. A.u.d.T.: Poctische Beispielsammlung zu Vor-
lesungen Uber Poetik und zur Declamation. Essen: Badeker 1824;
Deutsches Lesebuch fiir untere Gymnasialklassen. Hg. von den Lehrern
des Gymnasium’s zu Trier. Trier: Lintz 1825; Dass. fiir hohere Gym-
nasialklassen. Ebd. 1827: L{eonhard] M[artin] Eisenschmid: Polymnia,
oder theoretisch-praktische Sammlung iiber das Gesammt-Gebict
teutscher Prosa und Dichtkunst in systematischer Ordnung. I. Abt.: Das
Gebiet der Prosa. 4 Bde. 11. Abt.: Das Gebiet der Dichtkunst. 5 Bde.
Bamberg u. Aschaffenburg: Dresch 1827-29; Theodor Tetzner: Lese-
buch fiir Mittel- und Oberclassen hoherer Biirgerschulen und Gym-
nasien. A.u.d. T.: Ausgewdhlte prosaische und poetische Lesestiicke,
in zweckmiaBige Stufenfolge geordnet. Langensalza: Knoll, Nord-

hausen: Landgraf in Comm. 1827; August Adolf Ludw{ig] Follen:
Bildersaal deutscher Dichtung. Zuniéchst fiir Uebung in miindlichem
und schriftlichem Erzdhlen, im Deklamiren und in édsthetischer Kritik.
Geordnete Stoffsammlung zum Behuf ciner allgemeinen, poctischen
und dsthetischen Schulbildung. Nebst einer Uebersicht der deutschen
Sprach- und Literatur-Geschichte. 2 Tle. Winterthur: Steiner 1828-29;
Wlilhelm] J[akob] G[eorg] Curtman: Stylistische Perikopen, fiir den
wissenschaftlichen Unterricht in der deutschen Sprache. 1. Dichter; fiir
obere Klassen [mehr nicht erschienen] GieBen: Heyer 1829. — An
Epigrammen kommen hinzu: Bei Eisenschmid: Goethe 20, Herder 23,
Schiller 23; bei Follen: Goethe 24, Schiller 14. — Zu einzelnen Autoren:
Louise Brachmann (1777-1822), Lyrikerin, dann Unterhaltungs-
schriftstellerin; Christian Friedrich Falkmann (1782-1844), Lehrer,
»Poetische Versuche« 1816; Abraham Emanuel Frohlich (1796 -1865),
kdampferischer konservativer Protestant und Lehrer in Aargau/Schweiz,
Dichter von Fabeln und historischen Epen; Peter Friedrich KanngieBer
(1774-1833), Lehrer, Historiker an der Univ. Greifswald, epischer und
lyrischer Dichter; August Friedrich Ernst Langbein (1757-1835).
fruchtbarer Berliner Schriftsteller, in die Schule dringen von ihm
Fabeln und Schwinke; Karl Frhr. v. Miinchhausen (1759-1836), Mili-
tar- und Staatsdienst in Hessen. Freund Seumes; August Hermann
Niemeyer (1754-1828), Prof. an der Univ. Halle und Leiter der
Franckeschen Stiftungen, einfluBreicher Pddagoge, Erbauungsschrift-
steller und religioser Dichter; Ludwig Heinrich v. Nikolay (1737-1820).
Karriere am Zarenhof, gewandter Aufklidrungsdichter; Karl Gottlieb
Pratzel (1785-1861). Verfasser beliebter heiterer und geselliger Dich-
tungen; Karoline Rudolphi (1754-1811), Erzieherin, padagogische
Schriftstellerin und Lyrikerin.

JI9ZSUOIRINE}SIY 19P PUSIYBM SUOUBNINIBIDNIT SIP [9puBA 19(

L1T



Die literarische Kultur der hoheren Schule

118

) ] 1 1

1 I 1 1

| \ | "
er ! wwud pug | 71 ! osstweyd | o1 ! DIV | ST ! LA | ol

“ " " urakeg uoa |
vl no1s | €1 Qemyos ' | 01 ‘18mpny ey | ST PO | 6
St PRS O T | vl | Py LIV | ol PpRH | 91 smpne) | §
€ | goA | ST ! yosidoy 'y | 11! oy | L1 ! g AT | L
v oY | G yoorsdopy | g1 wwun sopug | L7 uaYony | 9
97 PAHd T | LI PAH AT | S1 smpney | LT PAH AT | ¢
s¢ BoAN'T | 81 UIOPIOH | 0T | puelyn | RT Pl |t
ge ! LIS | pE ! LIYS | v ! P9EH d [ | 0f ! yooisdopy | ¢
9 BPRH | OF ! PuBlYN | 6T ! Yoo | g DPPIH |
s01 MY | OF W00 | €6 oIS | St eS|

1

(Ly~SP81 "urakeq)
09—$S8T ‘MBZON $G]1 ‘1akowad1yogy Junjuwesiasny 0F81 193u1Z)00)

1 ! 1 a 1
€ ouejuarg | L yuayds A g | 6 PAYS A | Tl o 2PYS 1 | 01
v weo | L woyony | 6 | aupHy | €1 osstweyd | 6
v osswey) | L | yooisdopy | 6 ! jopuayory |t ! ¥oIUL |8
s woisdopy |8 ! WAL |01 ! PSS MV | ¥I DINAM | L
S AlgH | 8 1pOH | 01 LIS | ST PpH | 9
Lo puelyn | 01 goA | O1 | BpudY | L1, ulopioH | §
L Suisso] | ¢l | PSS MY | Tl | UILISPIOH | €T | uwield |t
o SUBAON | #1 ! Bqois A 1d | L1 pueln | LT ! puelyn | ¢
Sz snpne) [ ¢l udeld | 7T uaYony | 9¢ PPYS MV | T
€ ayRon | 07 aywon | LT | apeon | 6 oy | 1

1 1 1 1

0¥81 ‘auog SE81 ‘pPIoYasn SE81 ‘qemyos ZE81 ‘PFeuIORM

(ua§un2jasiaq) 1 ‘ayoNIS UYPMISSND 4ap [yv7)

0981 S1q 0EQT 1YIL4431U ) ULIYOY UIP 4N UISUNUILUDSIXD] U1 ANIDADIIT] dYISIND(] 6 [ 2]]agD]




Legende zu Tabelle 19

Titelder Sammlungen: K[arl] E[duard] P[hilipp] Wackernagel: Auswahl
deutscher Gedichte fiir hohere Schulen. Berlin: Duncker u. Humblot
1832: Gustav Schwab: Finf Bicher deutscher Lieder und Gedichte.
Von A. v. Haller bis auf dic neueste Zeit. Eine Mustersammlung mit
Riicksicht aut den Gebrauch in Schulen. Leipzig: Weidmann 1835
(Epigramme und klcine Stiicke nur als cine Nummer gezihlt); Joh[ann]
Neplomuk] Uschold: Lehrbuch der Poctik. Fiir Gymnasien bearbeitet.
TL. 2. A.u.d.T.: Systematisch geordnete Mustersammlung aus dem
gesammten Gebicte der deutschen Dichtkunst. Miinchen: Lindauer
1835: Heinrich Bone: Deutsches Lesebuch fiir hhere Lehranstalten,
zunichst fiir dic unteren und mittleren Klassen der Gymnasien, mit
Riicksicht auf schriftliche Arbeiten der Schiiler. Koln: Dietz 1840;
Max[imilian] Wilhelm Gotzinger: Dichtersaal. Auserlesene deutsche
Gedichte zum Lesen. Erkliren und Vortragen in hohern Schulanstalten.
Nach den Dichtern geordnet. 2. verm. Aufl. Leipzig: Hartknoch 1840

(1. Aufl. 1832); Deutsche Mustersammlung fiir die lateinischen Schu-
len und Gymnasicn im Konigreiche Bayern. 2 Tle. Miinchen: Central-
Schulbiicher-Vlg. 1845-47; Theodor Echtermeyer: Auswahl deut-
scher Gedichte fiir gelehrte Schulen. 8. verb. u. verm. Aufl. Hg. v.
Robert Heinrich Hiecke. Halle: Waisenhaus 1854; J[oseph] Mozart:
Deutsches Lesebuch fiir die unteren Classen der Gymnasien. Wien:
Gerold. Bd. 1-2 185455, Bd. 3 S. verb. Aufl. 1860, Bd. 4 2. verb.
Aufl. 1855.—Zueinzelnen Autoren: Frohlich, s. Legende zu Tabelle 18;
August Kopisch (1799-1853), Malerpoet, nach Italienaufenthalt ab
1833 in Berlin. Lyriker in der Art der Volksdichter, unter Einflufl
Platens auch Nachahmer der Alten; Eduard von Schenk (1788-1841),
Minister und gefeierter Dichter unter Konig Ludwig 1. von Bayern;
Johann Ludwig Stoll (1778-1815), Dichter und Theaterregisseur in
Wien.
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Mustersammlung, 1845-47

Gotzinger, 1840

W. Wackernagel, 1836

Schwab, 1835

Ph. Wackernagel, 1832

Follen, 1829

Eisenschmid. 1829

Curtman, 1829

Lesebuch (Trier), 1827

Reinbeck, 1824

1823

Kerndorffer,
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Legende zu Tabelle 20

Titel der Sammlungen; mit Hinweisen auf Abdrucke weiterer verwand-
ter Gedichte: Kerndorffer: Teone (s. Legende zu Tabelle 18), »Das
Gliick«: Reinbeck: Handbuch der Sprachwissenschaft. Bd. 3, Abt. 2
(s. ebd.): Deutsches Lesebuch fiir hohere Gymnasialklassen (s. ebd.);
Curtman: Stylistische Perikopen (s. ebd.); Eisenschmid: Polymnia.
I1. Abt. (s. ebd.), »Der Tanz; Follen: Bildersaal deutscher Dichtung.
TL 2 (s. ebd.), »Die deutsche Muse«, »Die Antiken zu Paris«, »Die
Sénger der Vorwelt«: Ph. Wackernagel: Auswahl deutscher Gedichte

(s. Legende zu Tabelle 19), »Die Séanger der Vorwelt«; Schwab: Fiinf
Biicher deutscher Lieder und Gedichte (s. ebd.); Wilhelm Wacker-
nagel: Deutsches Lesebuch. Tl. 2. A.u.d.T.: Proben der deutschen
Poesie seit dem Jahre MD. Basel: Schweighauser 1836; Gotzinger:
Dichtersaal (s. Legende zu Tabelle 19), »Pegasus im Joche«, »Die
deutsche Muse«, »Licht und Warme«, »Breite und Tiefe«, »Der Tanz«;
Deutsche Mustersammlung fiir die lateinischen Schulen und Gymnasien
im Konigreiche Bayern (s. ebd.).
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Freiherrn vom Stein; Gorres iiber den Kolner Dom; Ausziige aus A. W. Schlegels
Wiener Vorlesungen iiber dramatische Kunst und Literatur; J. Grimms Vorrede zur
Deutsche[n] Grammatik) und Dichtung zu gleichen Teilen aufnimmt, verwirklicht fiir
die Schule das an die Befreiungskriege ankniipfende nationale Kulturprogramm von
Konig Ludwig L.: Sie bringt von E. M. Arndt 6 (Deutscher Trost, Wer ist ein Mann?,
Das Lied vom Schill, Des deutschen Knaben Robert Schwur u. a.), von Schenkendorf
gleichfalls 6 (Soldatenmorgen 1813, Das Lied von den deutschen Stromen, Die
deutschen Stadte, Andreas Hofer, Friihlingsgruf3 an das Vaterland. 1814, Freiheit) und
von Korner 4 (Aufruf. 1813, Die Eichen. 1811 u. a.), zumeist betont patriotische
Gedichte. Von der engeren Romantik wird eine Probe aus Novalis’ Heinrich von
Ofterdingen (Der Bergmann, Tl. 1, Kap. 5), Tiecks Getreuer Eckart aus dem Phantasus
sowie von Brentano Gockels Leichenrede auf Alektryo und die Beschreibung einer
Zigeunerherberge aus den Mehrere[n) Wehmiiller[n] (Baciochis Erzihlung vom wilden
Jager) abgedruckt. Zehn Texte steuert der regierende Konig Ludwig I., der mit seinen
formstrengen Gedichten auch sonst eine Schulkarriere macht (z. B. Budde, Chresto-
mathie, T1. 2, 1829: 15; Pischon, Denkmiiler, T1. 6, Abt. 1, 1850: 10 Gedichte), selbst
bei.

Die Rezeption zentraler Dichtungen Holderlins und der Romantik kann spatestens
ab etwa 1830 in den Schulanthologien fortlaufend verfolgt werden. Holderlin, der
sich zuerst mit zwei Gedichten in —Follens Bildersaal, T1. 2, 1829 (Dem Genius der
Kiihnheit, Das Schicksal) findet, erfiahrt seit —Ph. Wackernagels Auswahl deutscher
Gedichte (1832, mit 17 Texten) eine »erstaunlich frithe Aufnahme und Verbrei-
tung« [13] in der Schule. Die Dichtungen von Novalis, die schon ab 1809 (Welcker,
Lyrische Anthologie, 1809: 6; Eisenschmid, Polymnia, Abt. 2, 1829: 7 Texte) nachge-
druckt werden, sind in Follens Bildersaal, Tl.2, 1829 (21 Gedichte, mit fast der
ganzen geistlichen Lyrik) und Bones Lesebuch von 1840 (11 Texte) am stirksten
vertreten (fiir weitere Beispiele s. Tabelle 21). Dabei favorisieren die Schulantholo-
gien die geistlichen Gedichte, die Lieder aus dem Heinrich von Ofterdingen (das
Séngerlied, den Kreuzgesang, die Bergmannslieder und das Weinlied) sowie Sehn-
sucht nach dem Tode, die letzte der Hymnen an die Nacht. Von Tiecks Erzihlprosa
taucht gelegentlich eine Probe aus Franz Sternbalds Wanderungen (Eisenschmid,
Polymnia, Abt. 1, 1827: »Franz Sternbalds Wiederkehr in’s Vaterhaus«) auf, haufiger
finden sich Ausziige aus dem Aufruhr in den Cevennen (Curtman, Perikopen, 1829;
Schwab, Deutsche Prosa, 1843; W. Wackernagel, Lesebuch, Tl. 3, Bd. 2, 1843) und
»Eulenbocks Rede iiber das Trinken« aus den Gemdlde[n] (Philippi, Katechismus der
Rhetorik, 1826, KannegieBer, Redner, 1845; Wolff, Handbuch deutscher Beredsam-
keit, Tl. 2, 1846). Gedichte Brentanos und Eichendorffs (Schwab, Fiinf Biicher, 1835:
9; Pischon, Denkmaler, Tl. 6, Abt. 1, 1850: 14 Texte; vgl. im iibrigen Tabelle 21)
begegnen nur in geringer Zahl und nicht regelmiBig. Ganz am Rande des Horizonts
der Schule steht schlieBlich Heinrich von Kleist, von dem nur die kurze Schauererzih-
lung Das Bettelweib von Locarno Ofters mitgeteilt wird (Brederlow, Dichtungsarten,
1839; W. Wackernagel, Lesebuch, Tl. 3, Bd. 2, 1843).
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Zusdtzliche Nachweise zur Romantik und zur Literatur der Restaurationszeit (zu Holderlin vgl.
Anm. 12, zu Novalis Anm. 4 und 22; im iibrigen s. obigen Text und Tabelle 21. Titel in
Kurzform, vollstidndige bibliographische Angaben s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.3 in alphabe-
tischer Ordnung). Heinsius, Bardenhain, Bd. 2, 1819: Zacharias Werner (»Martin Luther«). —
Reinbeck, Handbuch, Bd. 3, Abt. 2, 1824: Fouqué (»Undine«). — Budde, Chrestomathie, TI. 2,
1829: Novalis (2 Gedichte), Platen (»Die verhdngnisvolle Gabel«). — Curtman, Perikopen, 1829:
Tieck (»William Lovell«). — Ph. Wackernagel, Auswahl deutscher Gedichte, 1832: Brentano,
Heine (7 Gedichte aus dem »Buch der Lieder«). — Schwab, Fiinf Biicher, 1835: Brentano, Heine
(9 Gedichte), H. v. Kleist (4 Gedichte). — W. Wackernagel, Lesebuch, T1. 2, 1836 u. TI. 3, Bd. 2,
1843: Arnim (»Grifin Dolores«, Abt. II, Kap. 19: »Der Dichter Waller und seine Frau,
Traugott und Alonso«), Brentano, Chamisso (»Peter Schlemihl«, 12 Gedichte), Eichendorff
(»Taugenichts«, 4 Gedichte), Heine (8 Gedichte), Novalis (6 Texte, davon 5 geistliche Lieder),
Platen (Parabasen aus der »Verhidngnisvollen Gabel« und dem »Romantischen Oedipusc,
Gedichte), Tieck (»Fortunatus«, »Prinz Zerbino«). — Rupp, Mustersammlung, 1842: Borne
(»Denkrede auf Jean Paul«). — Schwab, Deutsche Prosa, Tl. 2, 1843: Bérne (»Uber den Umgang
mit Menschen«), Heine (»Harzreise«), Immermann (»Journale, Reisen«), H. v. Kleist
(»Michael Kohlhaas«). — Mustersammlung (Bayern), 1845—47: Gedichte von Brentano und
Heine. — Pischon, Denkmailer, T1. 5, 1847 u. TL. 6, Abt. 1 u. 2, 1850-51: Arnim, Brentano,
Eichendorff (»Taugenichts«, 14 Gedichte), Grabbe (»Herzog Theodor von Gotland«, »Marius
und Sulla«), Grillparzer (»Die Ahnfrau«), Heine (21 Texte), E. T. A. Hoffmann (»Meister
Martin der Kiifner und seine Gesellen«), Immermann (7 Texte, darunter »Miinchhausen«: »Der
Oberhof«), H. v. Kleist (»Familie Schroffenstein«, »Penthesilea«), Korner (11 Texte), Lenau
(»Faust«, »Savonarola«, »Die Albigenser«, Gedichte), Miillner (»Die Schuld«), Novalis (8
Texte), Platen (»Die verhingnisvolle Gabel«, »Der romantische Odipus«, Gedichte), Schen-
kendorf (15 Texte), A. W. Schlegel (18 Texte), F. Schlegel (11 Texte), Tieck (»Kaiser
Octavianus«, »Genoveva«, Gedichte), Zacharias Werner (»Sohne des Thales«, »Martin
Luther«, »24. Februarc).

Der Wandel im Lektiirekanon hidngt mit Verdnderungen der Gebrauchsfunktion von

Anthologien im Schulunterricht zusammen. Der Aufbau der Sammlungen und die

Gebrauchshinweise, die sich in den Einleitungen finden, legen es nahe, die Anderun-

gen in der Zusammensetzung des Lesestoffs mit dem Ubergang von einem formalen

zu einem historischen Bildungskonzept (s. Kap. 1.3.3) zusammenzusehen. Wihrend

im 18. Jahrhundert die poetischen Anthologien nach Gattungen geordnet sind,

kommen in der Restaurationszeit mehrere Gesichtspunkte zur Geltung. Die Chresto-

mathien sollen [14]:

— »muster iiber die verschiedenen dichtungs- und versarten« darbieten,

— »belegstellen fiir die geschichte der deutschen poesie« an die Hand geben,

— als »handbuch fiir den sprachlichen unterricht«, insbesondere fiir »die historische
grammatik« verwendbar sein und schlieBlich

— als »handbuch zur erkldrung der schwersten gedichte« fiir Einzelinterpretationen
die Textgrundlage, evtl. schon mit sprachlichen und sachlichen Erlduterungen
bereitstellen.

Somit miissen die Verfasser von Anthologien — siecht man von Spezialsammlungen
zur Deklamation etc. ab — zwischen einem (gattungspoetologischen, metrischen)
systematischen, (literatur- und sprach-)historischen und interpretatorischen Ansatz
entscheiden oder zwischen ihnen vermitteln. Mindestens bis 1830 und dariiber
hinaus, wo ein systematischer Rhetorikunterricht weiterbesteht (vgl. etwa zu Oster-
reich Kap. 2.3.3), dominiert eine gattungspoetologische Systematik. So bietet etwa
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Reinbecks Poetische Beispielsammiung (1824) »Belege« »bei dem Vortrage der
Rhetorik« bzw. Poetik und hat eine dem Lehrbuch folgende »streng systematische
Eintheilung«. [15] Welche literarischen Praferenzen der Rhetorikunterricht entwik-
kelte, zeigen am deutlichsten die Sammlungen von Tropen und Figuren. Die Lehre
von den >Schmuckmittelnc der Rede bildet den Kern der Stilistik, die (meist in der
drittletzten Klasse) dem System der Rhetorik vorausging oder, wo das ganze Lehrge-
bdaude nicht mehr vermittelt wurde, die Schwundstufe des rhetorischen Unterrichts
darstellte. Tabelle 22 wertet sieben Beispielsammlungen aus, welche die Literatur von
der Aufkldrung bis zur Restaurationszeit nach Redeblumen zerpfliicken und sie
einem fein rubrizierten System einordnen. Von den aufgefiihrten Belegen stammen
weitaus am meisten von Schiller (362, ca. 43 %), gefolgt von Goethe (192, ca. 23 %)
und Klopstock (98, ca. 12 %). Das Rhetorische des Stils Schillers und Klopstocks war
der Zeit iiberdeutlich bewuf3t und fand Nachahmung. Wenn aber aus vier Dramen
Goethes — Faust, Egmont und den klassischen Dichtungen Iphigenie und Tasso — 70
Figuren, auf ein System von 40 Paragraphen verteilt (Kehrein, 1839), dem Schiiler
geboten werden, sieht man, wie wenig die organische Einheit des Werkes im
rhetorischen Blickfeld stand. In einer Art rhetorischer Riickiibersetzung« werden hier
klassische Texte, die doch weitgehend auf einer Asthetik beruhen, die mit Fundamen-
ten der Rhetorik, wie der Handwerklichkeit, dem Schmuckbegriff und dem Wir-
kungsprinzip gebrochen hat, vom traditionellen Schulbetrieb adaptiert. Der Unter-
richt stirkte eine Kleinteiligkeit des Horens und Lesens, die partikulare Stilmittel
noch als solche ausgrenzte. Auf dieser Grundlage werden »die dekorativ-rhetorische
Sprache« und die »Ornamentalpoesie« (F. Sengle) der Restaurationszeit besser
verstindlich. Es ist kein Zufall, daB8 in zwei der herangezogenen Werke (Wilhelmi,
1839/41; Braun, 1847) Riickert, der beliebteste lyrische Rhetor der Zeit, den ersten
und dritten Platz einnimmt. Kein Zufall auch, daf die umfangreichste Sammlung, mit
etwa 400 Exempeln (Kehrein, 1839), sich auf das Drama konzentriert, wo die
Sprache der Hoftheater wieder barocke Dekoration geworden war, voll »Papierblu-
menwerk« und »Blumenkrinzen«, wie Heine spottet. [16]

Die romantisch gesinnten Anthologisten machen in der Regel die Geschichte — nach
der Abfolge literarischer Richtungen oder einfach den Geburtstagen der Autoren
(wie zum Beispiel Schwab, Deutsche Prosa, 1843) — zum obersten Ordnungsprinzip.
Im einfachsten Fall illustriert eine solche Sammlung »in characteristischen Proben«
»den Gang[,] den unsre Poesie in den letzten Jahrhunderten genommen hat« [17], oft
in Anlehnung an eine Literaturgeschichte des gleichen Autors (wie bei Pischon).
Einige Verfasser haben einen »Plan von vielfach sich durchkreuzenden und beriih-
renden Wegen« [18] vor Augen gehabt, wobei sie die Texte »bald nach Dichtungsar-
ten, bald nach duBlerer Form, bald nach dem Inhalt, bald in chronologischer Fol-
ge« [19] reihten, und ihre Anthologien so kunstvoll »wie etwa ein Gothisches Bau-
werk« [20] aufgefiihrt. Mit solchen Sammlungen soll nicht nur ein historisches Ver-
standnis erreicht, sondern die »Phantasie« als »die Grundkraft des Menschengeistes«
geweckt [21] und auf das »Gemiith« so eingewirkt werden, daB sich eine »Gesin-
nung« bildet. [22] —Schwab hat seine Prosaanthologie von 1843 in diesem Sinn ein
»weltliches Erbauungsbuch« [23] genannt. Inhaltlich stehen diese Lesebiicher im



Tabelle 22: Ausziige und Belegstellen aus der deutschen Literatur in Rhetorik- und Poetiklehrbiichern der Restaurationszeit

(mit Ubersetzungen)

Heinsius, 1821/24 Kerndorffer, 1834 Schmeisser, 1838/40 Kehrein, 1839
1 Gellert ¢12 Klopstock 120 Schiller . 80 Schiller y97
2 Schiller v 10 Schiller , 16 Goethe v 39 Goethe .69
3 Klopstock ! 9 Gellert ! 7 Jean Paul ' 23 Klopstock bo30
4 Lessing ! 5 Biirger ' 5 Klopstock 20 Immermann 13
5 Ramler H S GeBner ' S Reinhard 114 Matthisson V10
1 1 ] 1
Wilhelmi, 1839/41 Giinther, 1841 Braun, 1847
T T T
1 Riickert . 53 Schiller ,s1 Schiller I 60
2 Schiller . 48 Goethe ' 29 Goethe ' 20
3 Goethe ! 35 Klopstock ! 13 Riickert ! 8
4 Jean Paul ! 9 Jean Paul 1 7 Jean Paul 1 6
5 Lenau ' 9 Shakespeare X 7 Klopstock X 6
I I 1

Titel der Lehrbiicher: Theodor Heinsius: Teut, oder theoretisch-prak-
tisches Lehrbuch der gesammten Deutschen Sprachwissenschaft, Tl. 2
(A.u.d.T.: Vorschule der Sprach- und Redekunst etc.) u. 3 (A.u.d. T.:
Der Redner und Dichter etc.). 3. verb. u. verm. Ausg. Berlin: Duncker
u. Humblot 1821-24 (TI. 2 Beispiele nur in Abt. 2: Stylistische Vor-
iibungen, S.227ff.); Heinr[ich] Aug[ust] Kerndorffer: Praktische Rhe-
torik. Ein Handbuch fiir Schulen, Gymnasien und zum griindlichen
Selbstunterricht. Leipzig: Lauffer 1834; Joseph Nikolaus Schmeisser:
Theoretisch-praktisches Lehrbuch der Rhetorik. 2 Tle. Karlsruhe:
Groos 1838—-40; Joseph Kehrein: Beispielsammlung zu der Lehre von
den Figuren und Tropen in Theodor Heinsius Teut. Berlin: Duncker u.

Humblot 1839; Hleinrich] F[riedrich] Wilhelmi: Von den Tropen.
Ein Beitrag zu der Lehre von dem Figiirlichen in der Rede. Pr. Lyceum
Heidelberg 1839, Beil.; Ders.: Von den Figuren der Wortwieder-
holung. Ein zweiter Beitrag zu der Lehre von dem Figiirlichen in der
Rede. Ebd. 1841, Beil.; F[riedrich] J{oachim] Giinther: Von den
Tropen und Figuren. Fiir Schiiler. Beilage zu F. J. Giinther, tiber den
deutschen Unterricht auf Gymnasien. Essen: Biadeker 1841 (Bezugs-
titel s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.1.1); Alois Braun: Versuch iiber die
Tropen mit Beispiel-Sammlung fiir Gymnasial-Schiiler. Pr. Miinner-
stadt 1847. — Uber Reinhard s. Legende zu Tabelle S. 64.
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Dienst einer christlich-nationalen Bildung (s. Kap. 1.3.3.3.3), didaktisch erstreben sie
eine erlebnismiBige Nachgestaltung des Textes durch den Schiiler. Alles rhetorische
»Zergliedern« hat zu unterbleiben, selbst auf die Gefahr hin, daB »in dem Gedicht-
niB der Schiiler etwas Unverstandenes« zuriickbleibt. [24] Wie sehr die Anderung des
Literaturkanons und die Umorientierung in der Literaturdidaktik einander beding-
ten, zeigt eindringlich ein bislang nicht beachtetes Zusammentreffen: Die erste
Sammlung, die dezidiert auf Texte der Romantik und der Befreiungskriege zuriick-
greift, —Follens Bildersaal (1828/29), enthilt zugleich den wegweisenden Entwurf
einer Literaturdidaktik, die von der Frage ausgeht: »Wie ist [die] Bildung der
Phantasie padagogisch zu realisiren?« [25]

Anhang zu Kap. 3.1 und 3.2: Prosa und Poesie vom Mittelalter bis zum Barock

Zeitlich reichen die Schulanthologien, die von der Aufklarung gepragt sind, in der
Prosa kaum iiber das 18. Jahrhundert und im poetischen Teil — mit Uberspringung des
verachteten Hochbarock (insbesondere der sog. >Zweiten Schlesischen Schule>) — bis
auf Opitz zuriick, der »bey den Deutschen die Bahn eines guten Geschmacks
gebrochen« [26] habe. Seit der nationalen Riickbesinnung in der Napoleonischen Ara
werden in die Anthologien Proben des Nibelungenliedes und der Minnelieder (z. B.
Heinsius, Bardenhain, T1. 3, 1817) wie auch der Barocklyrik (etwa Welcker, Lyrische
Anthologie, 1809: Balde in der Ubersetzung von Herder, Dach, Flemming, Opitz,
Rist) aufgenommen, doch setzt die Prosa weiterhin erst mit Gellert, Lessing, Mos-
heim (im Rednerischen) und Winckelmann ein. Mittelhochdeutsche Dichtungen
spielen — abweichend von den programmatischen Forderungen der fiir die alte
deutsche Literatur begeisterten Germanisten, die von der Forschung [27] hervorgeho-
ben werden — nur eine geringe Rolle. Fiir die Mehrzahl der altphilologisch geschulten
und meist klassisch gesinnten Gymnasiallehrer hilt das Nibelungenlied »keinen
Vergleich« [28] mit Homer aus; das »meistens leere, matte, unpoetische Lied der
Nibelungen« [29] liege »auBerhalb unserer jetzigen nationalen Ideen« [30] und sei
»nur durch den Zufall einer literdrischen Entdeckung aus seinem halbtausendjahri-
gen Pergamentgrabe entstanden«. [31] Da nur wenige Schullesebiicher, die von einer
romantisch orientierten nationalen Literaturdidaktik (s. Kap. 3.2) geprdgt werden,
dem ilteren deutschen Schrifttum ganze Abteilungen zur Verfiigung stellen (so
Budde, Chrestomathie, T1. 1: Von Ulphilas bis Haller, 1829; W. Wackernagel, Deut-
sches Lesebuch, 3 Tle, 1835—43), entstehen ergidnzend Spezialsammlungen (beispiels-
weise Lachmann,Auswahl aus den Hochdeutschen Dichtern des dreizehnten Jahrhun-
derts, 1820; Lisch, Auswahl aus den Mittelhochdeutschen Dichtern, 1829; Ziemann,
Altdeutsches Elementarbuch, 1833; Kehrein, Proben der deutschen Poesie und Prosa
vom vierten Jahrhundert bis in die erste Hilfte des achtzehnten Jahrhunderts, 2 Tle,
1849-50). In einigen dieser Chrestomathien — insbesondere bei W. Wackernagel, der
einen ganzen Band (TI. 3, Bd. 1) der deutschen Prosa von 1500 bis 1740 widmet, und
bei Kehrein — erscheint die dltere Prosa in reicher, nicht auf enge literarische Formen
beschrinkter Auswahl: Briefe, Chroniken, Predigten, Reisebeschreibungen, Uberset-
zungen, Urkunden, Volksbiicher usw. Eine groe Bedeutung speziell fiir die Prosa



Tabelle 23: Pischons » Denkmdiler der deutschen Sprache« — Auswahl fiir den Zeitraum 1500 bis 1720

Gliederung

Autoren und Texte (in der Schreibweise der Sammlung)

IV. Zeitraum 1500-1620
Poesie
A. Epische Poesie

B. Lyrische Poesie

C. Didaktische Poesie
1. Das eigentliche Lehrgedicht

2. Allegorisch-satirisches
Lehrgedicht

3. Eigentliche Satire

4. Fabeldichter

D. Dramatische Poesic

Prosa
A. Geschichtliche Prosa

1. Volksromane

Fischart (Gliickhaftes Schiff von Ziirich)

Hans Sachs (Die Wittenbergisch Nachtigall; Sanct Peter mit der Gaif3. Schwank; Geistl. Lied: Warumb
betriibstu dich mein hertz; Comedia: Die vngeleichen Kinder; FaBnacht Spiel: Das Narrenschneyden;

Ein Comodi von dem Reichen sterbenden Menschen der Hekastus genannt) — Das Volkslied (15 Beispiele,
u.a. von Fischart, Paul Melissus, Adam Puschmann) — Das Kirchenlied (Luther, 10 Beispiele; Paul Speratus
von Spretten; Nikolaus Decius; Joh. Poliander; Paul Eber; Nikolaus Hermann; Nikolaus Selneccer; Martin
Schalling; Philipp Nikolai; Churfiirst Johann Friedrich von Sachsen; Albrecht von Brandenburg; Maria,
Koniginn von Ungarn und Béhmen)

Bartholomius Ringwaldt (Die lauter Warheit; Christliche Warnung des Trewen Eckarts; Geistl. Lieder)
Rollenhagen (Froschmeuseler)

Murner (Narrenbeschworung; Schelmenzunft; Geistliche Badefart; Geuchmat; Der lutherischen
evangelischen Kirchendieb und Ketzer Calender)

Burkhard Waldis (3 Beispiele)

Jakob Ayrer (Commedia Julius Redivivus; Tragedia Von dem Griechischen Keyser zu Constantinopel,
vnd seiner Tochter Pelimperia; Ein schons neus singents Spil, von dem Eulenspigel)

BuchderLiebe, 1587 (Vom Keyser Octauiano; Histori vom Edlen Ritter Galmy; Histori von Herrn Tristrant) —
Fortunatus mit seinem Seckelund Wunschhiitlein, Ausg. 1551 - Wickram (Goldfaden) - Tyll Eulenspiegel,
Ausg. 1538 - Die Sage vom Erz-Schwarzkiinstler Doctor Faust. Niederdt. Ausg. 1 588 u. Bearbeitung von
Pfitzer 1671 —Die Sage vomewigen Juden, Ausg. 1634
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Fortsetzung Tabelle 23

Gliederung

Autorenund Texte (in der Schreibweise der Sammlung)

2. Satyrischer Roman
3. Rein historische Werke

B. Didaktische Prosa

1. Eigentlich belehrende
Schreibart

2. Auslegerdeutscher Spriich-
worter

3. Hauptasket
4. Satiriker

C. Rhetorische Prosa

[Anhang:] Behandlungder
Sprache

V. Zeitraum 1620-1720

A. Poesie
1. Den Ubergang bezeichnende
Dichter
2. Ersteschlesische Schule oder
Opitz-Flemmingsche
Gruppe

Fischart (Gargantoa vnd Pantagruel; Aller Practik GroBmutter; Philosophisches Ehezuchtbiichlein)

Aventinus, Sebastian Frank, Aegidius Tschudi; andre Chronisten; Stilisten im geschichtlichen und beschrei-
benden Stil, u.a. Sebastian Miinster, Gotz von Berlichingen

Diirer (Vier Biicher menschlicher Proportion) — Luther — Zwingli
Johann Agricola (Siebenhundert vnd funfftzig Deutscher Spriichworter)

Johann Arndt(Vier Biicher vom wahren Christenthum; Paradiesgértlein)

Hutten (Gesprach Biichlin; Die verteutschtclag {...] an Hertzog Fridriché zi Sachsen) — Erasmus Alberus
(Der BarfiiBer Miinche Eulenspiegel vnd Alcoran; Das Buch vonder Tugent vad WeiBheit)

Johann Matthesius
Valentin Ickelsamer

Spee (Trutz Nachtigal; Goldnes Tugendbuch) — Weckherlin (12 Beispiele)

Opitz(Trostgedichtin WiderwirtigkeitendesKriegs; ZlatnaOder Gedichte Von Ruhedes Gemiiths; Vielguet;
Vesuvius; Schéfferey, Von der Nimfen Hercinie; Poetische Walder, 10 Beispiele; Geistliche Gedichte, 5 Bei-
spiele) — Flemming (17 Beispiele)— Gryphius (Leo Armenius; Catharina von Georgien; Cardenio und
Celinde; Carolus Stuardus; Papinianus; Peter Squentz; Horribilicribrifax; Poetische Wilder, 16 Beispiele)—
Logau (100 Sinngedichte)—Tscherning (Deutscher Getichte Friiling, 7 Beispiele; Vortrab des Sommers
Deutscher Gedichte; Spriichworter Ali’s)
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Fortsetzung Tabelle 23

0cl

Gliederung Autoren und Texte (inder Schreibweise der Sammlung)

3. Andre beriihmte Dichter

dieser Zeit, welche der
zweiten schlesischen Schule
vorausgehen

a. Weltliche Dichter

b. Geistliche Dichter

c. Didaktische Dichter
d. Dramatische Dichter

. Zweite schlesische Schule
oder Hoffmannswaldau- und
Lohensteinsche Gruppe

. Vorbereitung einer neuen
Zeit

B. Prosa
1. Geschichtliche Prosa

a. Historische Romane

b. Rein historische Werke

c. Reisebeschreiber

Robert Roberthin — Heinrich Albert — Simon Dach (15 Beispiele) — Ernst Christoph Homburg — Jakob
Schwiger (Geharnschte Venus)

Johann Heermann — Luise Henriette von Brandenburg — Johann Rist (7 Beispiele) — Paulus Gerhardt

(12 Beispiele, davon 2 Leich-Sermone) — Johann Franck — Angelus Silesius (Heilige Seelen-Lust; Cherubini-
scher Wandersmann) —Joachim Neander — Georg Neumark — Knorr von Rosenroth —Johann Caspar Schad —
Gottfried Arnold — Wolfgang Christoph Dessler

Lauremberg (Utiopische Bockes-Biidel) — Joachim Rachel

Johann Klaj (Herodes der Kindermdrder; Der leidende Christus; Engel und Drachen-Streit) — Johann
Georg Schoch (Comoedia Vom Studenten-Leben)

Hofmannswaldau (Heldenbriefe; Poetische Geschichtreden; 4 Gedichte) — Lohenstein (Dramen: Ibrahim
Bassa, Cleopatra, Epicharis, Sophonisbe, Ibrahim Sultan; Himmelsschliissel; Venus; Arminius) —
Christian Gryphius

Wernicke — Canitz — Brockes (Irdisches Vergniigen in Gott, 9 Beispiele) — Giinther (7 Beispiele)

Zesen (5 Gedichte; Simson) — Bucholtz (Herkules und Valiska) — Anton Ulrich von Braunschweig
(Aramena; Octavia) ~ Anselm von Ziegler und Klipphausen (Asiatische Banise) — (Grimmelshausen,
Simplicissimus) ’

Zincgref (Vermanung zur Dapferkeit; Apophthegmata) — Birken (Spiegel der Ehren des [...] Erzhauses
Oesterreich) — Gottfried Arnold (Unpartheyische Kirchen und Ketzerhistorie) —Johann Jakob Maskou oder
Maskow — Heinrich, Graf von Biinau (Teutsche Kayser- und Reichs-Historie)

Adam Olearius oder Ohlenschliger (Beschreibung Der Muscowitischen vnd Persischen Reise)
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Fortsetzung Tabelle 23

Gliederung

Autoren und Texte (in der Schreibweise der Sammlung)

2. Didaktische Prosa
a. Satirisch-humoristische
Schriftsteller

b. Gesprachsstil
c. Theosoph
d. Philosophen

Jakob Bohme (Aurora u. a.)

Lassen)

3. Rhetorische Prosa

C. Behandlung der Sprache

Johann Valentin Andred (Fama Fraternitatis; Geistliche Kurzweil) — Moscherosch (Gesichte Philanders
von Sittewald) — Joh. Balthasar Schupp (Salomo oder Regenten-Spiegel; Freund in der Noth; Morgen- und
Abend-Lieder, Vorrede; Passionslied)

Harsdorfer (Frauenzimmer-Gespriachspiele; Nathan, Jotham und Simson)

Thomasius (Discours, welcher Gestalt man denen Franzosen [...] nachahmen soll; Trauerrede iiber des
Herrn von Seckendorffs Tod) — Christian Wolff (Verniinftige Gedancken Von der Menschen Thun und

Spener — Francke — Abraham a. St. Clara (Judas der Ertz-Schelm u. a.)

Buchner (Anleitung Zur Deutschen Poeterey) — Zesen (Rosenmohnd; Helikonische Hechel) — Bio-biblio-
graphische Angaben zu: Morhof, Schottel, Bodicker, Stieler u. a.

Titel der Sammliung: F[riedrich] A[ugust] Pischon: Denkmailer der
deutschen Sprache von den frithesten Zeiten bis jetzt. Eine vollstandige
Beispielsammlung zu seinem Leitfaden der Geschichte der deutschen
Literatur. 2. Tl.. welcher die Zeit bis zum Jahre 1620 enthilt; 3. Tl.,
welcher die Zeit vom Jahre 1620 bis 1720 umfasst. Berlin: Duncker u.
Humblot 1840-43. XX, 604; XVI, 599 S. — Zu einzelnen Beitrdgen:

Grimmelshausen erscheint noch (nach Ermittlung des wahren Namens
1837) anagrammatisch als Samuel Greifensohn von Hirschfeld (TI. 3,
S. 475-81). — Da P. »die Octavia selbst nicht erlangen« konnte,
werden H. Kiinzels Ausziige (Drei Biicher deutscher Prosa. TI. 1.
Frankfurt/M. 1838, S.284—87) iibernommen (TI. 3, S. 463 Anm. 2).

yo0Ieg WINZ Siq I9}[R[SNIJA WOA J1SI04 pun esold

1€l



132 Die literarische Kultur der hoheren Schule

haben die umfangreichen Sammlungen von Erhard (Handbuch der teutschen Sprache,
3. Cursus, 1824) und Pischon (Handbuch der deutschen Prosa, Tl. 1, 1818; Denkmd-
ler der deutschen Sprache, Tl. 2 u. 3, 1840—43, mit zusammen ca. 1240 Seiten —s. dazu
Tabelle 23), an denen auch der Fortschritt der QuellenerschlieBung erkennbar wird.
Erhard iibernimmt die Texte zum Teil noch aus Schilters Thesaurus antiquitatum
Teutonicarum (1728) und Menckes Scriptores rerum germanicarum (1728-30), den
bahnbrechenden vorromantischen Quellensammlungen, zum Teil geht er auf Origi-
nale des von ihm geleiteten Archivs in Erfurt zuriick. In dem Bestreben, iiber die
Ausgaben der Autoren des 16. und 17. Jahrhunderts zu unterrichten und die eingese-
henen Titel diplomatisch getreu wiederzugeben, gehort Pischons Werk in die Vorge-
schichte des Goedeke. Seine Auswahl hat die geistliche Lyrik und den Konigsberger
Dichterkreis erstmals wieder in groerem MaBe zugénglich gemacht. Die genannten
Sammlungen sind fiir die Rezeptionsgeschichte gerade der mittleren deutschen
Literatur von erheblicher Bedeutung, doch bleiben sie fiir den Schulunterricht, der
sich nach wie vor auf die Literatur von der Aufkldrung an konzentrierte, peripher.

3.3. Redekultur und Liberalismus

Reden werden in nicht geringer Anzahl regelmiBig in den Schulanthologien abge-
druckt (s. Kap. 3.1). In erster Linie handelt es sich dabei um die Gattung der
Kanzelrede, fiir die es eigene >Klassiker< (Mosheim, Zollikofer, Reinhard, Schleier-
macher) gibt. Die rhetorische Analyse der Lobrede auf Friedrich d. Gr. von —Engel
(als Nachruf am 24.Januar 1781 gehalten) und in Osterreichischen Schulen von
Sonnenfels’ Rede auf Maria Theresia (s. S. 86) gehoren zum festen Unterrichtspen-
sum. Muster fiir Schulreden liefert vor allem Herder, von Goethe finden sich die
Gelegenheitsrede bei der Eréffnung des neuen Bergbaus zu Ilmenau (1784; Kanne-
gieBer, Der deutsche Redner, 1845 u. Wolff, Handbuch deutscher Beredsamkeit,
1846), die Worte »Zum briiderlichen Andenken Wielands« (1813; KannegieBer;
Rupp, Mustersammlung, 1842; Wolff) und zur Trauer um Herzogin Anna Amalia
(1807; Rupp). Da akademische Reden (etwa Schillers Antrittsrede, Schellings Vorle-
sungen iiber die Methode des akademischen Studiums oder seine Akademierede Ueber
das Verhaltnif§ der bildenden Kiinste zu der Natur) sowie offentliche Reden (Fichtes
Reden an die deutsche Nation) und Vorlesungen vor gemischtem, d. h. auch weibli-
chem Publikum (A. W. Schlegel, F. Schlegel) ein wichtiges zeitgendssisches Medium
geistiger AuBerungen waren, nehmen die Sammlungen auch diese Formen auf.

Ein wichtiger Ansto8 fiir die Pflege der Rede ging vom Liberalismus in seiner
weitesten Bedeutung aus. Das Argumentationsschema, das die Beredsamkeit in der
Offentlichkeit der Republik ansiedelt, blieb seit Cicero und Tacitus ein fester, auch
wihrend des Absolutismus unvergessener Bildungsbestandteil. [32] Seit der Franzosi-
schen Revolution, die als »die Erzeugerin der modernen Beredsamkeit« [33] gilt,
haben das Prinzip der Offentlichkeit, die Parlamente, die Geschworenengerichte, die
Volksfeste und Vereine der Kunst der Rede eine neue Realitdt gegeben. Den
Enthusiasmus der Zeit soll eine kennzeichnende AuBerung verdeutlichen [34]:
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Und wie michtig regt sich der Geist der Zeit, das allgemeine, unaufhaltsame Verlangen nach
Oeffentlichkeit und Miindlichkeit im wissenschaftlichen, biirgerlichen und socialen Leben!
Historiker, Aerzte, Naturforscher, Land- und Forstwirthe, Gewerbsleute, Philologen, Juristen
und Theologen versammeln sich aus allen Landen zu miindlichem Ideenaustausche, Vereine fiir
kirchliche und weltliche Zwecke bilden sich in Menge und werden sammt ihren segensreichen
Wirkungen zumeist durch die Macht der Rede getragen und geférdert, iiberall Sehnsucht nach
offentlicher, miindlicher Rechtspflege, iiberall ein lebhaftes Ergreifen jeglicher Gelegenheit zu
vaterldndischen Festen, welchen die Rede den wahren Gehalt verleihen muB8, iiberall unzahlige
Veranlassungen, bei welchen es fiir jeden Gebildeten als unumgéngliches Erfordernif3 erscheint,
sich mit Wiirde 6ffentlich vernehmen lassen zu kénnen. Grund genug also, dem oratorischen
Elemente eine groBere Fiirsorge im Unterrichtswesen zu widmen, als demselben bis jetzt leider
zu Theil ward.

Der Glaube an die Macht der Rede gehort zum akademischen Charakter des
Vormarzliberalismus, der unter Professoren, Lehrern und Studenten viele seiner
Sprecher fand. Lehrer nannten die Redekunst mit dem Verfassungsstaat in einem
Atem und schéitzten ihre Rolle viel zu hoch ein. In der deutschen Philologenversamm-
lung von 1840 hilt Giinther eine begeisterte Rede dariiber, »was die Gymnasien zur
Wiederherstellung der offentlichen Beredtsamkeit beitragen konnen«. »Ein Volk,
das nicht reden kann, kann auch nicht handeln. Rede ist Handlung, ist die Mutter
derselben bei Anderen. Zum Reden muB man erzogen werden.«[35] In einem
»Représentativ-Staat« sei die Beredsamkeit »die Tugend der Tugend. Fiir jedes
offentliche Amt wird der Biirger nur miindig durch den Mund«. [36] Manche Padago-
gen erwarteten vom Rhetorikunterricht, den sie »als Vorbereitung fiir den spatern
staatsbiirgerlichen Wirkungskreis der Zoglinge« [37] verstanden, revolutiondre Ver-
anderungen. »Wer unsere nachwachsende Beamtenjugend reden lehrte, der wiirde
auch der Freiheit eine Gasse brechenc, hei8t es zum Beispiel 1847. [38] Die politische
Rhetorik erfate die frithkonstitutionellen Staaten Siid- und Mitteldeutschlands wie
die Schweiz am stédrksten und scheint ein Hauptgrund, weshalb die Rhetorik gerade in
diesen Staaten ein langes Ansehen genoB. [39]

Kein Wunder, daB die Schulbuchautoren Anthologien parlamentarischer Reden
bereitstellten. Die Schweizer Mustersammlung der Beredsamkeit (1838) [40] enthalt
ausschlieBlich »Staatsreden« — eine Tat in der Restaurationszeit. Die noch heute
zentralen Gestalten in der Kunst der politischen Rede Englands (William Pitt der
Altere, Horace Walpole, Edmund Burke, Charles James Fox, George Canning,
Daniel O‘Connell, Thomas Macaulay, Robert Peel u. a.) und Frankreichs (Mirabeau,
Constant, Lamartine u. a.) dienen dem Schiiler zum Muster, darunter die von Adam
Miiller gepriesene Streitrede von Burke gegen Fox iiber die Franzosische Revolution.
Je langer sich die Parlamente in Deutschland bewidhrten, je mehr traten deutsche
Beispiele in den Vordergrund. KannegieBers Deutscher Redner (1845) [41], dem »die
edelste Freisinnigkeit« [42] bescheinigt wird, bringt von badischen Abgeordneten
Reden Ueber Bedingung und Form des Untersuchungsarrestes (von K. Th. Welcker),
iber Judenemanzipation und PreBfreiheit. O. L. B. Wolffs Handbuch deutscher
Beredsamkeit (1846)[43] druckt fiinf Reden aus den badischen, je zwei aus den
sachsischen und bayerischen Kammern ab. Die Mehrzahl behandelt Programm-
punkte des Vormarzliberalismus — wie PreBfreiheit, Gerichtsoffentichkeit, die Land-
wehrverfassung —, womit auch diese Sammlung die Verbreitung freiheitlicher Prinzi-
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pien unterstiitzt. Vor diesem Hintergrund ist es verstindlich, wie die Méarzrevolution
und das Frankfurter Parlament »die Kronung der deutschen Rhetoriktradition« (F.
Sengle) [44] werden konnten, und nicht einmal deren Scheitern vermochte die
Illusionen von der Wirksamkeit der Rede iiberall zu erschiittern.

3.4. Schriftliche Ubungen
3.4.1. Stiliibungen

Die Stil- und Versiibungen hoherer Schulen zeigen, wie die Kommunikation der
>gebildeten Stidndes, sowohl im Berufsleben wie in der Freizeit, bis in die erste Halfte
des 19. Jahrhunderts hinein von der Rhetorik voll durchdrungen wurde. Ich gehe
dabei von der Analyse des Lehrgangs in zwei reprisentativen Unterrichtswerken aus:

(a) Johann Daniel Schulze: Ideenmagazin fiir Lehrer in obern Klassen der Gymnasien und
Lyceen zu zweckmafigen schriftlichen Arbeiten fiir ihre Schiiler. WeiBenfels u. Leipzig: Bose
1804.

Gliederung der Ubungen

1. Skizzen
Geordrete Wiedergabe des Handlungsganges und der Argumentation gelesener Texte
(z. B. von Cicero, Juvenal, Sophokles).

2. Anthropologische Fragmente [= Reflexionen]
Isolierung und Bearbeitung von Reflexionen aus Texten verschiedener Thematik (z. B.
von Livius, Tacitus, Plautus).

2.1.  Aufsuchen und Exzerpieren von Reflexionen nach vorgegebenem Muster

2.2 Systematisches Ordnen von Exzerpten

2.3.  Priifung der »Materie« der Reflexion, hinsichtlich der Art ihrer Erfassung und Themati-
sierung

2.4. Priifung der »Form« der Reflexion

2.5.  »Charakteristik des Schriftstellers« (S. 37) aus seinen Maximen und Reflexionen

2.6. Erweiterung von Reflexionen zu allgemeinen Ansichten und Standpunkten, mit Hinzu-
ziehung von Sprichwortern

3. Kombinationen
Entwicklung der »Grundsitze eines Schriftstellers liber gewisse Gegenstdnde« (S. 42) aus
den hierzu gesammelten Zitaten (z. B. »iiber des Livius Denkart in Hinsicht auf Reli-
gionk, ebd.)

4. Fabeln

4.1. Die Fabel dient (nach Lessings Vorschlag[45]) »als Stoff«, an dem die Schiiler »ihre
Erfindungskraft dussern und iiben« (S. 54):

4.1.1. Veridnderungen der Fabel

4.1.2. Vergleich der Geschichte mit der »Moral«

4.2.  Vergleichung dhnlicher Fabeln von Aesop und Phéddrus (unter Hinzunahme von La
Fontaine, Hagedorn u. a.)

4.2.1. Parallelisierung »in materieller Hinsicht«

4.2.2. Parallelisierung »in formeller Hinsicht«
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Ubungen an Lessings Fabeln

Man untersucht, »welche Partie der Aesop. Fabel Lessing auffaite« und »in welcher
Hinsicht« er die Vorlage nutzte, ob sich aus der Lessingschen Fabel allein »oder in
Verbindung mit der Aesopisch-Phidrischen« eine neue Fabel gewinnen lasse (S. 55).
Sammlung von »Stoff zu neuen Fabeln« sowohl »aus eigenen Beobachtungen« wie »aus
verschiedenen Schriften iiber die Triebe und Kunstfertigkeiten der Thiere« (S. 55/56;
z. B. von Reimarus und Engel, s. Kap. 3.1.c).

Horazische Parallelen

Thematische Parallelen aus Horazischen Oden und Episteln (z. B. Bezeichnung der
Jahreszeiten; Fliichtigkeit der Zeit und Kiirze des Lebens; Unsterblichkeit; Gymnastik
der romischen Jiinglinge; Macht der Dichtkunst; César, der Sieger; frohes Mahl) werden
zu folgenden Ubungen gebraucht:

Inhaitliches und formales Verstiandnis der Zitate, z. B. Zusammenhang im Werk, Erhel-
lung durch wechselseitigen Vergleich, Erlauterungen aus der antiken Kultur, Unterschei-
dung von »bildlichen« und »eigentlichen Darstellungen«, Merkmale des »poetischen
Ausdrucks«.

Weitergehende inhaltliche und formale Zusammenhinge, z. B. »Verschiedenheiten des
lyrischen Gedichts und der Epistel«, Betrachtung von vielfach modifizierten »Begriffen
und Ideen« (z. B. iiber Macht und Herrschaft, Gliick und Gliickseligkeit, Gunst und
Wohlwollen), Ausfithrungen aus der Altertumswissenschaft, Verarbeitung von Zitaten zu
neuen Texten (Sentenzen, Beschreibungen, Schilderungen).

Ovidische Parallelen

Die Ovidischen Parallelen geben iiber die Horazischen hinaus zu neuen Ubungen AnlaB:
Zunichst kénnen Horaz und Ovid als Dichter und in der Sache verglichen werden. Die
Ovidstellen erlauben zudem mehr »psychologische«, »physikalische und naturhistorische
Bemerkungen« (S. 194).

Virgilisch-Homerische Parallelen
Virgilisch-Ovidische Parallelen

Untersuchung von Varianten in Klopstocks »Messias« auf ihren Zweck hin:

Belebung der Darstellung (z. B. »Vertauschung der Adjektiven mit aktiven Participien,
der Abstrakten mit den Konkreten«; »Auflosung der Participien«; »Gebrauch des
Priasens statt des Perfektums«)

Beforderung der Deutlichkeit (z. B. natiirlichere Formung der Konstruktion; zweckmaBi-
gere Interpunktion; EinschluB in Parenthesen, was vom Ganzen einer Periode zu trennen
ist)

Erh6hung von Harmonie und Wohllaut (z. B. vokalreichere und lingere Formen; Ver-
meidung von Zusammenziehungen in Partikeln; Komparative)

Scharfere Grenzziehung zwischen Prosa und Poesie (z. B. »Vertauschung der gemeinern
Worte und Wortformen mit seltnern, edlern«; »Prolepsis des Genitivs«; »poetische
Genetivendung«; »Auflosung zusammengesetzter Hauptworter«, aber auch neue
Zusammensetzungen; Stellung des Subjekts ans Ende der Periode)

Ubersetzungen aus dem Deutschen ins Lateinische (mit 7 Stellen aus dem »Messias«).

Bei der Verarbeitung von Texten spielen mehrere Gesichtspunkte nebeneinander
eine Rolle: Die Ubungen dienen (a) »in materieller (objektiver) Hinsicht« dazu, »die
Gedanken, Meinungen etc., die in einer Schrift enthalten sind, kennen zu lernen«
(S.283), (b) »in formeller (subjektiver) Hinsicht«, um »die Eigenthiimlichkeit des
Schriftstellers« (S. 283) in Stil und Gattung zu erkennen, (c) »in historischer Riick-
sicht«, um die Geschichte des Textes und seiner Wirkung (»formell-historische
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Riicksicht«, S.285) sowie seine kulturellen Entstehungsbedingungen und seine
Bedeutung in der Geschichte der Literatur klarzumachen (»materiell-historische
Riicksicht«, S. 286).

Im Vordergrund steht zunéchst die Frage nach dem Ideengehalt der Texte. Schon
die ersten Ubungen (»Skizzen«) lehren die Schiiler, bei der Wiedergabe des Hand-
lungsganges und der Argumentation der gelesenen Texte »Sache und Darstellung«
(S. 26) zu trennen; sie erhalten Anleitung, die »Mannigfaltigkeit der Ideenverbin-
dung« in ihrem »Zusammenhang« (S.26) zu erkennen und sodann den Stoff ver-
suchsweise anders zu gruppieren. Darauf bauen die im Zentrum des Lehrbuchs
stehenden Reflexionsiibungen auf. Reflexionen verschiedener allgemeinmenschlicher
Thematik — deshalb die Bezeichnung des Kapitels als »anthropologische Fragmente« —
werden isoliert, exzerpiert und geordnet. Die »Stellen« werden sodann hinsichtlich
der »Materie«, d. h. des Verhiltnisses von »Faktum« und Reflexion, im Einzelfall
gepriift: Wird der Gegenstand »getreu« dargestellt, werden alle »Umsténde« beach-
tet, ergeben sich die Bemerkungen »ohne Zwang« und 148t sich das in Rede stehende
Phanomen »aus ihnen und durch sie befriedigend erklidren« (S. 37)? Der Gehalt an
Reflexionen kann schlieBlich — unter Hinzuziehung von Sprichwdortern — zu allgemei-
nen Ansichten und Standpunkten erweitert werden. Vorwiegend der gedanklichen
Verarbeitung von isolierten Textaussagen dienen auch die Parallelen (»Horazische
Parallelen«, »Ovidische Parallelen«, » Virgilisch-Homerische Parallelen« und » Virgi-
lisch-Ovidische Parallelen«), die im Lehrbuch den breitesten Raum einnehmen (von
S. 78 bis S. 239 bei insgesamt 312 Seiten). Wie schon bei den Reflexionen, werden
hier themengleiche Textpartien zusammengestellt. Sie geben AnlaB zu sachlichen
Belehrungen: »zu geographischen Erorterungen« (S.135), zu »psychologischenc,
»physikalischen und naturhistorischen Bemerkungen« (S. 194), »zur Erlduterung
gewisser Punkte der Romischen und Griechischen Mythologie, Kultur und Literatur«
(S. 135). Die Exzerpte aus Ovid, »welche auf literarische Bildung und Beschéftigung
Bezug habenc, bieten Gelegenheit, auf mehrere »Erleichterungsmittel des Studiums«
(S. 194) zu sprechen zu kommen. Auf diese Weise wird das kiinstlerische Werk stets
partikularisiert und transzendiert: Ein thematisches Gespréch kniipft sich an einzelne
Textstellen (Reflexionen), stiftet Beziehungen zwischen Partien aus Werken eines
oder mehreren Autoren (Parallelen) und organisiert die Bruchstiicke schlieBlich zu
neuen Ganzen (Formung von Sentenzen, Beschreibungen und Schilderungen aus dem
Fundus gesammelter Stellen).

Der formelle Gesichtspunkt, d. h. das Eindringen in kiinstlerische Techniken, steht
zwar hinter der gedanklichen Verarbeitung zuriick, doch wird er stets mit ihr
verkniipft. So entwickelt das Lehrbuch vor allem eine Asthetik der Reflexion. [46]
Das kiinstlerische Gefiihl wird durch Aufmerksamkeit auf die »Verschiedenheiten
der Form« geschérft, indem Reflexionen »entweder als Bemerkungen des Schriftstel-
lers selbst, oder der von ihm aufgestellten Personen von diesem oder jenem bestimm-
ten Charakter erscheinen; entweder in das Ganze der Erzdhlung mehr oder weniger
natiirlich eingeflochten sind, oder isolirt dastehen; entweder als aus der Erzdhlung
von selbst sich ergebende Resultate, oder als Prinzipe der Beurtheilung derselben aus
hoheren Gesichtspunkten, mitgetheilt sind und dgl. m.« (S. 37). In dhnlicher Weise
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wird bei den Fabeliibungen die Geschichte mit der »Moral« verglichen: Ob die Moral
sich »wirklich« und »in wie fern sie sich« aus der Fabel ergibt, ob »ungezwungen«
und »bestimmt genug«, oder »ob nicht vielleicht aus der F[abel]), wie sie ist, sich noch
eine andere Moral entwickele« (S. 55)? Bei den Parallelen wird auf den Textzusam-
menhang reflektiert, und was er zum Verstdndnis der Zitate beitrdgt. Ebenso auf die
poetische Ausdrucksweise im Unterschied zur Prosa, auf die Verschiedenheit der
Gattungen usw. Das Kapitel » Varianten im Messias von Klopstock« (S. 240-61) [47]
benutzt die zahlreichen stilistischen Anderungen in der Textgeschichte des Werkes,
um in die stilistische Feinarbeit einzufithren. Dem gleichen Zweck dienen anschlie-
Bend lateinische Ubersetzungen aus dem »Messias« (S. 262 bis 276). Solche Uberset-
zungen wie das Um- und Neudichten von Fabeln, das durch den Vergleich von
thematisch dhnlichen Texten (Fabelreihen Aesop, Phidrus, Lessing, mit gelegentli-
cher Beiziehung von La Fontaine oder Hagedorn) angeregt wird, macht die produk-
tive Haltung der Schule gegeniiber der literarischen Tradition deutlich.

(b) C[hristian] Flerdinand] Falkmann: Methodik der deutschen Styliibungen. 2. ginzlich umge-
arb. u. bedeutend verm. Aufl. Hannover: Hahn 1823 [1. Aufl. 1818].

Gliederung der Ubungen

Das Werk baut sich aus drei Lehrgidngen fiir »Anfinger«, »Weitergekommene« und
»Geiibtere« auf. Die Ubungen wiederholen sich, nach Schwierigkeitsgraden modifiziert, auf
allen Stufen. Die »Nebeniibungen« sind »nicht fiir Alle gleich anwendbar und zweckmiaBig« und
verlangen »besondere Erlduterung und mehr Zeit als gewhnlich« (S. 498-99). Als Beispiel folgt
der »3. Cursus«:

3.1. Voriibungen

3.1.1. Periodirung

3.1.2. Disposition

3.1.3. Variation

3.1.4. Amplification

3.1.5. Concentration (»Zuriickfiihren« eines Textes »auf die Hauptgedanken«)

3.1.6. Analyse (Zerlegung der Form »in ihre logischen, grammatischen und stylistischen
Bestandtheile«)

3.1.7. Ubergangskunst (Verbindung von Sitzen, Abschnitten und Teilen eines Textes)

3.1.8. Figuren

3.1.9. Metrik

3.1.10. Einzelne Stylarten

3.1.11. Einzelne Tonarten (Unterarten des Stils)

3.2 Hauptiibungen
3.2.1. Beschreibungen
(Lehr-, Geschifts-, Schonbeschreibungen)
3.2.2. Erzihlungen
(Lehr-, Geschifts-, Schonerzahlungen)
3.2.3. Abhandlungen
(entwickelnde. anwendende, vergleichende, beurtheilende, beweisende, untersuchende,
betrachtende, umfassende Abhandlungen)
3.2.4. Briefe
(Geschifts-, Sitte-, Freundschafts-, belehrende Briefe)
3.2.5. Geschiftsaufsatze
(z. B. Dienstgesuch, Zeitungsanzeige, Offentliche Danksagung, Anmeldung zum
Examen, Instruction, Protestation)



138 Die literarische Kultur der héheren Schule

3.2.6. Reden

(Anreden, Geschifts-, Actus-, Feier-, historische Reden)
3.2.7. Lecturberichte

(mit Zusammenstellung von Zeitungsnachrichten)
3.2.8. Ubersetzungen

3.3. Nebeniibungen 3.3.9. Idyllen

3.3.1. Disputationen 3.3.10. Allegorien

3.3.2. Charakterschilderungen 3.3.11. Monologen

3.3.3. Biographien 3.3.12. Heroiden

3.3.4. Poetische Beschreibungen 3.3.13. Poetische Episteln
3.3.5. Poetische Erzdhlungen 3.3.14. Dialogen

3.3.6. Mihrchen 3.3.15. Dramatische Versuche
3.3.7. Novellen .3.3.16. Lyrische Versuche

3.3.8. Balladen

Ein Unterricht, der sich an diesem Lehrbuch ausrichtet, fiihrt den Schiiler nicht nur
umfassend in die literarische Formenwelt der Zeit ein, sondern gibt ihm auch
Gelegenbheit, sich in allen privaten, geselligen, beruflichen und 6ffentlichen schriftli-
chen (wie der schriftlich fixierten und dann miindlich vorgetragenen) Verkehrsfor-
men seiner Zeit auszubilden. Somit erhélt der Schiiler eine im Hinblick auf seine
spateren Verhiltnisse funktionale Schulung seiner Ausdrucks- und Darstellungsfa-
higkeiten. Direkte praktische Beziige haben viele Ubungsaufgaben: Private Veranlas-
sungen zu schriftlichen AuBerungen werden bei den »Freundschaftsbriefen« (Briefe
an Verwandte und Freunde) und den »Geschiftsaufsdtzen« beriicksichtigt, wo der
Schiiler Rechnung ablegen, Empfangsscheine und Vollmachten ausstellen, Aufstel-
lungen (darunter einen Biicherkatalog) anlegen, Bittschriften und Anzeigen (bei
Behorden, in Zeitungen) verfassen, einen Mietkontrakt aufsetzen oder einem
Bediensteten ein Zeugnis ausstellen lernt. Schwergewichtig macht der Unterricht der
AbschluBklassen mit den zur Aufnahme und Durchfiihrung eines Studiums nétigen
formalen sprachlichen Techniken bekannt; die Ubungen befahigen gerade den armen
Schiiler, ein Stipendium zu erlangen und sich nach dem Studium in Hoffnung auf eine
Pfarrer- oder Lehrerstelle als Hauslehrer [48] durchzuschlagen: »Bittschreiben um
ein Stipendium« (S. 544), »Danksagungsschreiben an einen Consistorial-Préasidenten
fiir ein ertheiltes Stipendium« (S. 545), »Erkundigung bei einem Gonner nach zu
ertheilenden Befehlen. (Vor der Abreise nach des letzteren Geburtsorte)« (S. 597),
»Bittschrift um Befreiung von der Militdrpflichtigkeit« (S. 547), »Klage iiber eine
erlittene Beleidigung bei der Polizei. (Der Studirende ist etwa von einem Biirger
insultirt worden etc.)« (S. 547), Verfassung eines Lebenslaufes zu Priifungszwecken
(S. 535), »Bitte um ein ZeugniB« beim ehemaligen Lehrer (S. 545) und einen Tauf-
schein beim Geistlichen (ebd.), »Dienstgesuch eines Hauslehrers. In einem offentli-
chen Blatte. (Hier ist vorziiglich das Weitschweifige, Pathetische, Gesuchte — auch das
Unwahre — zu vermeiden.)« (S. 599), » An den Grafen von Ebersdorf. Annahme einer
Hauslehrerstelle bei demselben. (Enthédlt die verlangten Bedingungen)« (S.596),
»Beantwortung eines Gratulations-Schreibens. (Zu einer angetretenen Hauslehrer-
stelle, von einem Oheim, der den Schreibenden beim Studiren unterstiitzte.)«
(S.597). Aus diesen Themen, in der von mir geordneten Form, 14Bt sich ein Stiick
Lebenslauf eines armen Studierenden rekonstruieren.
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Wie die Aufteilung der Beschreibungen und Erzdhlungen in lehrende, geschiftliche
und idsthetische andeutet, richtet sich ein Gutteil der Ubungen nach den Erfordernis-
sen des kiinftigen Berufs des Schiilers: als Verwaltungsbeamter, Techniker/Ingenieur,
Okonom, Lehrer (an Schulen wie Universitdt), Pfarrer usw. Die Abteilungen
»Geschiftsbeschreibungen«, »Geschiftserzéhlungen« und »Geschiftsreden« stellen
den Beamten in folgenden realistischen Situationen vor, die er sprachlich bewiltigen
muB:

»Besichtigungsbericht iiber einen, in der Feldmark durch einen FluB angerichteten Schaden«
(Geschiftsbeschreibung, S. 530). — »Kurzer Bericht iiber den Zustand, worin der Unterzeichnete
das Gut Lindenthal gefunden. (Nebst Hinweisung auf Beilagen, worin das Einzelne befindlich.)«
(Geschiftsbeschreibung, S. 586). — »Bericht eines Beamten iiber einen vorgefallenen Feuerscha-
den.« (Geschiftserzihlung, S. 535). — »Bericht eines Beamten in einem Grenzdorfe iiber eine
statt gehabte Durchreise des benachbarten Fiirsten.« (Geschéftserzdhlung, S. 589). — »Ein

Beamter fordert die Landleute auf, zum Bau einer neuen Kirche beizutragen.« (Geschiftsrede,
S. 600)

Bei den » Abhandlungen« herrschen moralisierende, betrachtende bis philosophische,
geschichtliche und dsthetische Themen vor. Diese allgemeine humanistische Thema-
tik wird durch »Lehrbeschreibungen« und »Lehrerzdhlungen« erginzt, die sehr oft
tiefere naturkundliche oder technische Kenntnisse und Interessen voraussetzen und
sich speziell an die im Entstehen begriffene Berufsgruppe der Techniker, Ingenieure
und Naturwissenschaftler wenden:

»Die Papierfabrik, oder: die Entstehung unsers Schreibmaterials.« (Lehrbeschreibung, S. 529). —
»Die Baumwollspinnerei. (Hauptpunkt: das Zusammengesetzte der Maschine.)« (Lehrbeschrei-
bung, S.585). — »Der Bergbau. (Oder: die Hauptmomente der Metallgewinnung an den
verschiedenen Orten auf der Erde.)« (Lehrbeschreibung, S. 586). — »Wie die Dampfmaschinen
erfunden worden sind. (Etwa nach Poppen’s technologischem Worterbuche [49], oder nach
einer andern, ausfiihrlichen Erzdhlung.)« (Lehrerzdhlung, S. 533). — »Die Familie der Liliaceen.
Eine botanische Monographie.« (Lehrbeschreibung, S. 585). — »Die Nagethiere oder Glires.
Eine zoologische Darstellung. (Bei Blumenbach. [50])« (Lehrbeschreibung, S. 586)

Neben Studium und Beruf zeichnet sich in den Ubungen das gesellschaftliche und
gesellige Leben ab, an dem der Schiiler schon teilhat oder in das er hineinwéchst:
»Sittebriefe« (d. h. private, aber konventionelle Schreiben an Vorgesetzte, Wohltiter,
Bekannte), » Anreden« (d. h. personengerichtete Fest-, Lob- und Gliickwunschreden
bei offentlichen und geselligen Zusammenkiinften; vom Lobpreis des die Schule
besuchenden Landesfiirsten bis zum Gliickwunsch fiir ein Jubildum im Familien-
kreise), »Feierreden« (bei aktuellen offiziellen Anldssen und Gedéichtnistagen).
Selbst die informellen Vorformen der Erwachsenenbildung werden rhetorisch durch-
formt. In Lehrbriefen, in Vorlesungen mit >gemischtem Publikumc« gibt der Akademi-
ker sein Wissen den von den hoheren Schulen ausgeschlossenen Frauen weiter, z. B.
»Die altnordische Mythologie. Eine Reihe von Briefen an eine Schwester. (Sie ist
durch die neuern Beziehungen darauf in den schongeistigen Schriften begierig
geworden, etwas Naheres dariiber zu erfahren.)« (S. 598) Die halb belehrenden, halb
witzigen Vortrige in kleinem Kreise (z. B. iiber Tassos Befreites Jerusalem; den Tee;
»die Gaserleuchtung in ihren Hauptmomenten«, ausgefiihrt »mit Feinheit, Witz,
Redeschmuck etc.« — S. 577, 595) waren in der geselligen Kultur der Zeit beliebt.
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Zum Dichten wird das Gros der Schiiler nicht angehalten; eine Reihe von Aufga-
ben macht sie allerdings mit literarischen Techniken bekannt. Dabei ist die Zielset-
zung eine doppelte: Der Schiiler wird mit der Machart literarischer Produkte vertraut,
und diese Schulung fordert die Ausbildung der eigenen sprachlichen Féahigkeiten. Vor
allem metrische Ubungen und Versiibertragungen (z. B. Ubertragung einer Stelle aus
Vergils Aeneis »in der Art, wie es Schiller mit dem vierten Gesange gethan, S. 580)
gelten als »unumgénglich nothig« »nicht allein zur Bildung der eignen Sprache,
sondern auch zur Beurtheilung jedes Werks der schonen Redekunst« (S.525).
Zuweilen wird »aus dem Stegreife« versifiziert, z. B. »Beschreibung eines schénen
Sommermorgens im elegischen VersmaBe. (Mul ex tempore in der Lehrstunde
niedergeschrieben werden.)« (S. 580) Die Figurenlehre wird so griindlich getrieben,
daB der Schiiler »beim Lesen der Dichter und Redner und beim eignen Schreiben
leicht davon Anwendung machen« (S. 524) kann. Auf diese Weise verbinden mehrere
Stilibungen Textanalyse mit praktischen Versuchen: »Periodirung« (mit Bezug auf
die Periodologie der antiken Rhetorik und in Verbindung mit der noch nicht
mechanisch geregelten Interpunktion) [51], »Ubergangskunst« (d. h. Verbindung von
Satzen, Abschnitten, Teilen eines Textes »sowohl hinsichtlich der Gedanken als der
Einkleidung«; S. 522), »Disposition« (»Aufsuchen des Plans« in Musterwerken wie
eigene Entwiirfe zu prosaischen und dichterischen Arbeiten; S. 515). Breiten Raum
nehmen die »Lecturberichte« ein, die im Dienste einer Leseerziehung die hausliche
Lektiire leiten und kontrollieren. Der Schiiler muf die abgesprochenen Texte (etwa
Klopstocks Messias, Herders Legenden, Engels Lobrede auf Friedrich d. Gr., Schil-
lers Antrittsrede) so konzentriert lesen, daB er den »Inhalt« und »Gedankengang«
wiederholen sowie seinen kritischen »Eindruck« begriinden kann (z. B. »Welchen
Eindruck Tiedge’s Urania auf den Schreibenden gemacht habe. [Keineswegs kritisch;
aber ins Einzelne gehend, motivirend, mit Stellen belegend.]J« — S. 554). Wer mit
solchen Ubungen die Schule absolviert, der hat das literarische Metier auf eine Art
kennengelernt, daB er dichterische Produkte formal genieBen kann und ein Gesprich
iiber ihre Techniken nicht scheuen wird.

Alle bisher genannten Arbeiten gehoren zu den fiir alle Schiiler verbindlichen
»Vor-« und »Hauptiibungen«. Die »Nebeniibungen« erlauben, lokalen Méglichkei-
ten der Schule und individuellen Féhigkeiten und Neigungen der Schiiler entgegenzu-
kommen. Von der Einrichtung der Anstalt (Schiiler- und Klassenzahl; Internat)
héngt es beispielsweise ab, wieweit sich die Schiiler selbst gegenseitig unterrichten
konnen (»Vorschriften zu Aufsédtzen«, wobei ein Schiiler dem anderen eine Aufgabe
stellt; »Kritiken«, wo ein Schiiler die Arbeit eines anderen beurteilt). Erst die
»Nebeniibungen« erschlieBen voll und ganz das Feld der Dichtung; hier treten die
padagogischen Bedenken gegen obligates und iibermaBiges Dichten auf Schulen
zuriick. Jeder Schiiler muB in der »Schonbeschreiburg« und »Schénerzéhlung«
zweckfreie dsthetische Prosa liefern; jetzt darf er auch »poetische«, d. h. versifizierte
Beschreibungen und Erzéhlungen (als Teile von Heldengedichten, Lehrgedichten,
Schauspielen oder Idyllen) verfertigen. Uberhaupt stehen ihm jetzt alle Gattungen
offen: Monologe, Dialoge, Charaktergemailde, Allegorien (mit Ratseln), Fabeln,
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lyrische Versuche, Balladen, Heroiden, poetische Episteln, komische Erzdhlungen,
Novellen, Mérchen, dramatische Versuche. Beispiele:

»Der Abschied aus dem elterlichen Hause. (In dem Geiste und der Manier des Vof’schen
70sten Geburtstages. )« (Poetische Beschreibung, S. 608). — »Kriegsgetose. Bruchstiick aus einem
Heldengedichte. ([. . .] In Hexametern.)« (Poetische Beschreibung, S. 608). — »Schilderung eines
wohlthitigen Fiirsten. (Bruchstiick aus einem Lehrgedichte: die Kunst zu herrschen. Alexandri-
nen.)« (Poetische Beschreibung, S. 608/09). — »Der menschenfreundliche Teufel. Komische
Erzdhlung. (Einem von Raubern angefallenen Dorfbewohner bringt ein Neger, von Beiden fiir
den Teufel gehalten, das, Jenem abgenommene, Geraubte zuriick, und der Bauer wundert sich,
daB der bose Geist, der sonst nur hole, dieBmahl [!] gebracht habe.« (Poetische Erzdhlung,
S.609/10) — »Casar’s Tod. (Bruchstiick aus einem Trauerspiele: die Schlacht bei Philippi.
FinffiiBige Jamben.)« (Poetische Erzdhlung, S. 610). — »Bjorn, oder: der Alte vom Berge. (Aus
der nordischen Vorzeit; als Gebrauch der altnordischen Gotterlehre.)« (Mérchen, S. 610/11). —
»Der NuBbaum. Ein lidndliches Gedicht. (Nach einer Erzéhlung in WyB’s schweizerischen
Idyllen, Legenden und Volkssagen. [52]« (Idylle, S. 613). — »Monolog eines Geizigen. Bruch-
stiick aus einem Lustspiele.« (Monolog, S.615). — »Sadi. Eine morgenlandische Novelle.
(Erfindung ziemlich gleichgiiltig; nur Beobachtung des Landes- und Sitten-Costiimes.)«
(Novelle, S. 612). — »Blumen und Schmetterlinge. Ein Wechsellied. (Blumen, sagt Jean Paul, sind
festsitzende Schmetterlinge, so wie diese fliegende Blumen.)« (Lyrischer Versuch, S. 620). —
»Die Weisheit. (Gegenstiick zu Hallers Ode: die Tugend.)« (Lyrischer Versuch, S. 620)

Auch zum literarischen Kritiker kann sich nach eigens dafiir eingerichteten Aufgaben
ausbilden, wer mag.

3.4.2. Versiibungen

Metrische Ubungen gehorten bis mindestens zur Mitte des 19. Jahrhunderts zu den
Pflichtaufgaben eines Gymnasiasten. Die Versbearbeitungen dienten dabei zum
einen der Sprachbildung. Das Metrum zwinge den Schiiler »iiber die Wahl des
Ausdrucks, iiber die Ordnung und Stellung der Worter nachzudenken, gewdhnt sein
Ohr an Wohlklang und Numerus, und erwirbt ihm eine genauere Kenntnifl der
Sprache«. [53] Das Verstdndnis der Dichtung galt neben der »Herrschaft iiber die
Sprache« [54] als zweites Unterrichtsziel. Es komme darauf an, die Mehrzahl der
jungen Leute dahin zu bringen, »dass sie Dichterwerke gehorig verstehe, empfinde
und vortrage«. [55] Die metrischen Arbeiten blieben in der Regel an gegebene
stoffliche Muster gebunden, da freie poetische Versuche aus didaktischen Griinden
abgelehnt wurden. Die Praxis hat diesen Grundsatz freilich oft negiert (vgl. Kap.
3.4.3). Die gleitenden Ubergiinge von der selbstverstindlichen Beherrschung literari-
scher Techniken iiber dilettantische Versuche zur anspruchsvollen Dichtung, die
besonders fiir die Biedermeierzeit so typisch sind, finden in dieser Art der Stiliibun-
gen auf Schulen eine Erkldrung. Insbesondere die klassizistische Verskultur wire
ohne diesen Unterricht, der die stilkonservativen Gattungen gegenwdrtig hielt, nicht
moglich gewesen. Da der Unterricht wohl jedem Gebildeten eine gewisse literarische
Kompetenz verlieh, wird auch verstdndlicher, wieso das Gespréch iiber literarische
und kiinstlerische Fragen in der Gesellscahft der Zeit einen so breiten Raum
einnehmen konnte.



142 Die literarische Kultur der hoheren Schule

Zwei Beispiele, die unmittelbar aus der Praxis stammen, sollen den metrischen
Lehrgang vergegenwirtigen. Gotthold, dessen metrisches Lehrbuch (Hephdstion
1820, 2. Aufl. 1824) weite Verbreitung fand, war Direktor des Friedrichs-Kollegiums
in Konigsberg, der angesehensten Anstalt Ostpreuens. — Viehoff, der als Kommen-
tator der Klassiker bekannt wurde, hat die erste Fachzeitschrift fiir den deutschen
Unterricht (Archiv fiir den Unterricht im Deutschen, 1843—44) begriindet, aus der die
folgenden Zitate stammen. Auch Viehoff hat seine Beispiele der eigenen Lehrtétig-
keit entnommen.

Gotthold [56] beginnt in Quarta mit der »metrische[n] oder rhythmische[n] Bestimmung
gegebener Worter und Worte, und Aufsuchung passender Worter und Worte zu gegebenen
Fiissen«. Dabei lernt der Schiiler, durch welches Wortmaterial die einzelnen Fiile gebildet
werden. »So sind Stammsilben mit angehingter Ableitungssilbe Trochden (Steine), Stammsil-
ben mit vorgesetzter kurzer Vorsilbe Jamben (Gestein). Amphibrachen (u-_) entstehen aus
Stammsilben, die vorn und hinten von Kiirzen eingeschlossen werden (versteinen).« Spondeen
finden sich nur in zusammengesetzten Worten (Rennbahn), Anapéste meist in Fremdworten
(Elephant, Melodie, Amethyst usw.). Nach diesen Ubungen ahmt der Anfinger die Silbenan-
ordnungen, die zur Herstellung der verschiedenen VersfiiBe notwendig sind, »oft und sorgfiltig«
nach. Trimeter und Hexameter folgen auf Tertia, wobei man den Schiiler »auf den Unterschied
der Lateinischen und Deutschen Prosodie und die daraus fliessenden Verschiedenheiten des
alten Hexameters und des unsrigen« aufmerksam macht. Prosaische Fabeln, Erzdhlungen und
Idyllen werden zur praktischen Ubung in Verse gebracht. » Auf Secunda und Prima kommt nun
der daktylische Pentameter, und aus dem alten Drama der trochdische und der jambische
Tetrameter, der anapastische Dimeter und Tetrameter nebst den Sapphischen, Alcdischen und
andern Strophen hinzu. «

Die eigene Praxis am Friedrichs-Kollegium weicht vom Lehrbuch insofern ab, als der metrische
Kursus erst in Tertia beginnt. Der Metrik wird in Tertia und Sekunda wochentlich eine halbe
Stunde, in Prima »im ganzen Monate kaum mehr als Eine Stunde« gewidmet. Monatliche
schriftliche Arbeiten treten hinzu: Man verlangt vom Tertianer »etwa zwolf bis vier und zwanzig
Deutsche Verse«, vom Sekundaner »eben so viel, und noch zehn Griechische wiederherge-
stellte«, vom Primaner »die gleiche Anzahl Deutscher, und nach Kriften, entweder fiinf bis
sieben wiederhergestellte Griechische Trimeter und eben so viel Hexameter, oder eine Asopi-
sche in fiinf bis sieben Trimeter gebrachte Fabel.« [57] Gotthold iibt die deutsche und die antike
Metrik in parallelen Arbeiten. Es kommt in den zwanziger und dreiiger Jahren aber noch vor,
daB die metrischen Versuche iiberwiegend den alten Sprachen gelten. [58]

Viehoff [59] beginnt mit (1) Wiederherstellung ungereimter jambischer und trochii-
scher Verse — den Stoff bietet Goethes Elpenor-Bruchstiick in wechselnden Versma-
Ben-—, worauf »die Uebersetzung eines Bruchstiickes aus einem englischen oder
franzosischen versificirten Drama in deutsche reimlose fiinffiiBige Jamben« (z. B.
Racines Athalie) folgt. Darauf werden (2) »Versuche im heroischen und elegischen
VersmaBe« vorgenommen, wobei zuerst »einige in poetischer Prosa abgefaBte Stellen
zur Bearbeitung in heroischem oder elegischem VersmaB« (GeBners Idyllen, Hirsch-
felds Landschaftsgemailde, Andersens Bilderbuch des Mondes) aufgegeben werden.
Als schwerere Ubungen in Hexametern und Distichen gelten metrische Bearbeitun-
gen der philosophischen Abhandlungen Schillers — als Beispiel wird die Ubertragung
eines Bruchstiicks aus dem neunten Brief Uber die dsthetische Erziehung des Men-
schen in Distichen mitgeteilt — und Ubersetzungen der alten Klassiker. (3) Die
gereimten jambischen und trochdischen MaBe werden durch Wiederherstellung der
Reime, durch Ergdnzung der fehlenden Reimreihe in Gedichten, worin gereimte und
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reimlose Verse abwechseln, durch die Reimbearbeitung reimloser Stiicke und
schlieBlich durch Ubersetzungen franzésischer und englischer Gedichte eingeiibt. Der
Kursus geht sodann (4) zur metrisch treuen Nachbildung lateinischer Gedichte in
komplizierten antiken VersmafBen iiber und nahert sich zuletzt den freien Arbeiten.
Hier (5) werden den Schiilern Stellen aus prosaischen Schriften angedeutet, »die sich
zu poetischen Beschreibungen, Genre-Bildchen, didaktischen Poesien, Balladen und
dgl. umgestalten lassen« (z. B. eine metrische Bearbeitung von Jean Pauls Neujahrs-
nacht eines Ungliicklichen).

Die »Uebungen, die zwischen den metrischen Uebersetzungen und freien metri-
schen Versuchen in der Mitte stehen, hat Viehoff spiter [60] durch weitere Beispiele
aus den eigenen Klassen vermehrt: Modernisierung &lterer Epigramme (z. B. von
Logau); Verarbeitung von Sentenzen, die der Schiiler aus seiner Prosalektiire
gezogen hat, zu Epigrammen in Alexandrinern oder Distichen; »ein Urtheil in
compacter gnomischer oder epigrammatischer Form« »iiber bedeutende literarhisto-
rische und welthistorische Manner, Ereignisse, Epochen«; metrische Bearbeitungen
von Ritseln und Charaden; Nachbildungen, wobei verwandte Stoffe in die metrische
Form anerkannter Muster gegossen werden — z.B. »ein Herbstlied in Ton und
VersmaB des Winterliedes« von Salis-Seewis; Versiibertragungen von Prosastiicken —
z.B. eine Balladenbearbeitung von Schillers Chronikauszug Herzog von Alba bei
einem Friihstiick auf dem Schlosse zu Rudolstadt im Jahr 1547 oder eine Versfassung
Grimmscher Sagen, wie sie auch Simrock geliefert hat; endlich metrische Ubersetzun-
gen von mittelhochdeutschen (Walther von der Vogelweide) oder mundartlichen
Dichtern (Hebel, Usteri). Freie metrische Arbeiten schliet der Verfasser auch hier
von der Schule aus.

Viehoff stellt den gesamten Umfang der metrischen Ubungen exemplarisch vor.
Die einzelnen Anstalten beschrinkten sich meist auf einige Beispiele. Leichtere
Umbildungen von Prosa in Poesie, vor allem Versbearbeitungen GeBnerscher Idyllen
(wofiir Ramler ein Muster abgab), und Ubersetzungen aus den alten Klassikern
finden sich am héufigsten. Im iibrigen bestinmte der Geschmack des Lehrers die
Aufgaben. Beispielsweise hat —Koberstein, der den Deutschunterricht in Schulpforta
leitete, gern vaterldndische Sagen (oft nach Grimm) versifizieren lassen. [61]

3.4.3. Schul- und Jugenddichtungen

Dichterische Versuche, wie sie Falkmann nur als »Nebeniibungen» anbietet (Kap.
3.4.1), waren in mehreren Gymnasien obligater Unterrichtsstoff. Neben Gelegen-
heitsdichtungen, zu denen Festlichkeiten des Herrscherhauses, der Besuch hoher
Gaste und Schulfeste (Griindung, Patronat, Stiftungen u. a.) Anlafl boten, wurden vor
allem klassische und romantische lyrische und kleinere versepische Produkte gefor-
dert. Zusammen konnten die genannten Arbeiten gut einen Musenalmanach fiillen.
Im Programm des Naumburger Domgymnasiums (1841/42) heiBt es fiir Deutsch in Sekunda:

»Zu poetischen Versuchen nach selbstgewidhlten und nach aufgegebenen Stoffen boten die
Priifungen und Schulfeste die Veranlassung, und bei diesen Gelegenheiten musste jeder
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Secundaner etwas Poetisches liefern.« Fiir Latein in Prima: »Zu poetischen Versuchen, die alle
Primaner machen mussten, wurde der Stoff in deutscher oder lateinischer Prosa dictirt. Ausser-
dem lieferten die Geiibteren bei Gelegenheit des Geburtstags Sr. Majestdt des Konigs, des
Biicherfestes u.s.w. selbstdndig gearbeitete Gedichte.« [62] Wie sahen solche Schiilerprodukte
aus? In Ansbach wurden von 1815 bis 1823 folgende Eigenprodukte an den Schulfesten
vorgetragen: »Elegische Gedanken am Fusse einer Felsburg« — wohl nach Matthissons »Elegie,
in den Ruinen eines alten Bergschlosses geschrieben« — und »Horazius Kokles« (1815),
»Orpheus« und »Kato« (1819), » Auf Leipzigs Schlachtgefild« — wohl nach Kdrners Muster » Auf
dem Schlachtfelde von Aspern« — und »Arnulf« (1820), »Die Glocke« (1822), »Der Glaube«
und »Der RoBtrapp« (1823). Lahr (Baden) [63] nennt 1841/42 an metrischen Versuchen der
obersten Klasse: »Ode an den Schutterlindenberg, in asklepiadeischen Versen«, variiert nach
Tages- und Jahreszeiten (»Am Abend«, »Am Morgen«, »Im Herbst«, »Im Friihling«), ein
Triolett »Die Hyacinthen im Winter«, ein Rondeau »Die verstummte Nachtigall«, ein Sonett
»Die Nachtigall auf dem Kirchhof«, eine Romanze und eine Ballade »Dido«. Und 1843/44:
Drei Sonette (»Sehnsucht im Winter nach dem Friihling«, »Des Friihlings Lust«, »An das
Veilchen«), zwei Gedichte in Stanzen (»Der Friihlingsmorgen«, »An den Mond«), »Vergéing-
lichkeit. Sestinen«, »Sparta. Elegie«, »Der Sternenhimmel. Ode«, »Abend. Madrigal,
»Abendstille. Triolett«, »An die Ruine Sponeck. Lied« und eine zweisilbige Charade. Die
Schiiler muBten sich also in Lahr die vorrealistische lyrische Formenvielfalt voll aneignen. In
Innsbruck wurden nachstehende Themen noch 1855 am Obergymnasium bearbeitet. Im fiinften
Kurs: »Kanut der GroBe beschidmt seine Schmeichler. Poetische Erzdhlung«; »Die Rast auf der
Flucht nach Egypten; metrische Legende« sowie »Naemi und Ruth, in Idyllenform erzéhlt,
nach dem Vorbild der biblischen Versdichtungen von Pyrker. Im sechsten Kurs wurden eine
Erzdhlung Gellerts und ein Gedicht WeiBes in Hexameter, ein Gedicht Holtys und Goethes in
Distichen iibertragen. Der siebte Kurs hat epische und lyrische mittelhochdeutsche Dichtungen
metrisch iibersetzt (z. B. das Nibelungenlied in Hexameter).

Der stete Riickbezug auf vorliegende Muster, verbunden mit der Pflege der Versgat-
tungen, iiberhaupt der >hohen< Gattungen mit entsprechend >groen< (historischen,
biblischen, gedanklichen) Stoffen, sowie die Vertrautheit mit den zu ihrer Produktion
notigen stilistischen und metrischen Techniken gaben einem eklektizistischen literari-
schen Konservativismus im Gymnasium der Restaurationszeit einen starken Riick-
halt. Die Jambendramatiker und Versepiker gediehen in der Atmosphére der Schu-
le. [64] Zwei Autoren kdnnen mit ihren groBenteils dem Schulbetrieb verpflichteten
Jugenddichtungen den Zusammenhang illustrieren: Rudolf Gottschall, ein Hauptver-
treter der klassizistischen Poetik und Kritik nach 1848, aber auch Dramatiker und
Epiker, und Robert Hamerling, als »Makart der Poesie< ein Griinderzeitautor par
excellence.

Gottschall [65] hat wahrend seiner Gymnasialzeit in Koblenz, Mainz und Rastenburg in den
dreiBiger Jahren folgende dichterische Versuche unternommen: das Drama »Wilhelm von
Oranienc; eine Ode auf »Gott« in reimlosen Versen nach Klopstock; »Cajus Gracchus, ein
dreiaktiges Trauerspiel in fiinffiiBigen Jamben; die Tragodie »Catilina«; »Hippodamia«, eine
Jambentrag6die mit freirhythmischen Einlagen im klassischen Stil von Goethes »Iphigenie«; das
historische Drama »Ladislaus Hunyades« aus der mittelalterlichen Geschichte Ungarns; das
Stanzenepos »Ferdinand Cortez« mit 24 Gesingen von je 80 bis 90 Strophen; eine Ubersetzung
der ersten Metamorphosen Ovids in deutsche Verse; zwei Dramen freier Erfindung, die — nach
dem Vorbild von Grabbes »Herzog Theodor von Gothland« — im sagenhaften Nordland spielen:
»Die Doppelginger«, »voll kiithner Bildlichkeit und gewagter Hyperbeln« im Stil Grabbes, und
»Cerigo«, eine Oedipustrigddie mit einem Prachtstiick von Monolog; eine Ubersetzung der
»Antigone« »in deutsche Verse und zwar die Chore in gereimte Verse«; »Heinrich Monte, der
PreuBische Heerfiirst«, ein schwiilstiges Trauerspiel.
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Die Schul- und Studentenzeit Hamerlings [66] im Osterreich der vierziger Jahre brachte an
groBeren poetischen Versuchen: »Columbus«, ein zweiaktiges Drama; »Die Mirtyrer«, ein
fiinfaktiges Drama; die Canzone »Eutychia oder die Wege zur Gliickseligkeit« in drei Gesén-
gen; die »Elegie auf dem Schlachtfelde von Aspernc, eine Schulaufgabe; »Die Bethuliade«, eine
epische Dichtung; das Prosawerk »Die beste Welt«; eine Erorterung in Briefen »Ueber die
Gliickseligkeit«; ein Hermann-Drama und ein didaktisches Mérchen »Atlantis«, halb in Versen,
halb in Prosa, worin die Ideen der Schonheit und der Liebe verkiindet werden; ein mirchenhaf-
tes philosophisches Drama »Aurora«, aus dem der »Ahasverus« entstand, ein Gedanken-
drama, das »die Entwicklungsweise der Menschheit an einem Individuum« darstellen soll, wobei
Luzifer, Orpheus, Helena und Christus symbolisch auftauchen.

In Gottschalls Gymnasialzeit entstanden sechs historische Tragodien, ein Stanzen-
epos, eine Ovid- und Sophoklesiibersetzung und eine freirhythmische Ode. Er bevor-
zugte also hohe Formen, besonders geschichtliche Dramen und Epen, und eignete
sich metrische Fertigkeiten in einem MaBe an, das ihn. flieBend zu produzieren
erlaubte. Die Bindung an die Schule ist dabei eng: Die Ovidiibersetzung wurde in der
Klasse vorgelesen; das Stanzenepos wurde vom Klassenlehrer in Mainz, Joseph
Kehrein — einem in dieser Arbeit mehrfach herangezogenen Lehrbuchautor —, pedan-
tisch glossiert; die Sophoklesiibersetzung, die im Anschlul an die griechische Klas-
senlektiire entstand, wurde dem Rastenburger Direktor iibergeben, »der sich aner-
kennend dariiber aussprach«. [67] Bei Hamerling trat zur Pflege konservativer Gat-
tungen und zur metrischen Kultur der Anspruch auf den groBen philosophischen und
weltanschaulichen Gehalt — wobei er sich an Goethes Faust, an Novalis, Leopold
Schefer u.a. orientierte. Die Beispiele zeigen die schulische Verwurzelung des
literarischen Konservativismus, sei es daB er (im Sinne des Klassizismus) mehr auf die
korrekte Form oder (eher im Sinne der Romantik) auf den gedanklichen Gehalt sah.
Das Gymnasium hat iiber 1848 hinaus, im Zeitalter des Realismus, die Versgattungen
und hohen Stillagen konserviert und damit ihre Wiederbelebung in der Griinderzeit
mit ermoglicht.



4. Offene Fragen und Probleme

Vorliegende Untersuchung der Entstehung und des Wandels des deutschen Unter-
richts blieb mit Absicht beim Aufweis von Funktionszusammenhidngen hoherer
Schulen (Lehrpldne und Methoden, Schulorganisationsmodelle, Verhiltnis humani-
stischer und realistischer Bildungswege) stehen. Die Beziehung von Schul- und
Sozialsystem wurde wesentlich nach den zeitgendssischen Argumenten und Angaben
der Bildungspolitiker und Padagogen skizziert. Damit sollten einerseits Globalurteile
iber die funktionale Abhéngigkeit der Schulentwicklung von komplexen sozialen und
politischen Faktoren (gesellschaftliche Mobilitdt und Schichtenbildung, Beschafti-
gungssystem und Laufbahnstrukturen, Schulverwaltung und Schulpolitik etc.) ver-
mieden werden. Fiir die Gestaltung des literarischen Unterrichts wére vor allem die
Untersuchung der Auswirkungen der Professionalisierung der Altphilologen durch
die Universitdtsausbildung an den neugegriindeten Philologischen Seminaren (s.
unter Gesner, F. A. Wolf, Thiersch in den Kurzbiographien) und der davon be-
einfluten allmidhlichen Etablierung der Altgermanistik als Universitdtsfach von
Interesse. Andererseits sollte die géngige ideengeschichtliche durch eine institutio-
nengeschichtliche Darstellung der Geschichte des Deutschunterrichts ergianzt wer-
den. Die in den vergangenen Jahren unter Pddagogen und Germanisten virulente
Ideologiekritik lief nur zu héufig auf eine Neukonstruktion und Umwertung geistes-
geschichtlicher Zusammenhédnge hinaus, deren Fundierung in realgeschichtlichen
Prozessen nicht empirisch kontrollierbar aufgewiesen wurde. Von den Ergebnissen
dieser Arbeit aus sind hoffentlich neue fundiertere ideologiekritische Analysen der
literaturdidaktischen Intentionen, der Kanonbildung und Interpretation moglich. Die
Untersuchungen zu einzelnen Autoren und Werken miiiten dabei auf dem Hinter-
grund der Textgeschichte (mit Aufweis der aus moralischen, &dsthetischen oder
pragmatischen Griinden vorgenommenen Texteingriffe in Schulanthologien) und der
auBerschulischen Rezeption erfolgen. Innerhalb dieser Arbeit bedarf besonders der
Wandel des Literaturkanons wiahrend der Restaurationszeit (Kap. 3.2) einer weiter-
gehenden ideologiegeschichtlichen Deutung, wobei auch nach fachlichen Funk-
tionsdifferenzierungen — Charakter- und Gemeinschaftsbildung in Deutsch/ verwis-
senschaftlichte Arbeitsstruktur in Latein — zu fragen wire.

Das fiir die Literaturwissenschaft zentrale Problem der geschichtlich wechselnden
literarischen Qualitdt des Deutschunterrichts an hoheren Schulen ist fiir den hier
behandelten Zeitraum kaum diskutiert und nicht beantwortet worden. Nach meinen
Beobachtungen lassen sich mehrere Indikatoren fiir die Feststellung und Wertung der
Bedeutung der hoheren Schule, speziell des Gymnasiums, fiir die literarische Kultur
heranziehen; sie betreffen den relativen Rang der Gymnasien gegeniiber niedereren
wie hoheren Bildungsinstitutionen, die Konkurrenz mit anderen kulturellen Institu-
tionen und den Medien, die Aktivitaten der Lehrer im literarischen Leben und ihre



Offene Fragen und Probleme 147

Publikationen. Sowohl institutionell (akademische Gymnasien; Lyzeen in Bayern;
»philosophische Obligatkurse« in Osterreich) wie personell ist noch bis zur Mitte des
19. Jahrhunderts die Grenze zwischen Gymnasium und Universitdt flieBend. Ein
Wechsel von der Gymnasial- zur Hochschullehrerlaufbahn war iiblich, sogar umge-
kehrt (s. Bonitz, Gesner, Kochly, Thiersch, F. A. Wolf in den Kurzbiographien); die
Gymnasialdirektoren wurden — hédufig von auswirts —>berufen< und waren als Vorste-
her groBer haupt- und residenzstadtischer Anstalten besser bezahlt und héher ange-
sehen als Inhaber mittlerer Professorenstellen an Universitdten. Wie Biographien und
Publikationslisten zeigen, waren die Lehrer an hoheren Schulen durchaus in der Lage
und bereit, erhebliche publizistische, kritische und wissenschaftliche Aktivitdten zu
entfalten. Einige der in den Kurzbiographien aufgefiihrten Padagogen leben als
Asthetiker und Dichter (Denis, Engel, Schwab, Sulzer), als Kritiker und durch ihre
Beziehungen zu Dichterkreisen und namhaften Autoren (Resewitz’ Kontakte zum
nordischen Dichterkreis und Mitarbeit an den Litteraturbriefen und der Aligemeinen
Deutschen Bibliothek; Gedike als Mitherausgeber der Berliner Monatsschrift; Niet-
hammers und F. A. Wolfs Verbindung mit Goethe und Schiller; Bernhardis Bezie-
hung zum friihromantischen Kreis) im Gedéachtnis der Literaturgeschichte fort. Von
anderen gingen bei der Verbreitung und Interpretation der Weimarer Klassiker
(Hiecke, Viehoff), in der Literaturgeschichtsschreibung (Koberstein) und der enge-
ren Fachgermanistik (Gotzinger als Mundartforscher, Ph. Wackernagel als Hymno-
loge) bemerkenswerte Leistungen aus. In einem so zentral auf Erziehung und Bildung
gerichteten Zeitalter ergeben sich natiirlich ideen- wie realgeschichtlich enge Beziige
zwischen dem literarischen und padagogischen Bereich; in welchem MaBe auferschu-
lische Aktivititen mit der pddagogischen Tétigkeit zusammenhédngen und auf sie
zuriickwirken, wurde in dieser Arbeit von Fall zu Fall vermerkt, wire aber in
biographischen Untersuchungen im einzelnen zu kliren.

Von der groBen Bedeutung der damaligen hoheren Schule, die erst ansatzweise mit
Massenmedien zu konkurrieren hat, fiir die literarische Rezeption und Geschmacks-
bildung ist ihr weit problematischeres Verhiltnis zur literarischen Produktion zu
trennen. Hier ist eine grundlegende Unterscheidung nach Ebenen und Bereichen
notig. Im Bereich der >Hochliteratur< wird die Schule auf Vermittlerdienste (Erzie-
hung zum Lesen und Verstdndnis kanonisierter Literatur) beschridnkt, je starker auf
Grund des Selbstverstandnisses des freien Schriftstellers, wie es sich in der Genielehre
ausdriickt, das literarische Schaffen seine handwerkliche rhetorische Grundlage
verliert. Daf} diese Entwicklung sich bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts verstarkte,
aber noch nicht allgemein durchsetzte, ist ein die Epochendarstellung Sengles
generell bestdtigendes Ergebnis dieser Untersuchung. Es ist im Hinblick auf Vers-
und Prosagattungen weiter zu differenzieren. Wihrend die hohere Schule VersmaBe
und Strophenformen aller Art einiibt und eine zuletzt epigonale Verskultur am Leben
erhalt (Kap. 3.4.2-3), opponiert sie seit dem ausgehenden 18. Jahrhundert gegen die
aufsteigende Erzédhlprosa, wie die von ZensurmaBnahmen begleitete padagogische
Polemik gegen gewerbliche Leihbibliotheken und die von ihnen geforderte >Lese-
suchtc belegt (s. S. 111 mit Anm. 7-9). Wirksam erweist sich die hohere Schule
demgegeniiber bei der Ausbildung schriftlicher Verkehrs- und literarischer Zweck-
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formen. Die aufkldrerischen Reformen des Sprach- und Literaturunterrichts haben —
wie hier gezeigt wurde — nicht zuletzt die Erfordernisse des biirokratischen, geschéftli-
chen und privaten Verkehrs im Auge gehabt. Um die schulische Ausbildung an der
Praxis zu kontrollieren, fehlt es jedoch weitgehend an Untersuchungen zur Entwick-
lung schriftlicher Kommunikationsformen in diesen Bereichen (fiir die Verwaltungs-
reform in Osterreich s. S. 11f. mit Anm. 17-20). Ein eindriickliches Beispiel fiir die
Relevanz des Rhetorikunterrichts bildet die Redekultur. Zu den im absolutistischen
Staat traditionellen Redeanlédssen (kirchlicher und akademischer Bereich) treten im
19. Jahrhundert das im Dienst der Erwachsenen- und Volksbildung sich schnell
verbreitende Vortragswesen und vor allem die vom akademischen Liberalismus
getragene politische Rede, die der Rhetorik einen fortschrittlichen Anwendungsbe-
reich und neue Geltung (Kap. 3.3) brachte.

Wieweit diese Probleme kiinftig erortert und gekldrt werden konnen, héngt ent-
scheidend davon ab, ob in den angesprochenen philologischen und historischen
Disziplinen dafiir Verstdndnis und Interesse zu finden sein wird. Wihrend in den
Philologien weiterhin Bedenken gegen die Einbeziehung institutioneller Bedingun-
gen literarischer Kultur in ihr Forschungsspektrum auszurdumen sind, hat die sich
entwickelnde sozialgeschichtlich orientierte Bildungsgeschichte die Untersuchung der
Bildungsinhalte bisher weitgehend auBer acht gelassen. Das Ziel dieser Arbeit wire
erreicht, wenn es ihr gelungen ist, zwischen der literarischen Entwicklung und der
Schule als einer fiir sie wichtigen Institution gangbare Briicken zu schlagen.



5. Kurzbiographien

Verzeichnet sind die im Zusammenhang der Arbeit wichtigsten Bildungspolitiker und Padago-

gen, abgesehen von den bekanntesten Namen (W. v. Humboldt, Schleiermacher). Verweis im
Text durch —.

Bernhardi, August Ferdinand. Berlin 1769-1820 Berlin. Philologiestudium bei — F. A. Wolf in
Halle. Lehrer, 1806 Direktor des Werderschen, 1820 Direktor des Friedrich-Wilhelm-Gymna-
siums in Berlin. Privatdozent, 1816 Konsistorialrat. Durch seinen Schwager Tieck Beziehungen
zum frithromantischen Kreis. Sprachphilosoph.

Bonitz, Hermann. Langensalza 1814—1888 Berlin. Zogling Schulpfortas, Philologiestudium bei
G. Hermann in Leipzig und bei Boeckh in Berlin. Gymnasiallehrer, 1849 als Prof. der klass.
Philologie an der Univ. und ministerieller Mitarbeiter nach Wien, 1867 als Direktor des
Gymnasiums zum Grauen Kloster Riickkehr nach Berlin, seit 1875 Vortragender Rat im PreuB.
Unterrichtsministerium. Mit Exner grundlegende Reorganisation der hdheren Schulen Oster-
reichs (Schaffung des modernen Gymnasiums), Neueinrichtung der philologischen Studien
(Philolog. Seminar in Wien).

Braun, Heinrich. Trostberg a. d. Alz (Oberbayern) 1732—-1792 Miinchen. Benediktiner, 1767
Kanonikus am Miinchener Liebfrauenstift, 1768 Mitglied des Geistlichen Rates, 1770 Landes-
kommissar fiir das Volksschulwesen, 1777 Direktor samtlicher Lyzeen und Gymnasien, Stadt-
und Landschulen. »Geistiger Vater der o6ffentlichen Volksschule in Bayerng, seine Reform der
Mittelschulen vereinigt »das klassisch-humanistische und das weltbiirgerliche Bildungsideal«
(NDB). Verf. zahlreicher Lehrbiicher, die einen »Markstein in der Entwicklung der deutschen
Schriftsprache in Bayern« (NDB) bilden.

. Deinhardt, Johann Heinrich. Nieder-Zimmern bei Weimar 1805-1867 Bromberg. Im Hinblick
auf den Lehrberuf Studium an der Univ. Berlin (Mathematik, Naturwissenschaften, Philologie
bei Boeckh und Bopp, Philosophie bei Hegel). Ab 1844 Direktor des erfolgreich neuorganisier-
ten Gymnasiums in Bromberg. 1848 entschiedener Liberaler.

Denis, Michael. Schirding (Oberésterr.) 1729-1800 Wien. Nach Studium am Passauer Jesuiten-
gymnasium Eintritt in den Orden. Lehrer der schénen Wissenschaften und der Rhetorik an der
Theresianischen Adelsakademie in Wien von 1760 bis zur Aufhebung des Ordens 1773, danach
Leiter der Garellischen Bibliothek und Kustos der Hofbibliothek. Bahnbrechend fiir den
deutschen Rhetorik- und Poetikunterricht in Osterreich. Neulateinischer und deutscher Dichter
(Ossian-Nachdichtung, Bardenpoesie unter dem Ps. Sined der Barde), Bibliograph.

Dilthey, Julius Friedrich Karl. Nordhausen 1797-1857 Darmstadt. Studium in Gottingen. 1823
Prof., ab 1826 Direktor des Gymnasiums in GieBen, Mitglied der Oberstudiendirektion. Als
Schulpolitiker setzte sich D. fiir die Vereinigung von Realismus und Humanismus ein.

Engel, Johann Jakob. Parchim 1741-1802 Parchim. Ab 1776 Prof. der Moralphilosophie und
der schonen Wissenschaften am Joachimsthalschen Gymnasium in Berlin; Lehrer der Briider A.
und W. v. Humboldt; Prinzenerzieher (Friedrich Wilhelm III). »Reprdsentativer Vertreter der
Berliner Aufkliarung« (NDB). Theaterdichter und -leiter (Berliner Nationaltheater), vielgelese-
ner Popularphilosoph, Essayist.

Follen, August Adolf Ludwig. Gieen 1794-1855 Bern; Bruder von Karl, dem Anfiihrer der
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GieBener »Schwarzen«. Freiwilliger Jéger in den Befreiungskriegen, Studium in Heidelberg, als
Redakteur der Elberfelder » Allgemeinen Zeitung« in burschenschaftliche s>Umtriebe« verwickelt
und 1819-21 in Haft. Auswanderung in die Schweiz, Prof. der deutschen Sprache und Literatur
an der Kantonsschule Aarau. Dichter.

Gedike, Friedrich. Boberow bei Lenzen (Prignitz) 1754-1803 Berlin. Subrektor, 1779 Direktor
des erfolgreich neuorganisierten Friedrich-Werderschen Gymnasiums, 1793 Direktor des Ver-
einigten Berlinisch-Kollnischen Gymnasiums in Berlin. 1784 Oberkonsistorialrat, Mitglied des
Oberschulkollegiums (Abiturientenexamen), Initiator der Gymnasiallehrerbildung (philolo-
gisch-padagogisches Seminar seit 1787). Ging vom Philanthropismus aus, um sich spéter stirker
dem Neuhumanismus zuzuwenden. »Fiihrender Vertreter der friderizianischen Aufkldrung in
den Berliner Gesellschaften« (NDB), Mitherausgeber der »Berliner Monatsschrift« 1783-91.

Gesner, Johann Matthias. Roth bei Niirnberg 1691-1761 Géttingen. 1715 Konrektor in Weimar,
1730 Rektor der Thomasschule in Leipzig, ab 1734 Prof. der Poesie und Beredsamkeit an der
neugegriindeten Univ. Gottingen. Neben Haller und Mosheim »der stirkste Anziehungspunkt«
der Univ. (NDB). Wegbereiter des Neuhumanismus, wirkte erfolgreich fiir die Reform der
gelehrten Schulen (Schulordnung fiir die Braunschweig-Liineburgischen Lande; Einrichtung des
ersten Philolog. Seminars).

Gérzinger, Maximilian Wilhelm. Neustadt bei Pirna 1799-1856 Bad Oeynhausen. Lehrtitigkeit
am Blochmannschen Institut in Dresden und bei Fellenberg in Hofwil; 1827-50 auf der
neuerrichteten Lehrstelle fiir deutsche Sprache und Literatur am Gymnasium Schaffhausen.
Verf. weitverbreiteter Lehrmittel, Germanist (Mundartforschung).

Hess, Ignaz Matthias v. Wiirzburg 1746 — Wien 1776. Studium der Rechtswissenschaft. Auf
Empfehlung des Ministers Graf v. Stadion Hofrat und Archivar am Haus-, Hof- und Staatsar-
chiv und 1774 Prof. der Universal- und Literaturgeschichte an der Univ. Wien. Friih verstorbe-
ner, zu Unrecht vergessener Hauptvertreter der Aufklirungspidagogik in Osterreich.

Heyne, Christian Gottlob. Chemnitz 1729-1812 Goéttingen. 1763 als Nachfolger von —Gesner
Prof. der Poesie und Beredsamkeit an der Univ. Géttingen. Sekretdr und Reorganisator der
Akademie (Redaktor der »Gelehrten Anzeigen«), Bibliothekar. Prigender EinfluB auf das
Gelehrtenschulwesen Norddeutschlands durch Schulreformen (Ilfeld/Harz 1770, Géttingen
1789, Hannover 1802) und Lehrerausbildung. »Allseitige Erweiterung des philologischen
Gesichtskreises« (NDB), mit Wirkung tiber die Fachwissenschaft hinaus.

Hiecke, Robert Heinrich. Penig (Sachsen) 1805-1861 Greifswald. Studium in Halle und Berlin
(Hegel). Mit Unterbrechungen Lehrer am Merseburger, 1850 Direktor des Greifswalder
Gymnasiums. Wegweisender Fachdidaktiker des Deutschen; schulpolitisch geméBigter Libera-
ler (Berliner Lehrerkonferenz 1849). Literargeschichtliche, -édsthetische und -kritische Studien.

Klumpp, Friedrich Wilhelm. Klosterreichenbach (Murgtal) 1790-1868 Stuttgart. Tiibinger Stift;
padagogische (Pestalozzi, Salzmann, Gutsmuths) und realistische Studien im Zusammenhang
mit Auswanderungspldnen. Seit 1821 am Gymnasium in Stuttgart, 1848 provisorisch, 1850
definitiv Rat und Referent fiir die realistischen Lehranstalten im Studienrat. Trat als Schulpoliti-
ker fiir Gleichberechtigung von Deutsch, Realien und neueren Sprachen im Gymnasium ein
(Reformanstalt Stetten).

Koberstein, August. Riigenwald 1797-1870 Kosen. Studium in Berlin (Philologie: —Wolf,
Boeckh; Philosophie: Solger, Hegel). Seit 1820 Lehrer in Schulpforta, zunéchst fiir Mathematik
und Geschichte, seit 1824 Prof. des Deutschen und Franzosischen. Erkdmpfte »dem deutschen
Unterricht die Gleichberechtigung neben den classischen Sprachen« (ADB). Auf amtliche
Anregung hin entstand die einflureiche Literaturgeschichte (zuerst 1827); Germanist.

Kéchly, Hermann. Leipzig 1815-1876 Triest. Fiirstenschule Grimma, Philologiestudium bei G.
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Hermann in Leipzig. 1840 Lehrer an der Kreuzschule in Dresden, fithrender sichsischer
Schulreformer (Dresdener Gymnasialverein, Entwurf eines Unterrichtsgesetzes). Nach Nieder-
lage der Revolution Flucht in die Schweiz. 1850 Prof. der klassischen Philologie an der Univ.
Ziirich, beteiligt an der dortigen Gymnasialreform. 1864 Berufung nach Heidelberg. Rege
wissenschaftliche Tatigkeit.

Marx, Gratian. 1720-1810 Leoben. Piarist. Vorstand der Savoyischen Ritterakademie in Wien;
1775 Assessor bei der Studienhofkommission, Referent in Gymnasialsachen und Studiendirek-
tor. Seit 1786 Domprobst in Leoben. Planung und Durchfithrung der Gymnasialreformen nach
Aufhebung des Jesuitenordens lagen in seiner Hand. Lehrbuchautor.

Meierotto, Johann Heinrich Ludwig. Stargard 1742—1800 Berlin. Theologiestudium, Hauslehrer
beim Berliner Bankier Schickler. 1771 Prof. der Beredsamkeit, seit 1775 Direktor des vorbild-
lich neuorganisierten Joachimsthalschen Gymnasiums in Berlin. 1768 Kirchenrat, Mitglied des
Oberschulkollegiums. Neben —Gedike bedeutendster Berliner Aufkldrungspiadagoge.

Niethammer, Friedrich Immanuel. Beilstein bei Heilbronn 1766—1848 Miinchen. Tiibinger Stift,
Studium der Philosophie und Theologie. 1793 a. o. Prof. der Philosophie (AnschluB an Fichte),
1795 Extraordinarius der Theologie in Jena; Verbindung mit Schiller und Goethe. Prof. der
Theologie in Wiirzburg, Landesdirektionsrat fiir Schul- und Kirchenwesen in Bamberg, 1808
von Montgelas als Centralschulrat und Oberkirchenrat nach Miinchen berufen. Neuhumanisti-
sche Gymnasialreform mit einem erstmals an der Weimarer Klassik ausgerichteten Deutschun-
terricht.

Resewitz, Friedrich Gabriel. Berlin 1729—1806 Magdeburg. Theologiestudium in Halle. 1767
Predigerstelle in Kopenhagen, wo sich R. dem nordischen Literaturkreis um Klopstock
anschloB. 1775 aufgrund seiner padagogischen Reformversuche zum Abt des sdkularisierten
preuBischen Klosters Berge und Leiter des dortigen Pddagogiums berufen. Piddagogischer
Schriftsteller und Publizist. Zusammenarbeit mit den Berliner Aufkldrern (Mitarbeit an den
»Litteraturbriefen« und der »Allgemeinen Deutschen Bibliothek«).

Schwab, Gustav. Stuttgart 1792-1850 Stuttgart. Theologiestudium, am Tiibinger Stift Freund-
schaft mit Uhland. 1817 Prof. am obern Gymnasium, 1841 Stadtpfarrer und Amtsdekan
(Superintendent fiir den Landbezirk) in Stuttgart, 1845 Oberkonsistorialrat, Mitglied des
Studienrats. Pddagogische, historische und publizistische Tétigkeit fiir die deutsche Literatur.
Dichter und Ubersetzer.

Seibt, Karl Heinrich, Ritter v. Mariental (Oberlausitz) 1735-1806 Prag. Philosophische und
juristische Studien in Prag und Leipzig (Gellert). 1763 a. o. Prof. der schonen Wissenschaften in
Prag, nach Aufhebung des Jesuitenordens 1775 Direktor der Philosoph. Fakultit und der Prager
Gymnasien. Osterr. Aufklérer, der im Sinne Gellerts fiir Erziehung und deutsche Literatur
wirkte; irenisches Christentum.

Steigentesch, Johann Joseph Friedrich. Geburtsjahr, Herkunft (Osterreich?), Todesjahr unbe-
kannt. Herausgeber der Mainzer Wochenschrift »Der Biirger« (1765-69; vielleicht Beziehungen
zum Kreis um Wieland, La Roche, Dalberg). Unter Kurfiirst Emmerich Joseph (1763—-74) und
seinem Kanzler Bentzel-Sternau maBgeblicher Ratgeber der weithin beachteten Mainzer Schul-
reformen; Hofgerichtsrat, Direktor und Prof. der »Schullehrer-Akademie«. Beim Tod des
Kurfiirsten Flucht vor ihm in Effigie lynchenden Volk. Biographie des radikalen, aber unsteten
Aufklérers bleibt »ein Desiderat« (H.-M. Elzer).

Sulzer, Johann Georg. Winterthur 1720-1779 Berlin. Theologiestudium in Ziirich, wo er von
Bodmer und Breitinger in die Literatur und Asthetik eingefiihrt wurde. 1743 nach Magdeburg
(Hauslehrer), 1747-63 Prof. der Mathematik am Joachimsthalschen Gymnasium, 1765 Prof. an
der neuerrichteten Ritterakademie in Berlin. Tatiges Mitglied der Akademie (seit 1775 Direk-
tor der philosophischen Klasse). Mehrfach mit Neuordnung von Schulen beauftragt; Entwurf
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des Gymnasiums in Mitau. Hervorragende Personlichkeit des literarischen Berlin Friedrichs IL.,
Enzyklopédist der Aufklarungsasthetik.

Thiersch, Friedrich. Kirchscheidungen bei Freiburg a. d. Unstrut 1784—1860 Miinchen. Schul-
pforta, theologisches und philologisches Studium (u. a. bei G. Hermann), 1808 Habilitation in
Gottingen. Ab 1809 als Prof. am Gymnasium, dann am Lyzeum und der Univ. in Miinchen.
Umféngliche schul- und hochschulpolitische Aktivitdten: Griindung des Philolog. Seminars,
Neuorganisation der Gymnasien (Ausrichtung an den alten Sprachen) und der Universitit,
Sekretdr der philolog.-histor. Klasse der Akademie. Lehrer im Konigshaus (Tochter Max
Josephs, Kronprinz Maximilian). »Praeceptor Bavariae« unter Ludwigl., Exponent altphilologi-
scher Bildung. Reiche wissenschaftliche Tatigkeit.

Viehoff, Heinrich. Biittgen bei NeuB3 1804—1886 Trier. Studium der Philologie (A. W. Schlegel)
und Naturwissenschaften in Bonn. 1833 Lehrer am Gymnasium in Emmerich, 1838 an der
Realschule in Diisseldorf, seit 1850 Direktor der hoheren Biirgerschule und der damit vereinig-
ten Provinzialgewerbeschule (spater Realschule I. Ordnung) in Trier. Reiche literarische Titig-
keit zur Verbreitung und zum Verstdndnis der Weimarer Klassiker. Begriinder der ersten
Fachzeitschrift fiir deutschen Unterricht (» Archiv fiir den Unterricht im Deutschen«, 1843—44
— »Archiv fiir das Studium der neueren Sprachen und Litteraturenc).

Wackernagel, (Karl Eduard) Philipp. Berlin 1800-1877 Dresden. Als Schiiler des Grauen
Klosters in Berlin Liebling Jahns; im Hause und unter der Leitung Karl v. Raumers Studium der
deutschen Grammatik und Literatur sowie der Naturwissenschaften (Mineralogie). 1828 Lehrer
an der Berliner Gewerbeschule, 1839 am Privatgymnasium (Reformanstalt) Stetten bei Stutt-
gart, 1845 Prof. am Realgymnasium in Wiesbaden, 1849-61 Direktor der Real- und Gewerbe-
schule in Elberfeld. Konzeption eines christlich-nationalen Deutschunterrichts, Germanist
(Kirchenlied).

Weitenauer, Ignaz. Ingolstadt 1709-1783 Salomonsweiler. Jesuit, 1753 Magister der Philosophie
und Prof. der griechischen und hebréischen Sprache an der Univ. Innsbruck, nach Aufhebung
des Ordens im Zisterzienserstift Salomonsweiler. Ein Beforderer des deutschen Unterrichts
unter den Jesuiten (—Denis), fruchtbarer gelehrter Schriftsteller.

Wilmsen, Friedrich Philipp. Magdeburg 1770-1831 Berlin. Schulbildung in Berlin unter K. Ph.
Moritz und —Engel, Theologiestudium. Lehrer (u.a. an der Luisenstiftung), Prediger und
Verwaltungsbeamter in Berlin. AuBerst erfolgreiche Kinderbiicher (»Deutscher Kinder-
freund«), zahlreiche Erbauungsschriften und Lehrbiicher.

Wismay(e)r, Joseph. Freising 1767—1858 Miinchen. Studium in Freising und Salzburg, Weltprie-
ster. 1792 Prifekt des Lodronisch-Rupertinischen Erziehungsstiftes in Salzburg. 1803 Schuldi-
rektionsrat (Mittelschulplan 1804, bekampft von Schelling und VoB), 1808-11 Oberschulrat in
Miinchen; nach Konflikt mit —Niethammer versetzt in die Ministerialsektion der kirchlichen
Angelegenheiten (Oberkirchenrat), ab 1817 Tétigkeit in der Akademie (Kalenderwesen).
Deutsche Sprachlehrbiicher.

Wolf, Friedrich August. Hainrode bei Nordhausen 1759-1824 Marseille. Wunderkind, Studium
in Gottingen. 1779 Kollaborator am Padagogium in Ilfeld (Harz), 1782 Rektor der (gymnasia-
len) Stadtschule in Osterode (Harz), 1783 Prof. der Philologie und Beredsamkeit in Halle
(Philolog. Seminar), 1810 in Berlin. Mitwirkung bei der Griindung der Berliner Universitat und
der Gestaltung der Gymnasicn in PreuBen. 1810 Direktor der wissenschaftlichen Deputation fiir
die Sektion des offentlichen Unterrichts. Epochemachender Altertumswissenschaftler; freund-
schaftliche Verbindung mit W. v. Humboldt und Goethe.
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Erlauterungen zu den Abbildungen

Aufklarerische Schulreform

Abb. 1

Seibt: Von dem Einflusse der Erziehung ... 1771

(Ex. Stadtbibliothek Wien)

Vignette gestochen von Carl Salzer (1740-1812). Allegorie der Erziehungskunst: Eine Frau
unterweist Putten vor antikem Fragment; als Lehrbuch dient Seibts Erziehungskunst. Hinter ihr
Zeichen der Belohnung (Genius mit Fiillhorn) und Bestrafung (Rute). Tempel der Weisheit im
Hintergrund.

Abb. 2

Entwurf, nach welchem die bisher sogenannten Lateinischen Schulen ... 1773.

(Ex. Bayer. Staatsbibliothek Miinchen)

Vignette: Landschaft, iiber der die Sonne (Aufklarung) aufgeht und die dunklen Nachtwolken
vertreibt; gefat in einem Kranz von Eichenlaub und Rosen.

Anthologien

Abb. 3

Weitenauer: Sammlung kiirzerer Gedichte ... TL. 1. 1768.

(Ex. Bayer. Staatsbibliothek Miinchen)

Vignette, Allegorie der Anthologie: Aus unterschiedlichsten Gartenbeeten, die um eine Fon-
tine (Quelle der Weisheit) gruppiert sind, tragen Bienen die Tracht in ihre Kérbe. Monogramm
wahrscheinlich Buchdruckerzeichen.

Abb. 4.

Auserlesene kleinere Gedichte ... 1772.

Verf.: Hieronymus Andreas Mertens.

(Ex. Bayer. Staatsbibliothek Miinchen)

Vignette von Johannes Esaias Nilson (1721-1788). Links der von den Schiilern bewunderte
Apollo (delectat), rechts die Biicher (Wissen) austeilende Minerva (informat).

Abb. 5

Denis: Sammlung kiirzerer Gedichte ... 1778.

(Ex. Bayer. Staatsbibliothek Miinchen)

Vignette wahrscheinlich aus der Klauberschen Offizin, vgl. Vignette der 2. Sammlung (ebd.
1772). Allegorie der landlichen Poesie: Mit Verweis auf Vergil werden verschiedene Bereiche
landlicher Poesie (Ackerbau, Viehzucht, Bienenhaltung, Jagerei, Fischerei) dargestellt. Fortfiih-
rung der antiken Poesie (Satyr mit Arm um den Namen Virgil) in der Aufkldrung (Rokoko-
putto).
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Abb. 6

Jais: Lesebuch ... 1806.

(Ex. Stadtbibliothek Wien)

Vignette: Der Lehrer nimmt dem vor dem Tempel der Weisheit sitzenden Schiiler den Schleier
von den Augen und weist ihm die Sonne, die iiber dem von Sphinxen flankierten Tempeleingang
aufgeht.

Abb. 7

Wilmsen: Die Schonheit der Natur ... 1818.

(Ex. UB Eichstitt)

Titelkupfer von Georg Bretzing (titig in Berlin 1802—22) nach Heinrich Study; Typographie u.
Vignettte von Ferdinand Jéttnig. Im Medaillon lyraspielender Jiingling unter Eiche, mit Blick
auf antiken Tempel. Sinnbild sehnsiichtiger Einheit von deutscher Natur und antiker Kunst.
Umgeben von Pflanzenmotiven der vier Jahreszeiten; der Satyrkopf (unten), Erntegeréte und
Wanderutensilien (oben) weisen auf verschiedene Formen der Naturerfahrung.

Abb. 8

Heinsius: Der Bardenhain ... T1. 1. 1809.

(Ex. German. Nationalmuseum Niirnberg)

Titelkupfer von Wilhelm Juri (1763-1829). Angesichts der aufgehenden Sonne erweckt der
Genius den deutschen Jiingling (Mohnkapseln als Sinnbild des Schlafes) zum Kampf, d. h. zum
Befreiungskrieg gegen Napoleon 1. Tanz der Jugend vor den von Eichen iiberwucherten
Ruhmessdulen von Herrmann dem Cherusker, Luther und Friedrich II. von PreuBen.

Abb. 9

Dass. Tl. 2. 1809.

(Ex. w. 0.)

Titelkupfer von Juri, w. o. Erkldarung: »Das, nach meiner Angabe von dem verehrten Juri
gearbeitete und mit wahrem KiinstlerfleiB ausgefiihrte Titelkupfer stellt einen Tempel des
Ruhms dar, in dessen Pfosten mehrere beriihmte Namen Deutscher Dichter eingegraben sind.
Clio, die, als Muse der Geschichte, alles Schone und Gute verewigt, steht mit aufgehobenem
Griffel, hindeutend auf eine noch unbeschriebene Sdule des Tempels, um noch anderen, auf
ihrer Rolle verzeichneten Namen die verdiente Unsterblichkeit zu geben. Seitwérts lehnt sich an
eine altehrwiirdige Eiche die Muse, die ihre Harfe stimmt, um die groBen Namen auch durch
Musik und Gesang zu feiern. Sie ist nach einer schonen, antiken Gemme geformt, und
bezeichnet hier die Muse iiberhaupt, in so fern die Tonkunst nach den Begriffen des friihsten
Alterthums ihr Hauptgeschift ist. Das Ganze versinnbildet eine belohnende und ermunternde
Erhebung Deutscher Dichter, die, durch ihre Kunst in den Tempel der Unsterblichkeit einge-
fiihrt, sich des verdienten Nachruhms eines dankbaren Vaterlandes erfreuen.«

Abb. 10

Dass. TI. 3. 1810.

(Ex. w. 0.)

Titelkupfer von Franz Joseph Leopold (1783-1832). Erklarung: »In dem Hintergrunde erblickt
man den ParnaB mit seinen zwei Spitzen, unter welchem Delphi liegt. Zwischen den beiden
Felsenspitzen quillt nach Pausanias (Lib. 10. c. 8.) dick sprudelnd der Kastalische Quell hervor,
der den Musen geheiligt war. Herab in die Tiefe stromend, ergieBt er sich in schlingelnden
Windungen durch blumige Thale, wo im Vordergrund ein Jiingling die rieselnde Fluth mit einer
Schaale auffingt, um sich an dem reinen Kristall zu laben. Seitwirts steht der beriithmte Torso,
mit dem an ihm befindlichen Namen des Kiinstlers Apollonius, — ein Kunstwerk, an welchem
Michael Angelo sieben Jahre studierte. — Diese antiquarischen Vorstellungen zu einem Bilde
vereint, sprechen die Idee aus: die neuere Welt (der Jiingling) verdankt ihre Kenntnis dem
Alterthume, dessen klassische Werke sie (wie Michael Angelo den Torso) mit ausdauerndem
FleiBe studirt.«
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Einladungsschriften

Abb. 11
Miller: Die Schule des Vergniigens siebente Abhandlung ... 1762.
(Ex. UB Erlangen)

Abb. 12

Seebode: Etwas iiber Rhetorik ... 1815.

(Ex. Stadtarchiv Hildesheim)

Auf dem Titelblatt handschriftl. Einladung Seebodes an den Biirgermeister.

(Den genannten Bibliotheken und Archiven wird fiir die Reproduktionsgenehmigung gedankt.)



Anmerkungen

Anmerkungen zu O. Einleitung

1 Peter Biirger: Theorie der Avantgarde (Frankfurt/M. 1974), S. 17. Nach ihm wird »die
Trennung der Kunst von der Lebenspraxis zum entscheidenden Merkmal der Autonomie
der biirgerlichen Kunst« (S. 66). Eine historische Differenzierung der Entwicklungsschritte
zur Moderne fehlt bei Biirger. Zur umfangreichen Diskussion vgl. >Theorie der Avant-
garde«. Antworten auf Peter Biirgers Bestimmung von Kunst und biirgerlicher Gesellschaft.
Hg. v. W. Martin Liidke (edition suhrkamp 825) (Frankfurt/M. 1976).

2 Vgl. Renate Lachmann: Rhetorik und kultureller Kontext. In: Rhetorik. Kritische Positio-
nen zum Stand der Forschung. Hg. v. Heinrich F. Plett (Kritische Information 50) Miinchen
1977, S. 167-86. In diesem fiir eine Sozialgeschichte der Literatur sehr brauchbaren Modell
wird Rhetorik als Selbstbeschreibungssystem einer Kultur in Form von Metatexten verstan-
den. Thre Funktion liegt dann in der Regulierung, Offizialisierung und Vereinheitlichung
des Kommunikationssystems und der darin erfaBten Kommunikationssituationen.

3 Friedrich Sengle: Biedermeierzeit. Deutsche Literatur im Spannungsfeld zwischen Restau-
ration und Revolution 1815-1848. Bd. 1-3. Stuttgart 1971-80. Hier vor allem Bd. 1, Kap. 2
u. 5. Aus den Arbeiten seiner Schule vgl. Helga Dierichs: Stilschichten bei Charles
Sealsfield. Magisterarbeit Miinchen 1968; Herbert Neumaier: Der Konversationston in der
frithen Biedermeierzeit 1815—1830. Phil. Diss. Miinchen 1972 (Druck Bergatreute 1974);
Hans Helfrid Schmid:: Untersuchungen zum Stilideal des Lakonismus in der Biedermeier-
zeit 1830-1848. Thesis Mc Gill Univ. Montreal, P. Q. 1972. Im diibrigen siehe das
»Verzeichnis der im Zusammenhang mit dieser Epochendarstellung entstandenen Disser-
tationen, in Bd. 3.

4 Gert Ueding: Einfithrung in die Rhetorik. Geschichte-Technik-Methode. (Stuttgart 1976.)

Hier Tl 1, Kap. IV »Literarische Wirkungsabsicht und rhetorische Tradition im 18. und

19. Jahrhundert« von Jiirgen Fréchling u. Gert Ueding, S. 100-55. Zitat S. 120. Die

Arbeiten von Breuer, Jager, Linn, Schaub und Sengle fehlen im Literaturverzeichnis. Keine

Auseinandersetzung mit Dockhorn, kein BewuBtsein vom Zusammenhang Liberalismus-

Rhetorik, ohne Kenntnis der Schul- und Bildungsgeschichte! — Den besten Uberblick, mit

breiter Quellenkenntnis, gibt Heinrich Bosse: Dichter kann man nicht bilden. Zur Verén-

derung der Schulrhetorik nach 1770. In: Jahrbuch fiir internationale Germanistik 10

(1978), S. 80-125. Doch werden die grundlegenden Wandlungen, die an &sthetischen und

sprachphilosophischen Spitzenwerken (Herder, Kant, W. v. Humboldt, Grimm) zu beob-

achten sind, m. E. zu schnell auf die Ebene des institutionalisierten Unterrichts iibertragen.

Auch scheint mit die »Wendung zum Schriftlichen« (S. 85) iiberbetont (vgl. Vortragskultur

der Goethezeit mit der sie begleitenden Flut von Deklamationslehrbiichern; Erneuerung

der oOffentlichen Rede im Zeichen des Liberalismus etc.). Vgl. auch Dieter Breuer:

Schulrhetorik im 19. Jahrhundert. In: Rhetorik. Beitrdge zu ihrer Geschichte in Deutsch-

land vom 16.-20. Jahrhundert. Hg. v. Helmut Schanze (Fischer Athendum Taschenbiicher

2095) (Frankfurt/M. 1974), S. 145-79. — Uber den Stand der Rhetorikforschung orientiert

Walter Jens: Rhetorik. In: Reallexikon der deutschen Literaturgeschichte. 2. Aufl. Hg. v.

Werner Kohlschmidt u. Wolfgang Mohr. Bd. 3, Lief. 5. Berlin 1971, S. 432-56. Mit reicher

Literatur, auch zu Rhetorik/Kommunikation.

Gerhard Schaub: Georg Biichner und die Schulrhetorik. Untersuchungen und Quellen zu

seinen Schiilerarbeiten (Regensburger Beitrdge zur deutschen Sprach- u. Literaturwissen-

schaft 3) Bern u. Frankfurt/M. 1975; Ders.: Georg Biichner u. Friedrich Ludwig Weidig:

w
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Der Hessische Landbote. Texte, Materialien, Kommentar (Reihe Hanser. Literatur-Kom-
mentare 1) (Miinchen u. Wien 1976), bes. »Versuch einer rhetorischen Analyse«,
S.153-61. Wie zeitgendssische poetische Auffassungen fiir die Interpretation fruchtbar
gemacht werden konnen, zeigt Renate von Heydebrand: Eduard Morikes Gedichtwerk.
Beschreibung und Deutung der Formenvielfalt und ihrer Entwicklung. Stuttgart 1972, bes.
die Kap. »Dichtungsgattungen oder -arten« und »T6ne« und >Tonartenc, S. 191-281.

6 Vgl. Peter Lundgreen: Historische Bildungsforschung. In: Historische Sozialwissenschaft.
Beitrédge zur Einfithrung in die Forschungspraxis. Hg. v. Reinhard Riirup (Kleine Vanden-
hoeck-R. 1431) Géttingen (1977), S. 96—125. Bibliographie S. 117-25; Historische Padago-
gik. Hg. v. Ulrich Herrmann (Zeitschrift fiir Pddagogik, 14. Beih.) Weinheim u. Basel
1977, Historische Padagogik. Methodologische Probleme der Erziehungsgeschichte. Hg. v.
Volker Lenhart (Erziehungswissenschaftl. R. 17) Wiesbaden 1977.

7 Der Literaturunterricht. Bearb. v. Dietrich Boueke (Quellen zur Unterrichtslehre 14)
Weinheim u. a. 1971. Einleitung, S. 1. — Die einzige neuere zusammenfassende Darstellung,
Horst Joachim Franks »Geschichte des deutschen Unterrichts. Von den Anfdngen bis
1945« (Miinchen 1973), eine einsame monumentale Leistung, hdlt sich wesentlich an die
zum Teil ideologiekritisch interpretierten Theoretiker und Programmatiker. Die iltere
Monographie von Adolf Matthias (Geschichte des deutschen Unterrichts. Miinchen 1907 =
Handbuch des deutschen Unterrichts an hoheren Schulen, Bd. 1, Tl. 1) hat demgegeniiber
die schulische Institutionalisierung und Praxis des Deutschunterrichts stirker miteinbe-
zogen.

8 Aus der umfénglichen Literatur vgl. die Sammelbinde: Die Diskussion um das deutsche
Lesebuch. Hg. v. Hermann Helmers (Wege der Forschung CCLI) Darmstadt 1969;
Lesebuchdiskussion 1970-1975. Hg. v. Heinz Geiger (UTB 641) Miinchen (1977). — Zu den
historischen Arbeiten von Roeder (1961), Herrlitz (1964) und Helmers (1970) vgl.
Bibliographie Kap. 6.3.

9 Dietrich Steinbach: Der literarische Wertbegriff und das Lesebuch (1966). In: Die Diskus-
sion um das deutsche Lesebuch, S. 219-31. Hier S. 222.

10 Friedrich-Ernst Missfeld:: Uber den Aufbau von Lesebiichern (1966). In: Ebd., S. 232-47.

Hier S. 239, 244. Zum literarischen Arbeitsbuch s. Hermann Helmers: Geschichte des

deutschen Lesebuchs in Grundziigen. Stuttgart (1970), S. 229-85.

Die Gelehrtenschulen PreuBens unter dem Oberschulkollegium (1787-1806) und das

Abiturientenexamen. Hg. v. Paul Schwartz. Bd. 1 (Monumenta Germaniae Paedagogica

46) Berlin 1910, S. 26. Dazu Georg Jager: Der Deutschunterricht auf Gymnasien 1780 bis

1850. In: DVjs 47 (1973), S. 120—47. Das quantitative Gewicht, S. 122-26.

12 Alfred Kelletat: Die frithe Rezeption Hélderlins in Schule und Lesebuch (1830-1850). In:
Abhandlungen aus der Padagogischen Hochschule Berlin. Bd. 3: Fachdidaktik und facher-
iibergreifender Unterricht. Red. Reinhard Dithmar u. Jorg Willer. Berlin (1976), S. 87-115.
Hier S. 107 Anm. 38. — Vgl. Dieter Breuer u. Giinther Kopsch: Rhetoriklehrbiicher des 16.
bis 20. Jahrhunderts. Eine Bibliographie. In: Rhetorik. Hg. v. H. Schanze, S. 217-355. Fiir
die Titel ab 1750 bedienen sich die Verff. »einer abkiirzenden Schreibweise« (S. 218); die
Angaben beruhen nicht auf Autopsie und sind offenbar den Biicherverzeichnissen entnom-
men. Roeder (Geschichte und Kritik, S. 246—65) beldBt es bei der Zusammenstellung der
von ihm eingesehenen Deutschlesebiicher gleichfalls bei liickenhaften Angaben (Vorna-
men nur teilweise aufgeldst; keine Verlagsangaben) und gibt keine Standortnachweise.

1

—

Anmerkungen zu 1.1. Grundziige der Entwicklung

1 Joseph Dolch: Lehrplan des Abendlandes. Ratingen (2. Aufl. 1965), S. 243. Zur Konkur-
renz mit der Lateinschule vgl. S. 244—46.
2 Willy Scheel: Die deutschen Grammatiker des 16. Jahrhunderts und ihr Verhéltnis zum



158

S W

w

=

=)

10

1

—

12
13

14
15

Anmerkungen zu S. 6-8

deutschen Unterricht. In: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deutsche Erziehungs- und
Schulgeschichte 15 (1905), S. 87-99. Hier S. 89.

Dolch: Lehrplan, S. 197.

Wilfried Barner: Barockrhetorik. Untersuchungen zu ihren geschichtlichen Grundlagen.
Tiibingen 1970. »Rhetorik an den protestantischen Gelehrtenschulen«, S. 258-321, mit
weiterfithrender Literatur. Hier S. 275; »das Deutsche erfiillt eine reine Dienstfunktion«
(S. 276/77).

R. Hanns: Beitrdge zur Geschichte des deutsch-sprachlichen Unterrichts im siebzehnten
Jahrhundert. Phil. Diss. Leipzig 1881, S. 24. In dieser, wie iiberhaupt in den &lteren, wegen
der dort geleisteten Quellenaufarbeitung immer noch wichtigen Arbeiten stehen »die
historische Perspektive und insbesondere die padagogische Wertung der Phdnomene« »im
Zeichen der nationalen muttersprachlichen Padagogik des 19. Jahrhunderts«. Wilfried
Barner: Einfiihrendes Referat zum Rahmenthema: Schule und Literatur im 17. Jahrhun-
dert. In: Stadt-Schule-Universitidt-Buchwesen und die deutsche Literatur im 17. Jahrhun-
dert. Hg. v. Albrecht Schéne. Miinchen (1976), S. 175-84. Hier S. 177. — Fiir das
16. Jahrhundert vgl. Johannes Miiller: Quellenschriften und Geschichte des deutschsprach-
lichen Unterrichtes bis zur Mitte des 16. Jahrhunderts. Einfithrung von Monika Rossing-
Hager (Reprint der Ausg. 1882) Darmstadt 1969; Wild: Der Stand des deutschsprachli-
chen Unterrichts im sechszehnten Jahrhundert (Pddagogische Sammelmappe. Reihe 1,
H. 4) Leipzig o. J.

Barner: Barockrhetorik. »Die rhetorischen Schulactus«, S. 291-302. Hier S. 296.

Ebd. S. 319. Uber das protestantische Schultheater »als Teil des >eloquentiac-Betriebs« S.
302-18. Uber die »Schuldramatiker< s. Marianne Kaiser: Mitternacht/Zeidler/Weise. Das
protestantische Schultheater nach 1648 im Kampf gegen hofische Kultur und absolutisti-
sches Regiment (Palaestra 259) Goéttingen 1972; Konradin Zeller: Padagogik und Drama.
Untersuchungen zur Schulcomddie Christian Weises (Studien zur deutschen Lit. 61)
Tiibingen 1980.

Ebd. »Rhetorik an den Jesuitengymnasien«, S. 321-66. Hier S. 324.

Ebd. S. 347. Zum Schultheater jetzt umfassend Jean-Marie Valentin: Le théatre des Jésuits
dans les pays de langue allemande (1554—1680). Salut des ames et ordre des cités. 3 Tle
(Berner Beitrdage zur Barockgermanistik 3) Bern, Frankfurt/M, Las Vegas (1978). Beson-
ders Kap. »L’école et la rhétorique«, TI. 1, S. 205-57.

Barbara Bauer: Theorie und Praxis der jesuitischen Rhetorik und Poetik. Ein Beitrag zur
bayerischen Kulturgeschichte des 16. und 17. Jahrhunderts. Phil. Diss. Miinchen 1980.
Zitiert nach dem Manuskript, S. 17.

Georg Mertz: Uber Stellung und Betrieb der Rhetorik in den Schulen der Jesuiten, mit
besonderer Beriicksichtigung der Abhéngigkeit von >Auctor ad Herennium«. Heidelberg
1898, S. 102. Die Ergebnisse dieser Dissertation sind eingegangen in: G. M.: Die Piadago-
gik der Jesuiten nach den Quellen von der éltesten bis in die neueste Zeit. Heidelberg 1898.
Barner: Referat, S. 180.

Dolch: Lehrplan, S. 278. Grammatik, Poetik und Rhetorik galten Ratke nur als »Dienst-
lehre« fiir die Sachwissenschaften (S. 284). Exemplarisch fiir eine Schulreform: Ludwig
Fertig: Obrigkeit und Schule. Die Schulreform unter Herzog Ernst dem Frommen
(1601-1675) und die Erziehung zur Brauchbarkeit im Zeitalter des Absolutismus. Neu-
burgweier/Karlsruhe 1971 (Einrichtung von »deutschen Klassen« fiir Nichtstudierende S.
68-70, Entwicklung des pddagogischen Realismus S. 104-58). Auf die Anfiihrung der
Spezialliteratur zu den Reformern wird hier verzichtet.

Ebd. S. 292.

Volker Sinemus: Poetik und Rhetorik im frihmodernen deutschen Staat. Sozialgeschichtli-
che Bedingungen des Normenwandels im 17. Jahrhundert (Palaestra 269) Gottingen 1978.
Uber Weise S. 108—44, hier S. 109. In der Literatur sind unter bildungsgeschichtlichen
Gesichtspunkten wichtig: Hans Arno Horn: Christian Weise als Erneuerer des deutschen
Gymnasiums im Zeitalter des Barock. Der »Politicus« als Bildungsideal (Marburger
Piadagogische Studien 5) Weinheim/Bergstr. (1966); Max Carl Friedrich Wiinschmann:
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Gottfried Hoffmanns Leben und Bedeutung fiir das Bildungswesen und die padagogische
Theorie seiner Zeit, mit eingehender Beriicksichtigung seines Zittauer Vorgédngers und
Lehrers Christian Weise. Ein Beitrag zur Geschichte der Pddagogik und des Schul- und
Bildungswesens im 17. und 18. Jahrhunderte. I. T1., 1. Hélfte [mehr nicht erschienen]. Phil.
Diss. Leipzig 1895.

16 Ebd. S. 116.

17 Ebd. S. 112. Zitat »Instrumental-Wesen« S. 143.

18 Hermann Peter: Die Pflege der deutschen Poesie auf den sichsischen Fiirstenschulen im
zweiten Viertel des vorigen Jahrhunderts. In: Mitteilungen des Vereins fiir Geschichte der
Stadt Meissen. Bd. 1, H. 3 (1884), S. 23—69 mit Proben von Schulgedichten und Produktio-
nen der »deutschen Gesellschaft«.

19 Dazu ergidnzend zu der in der vorhergehenden Anmerkung genannten Untersuchung von
Hermann Peter: G. E. Lessing und St. Afra. In: Deutsche Rundschau 26 (1881), S. 366—88;
Das Urkundliche iiber G. E. Lessings Aufenthalt auf der Landesschule St. Afra 1741-1746.
In: Archiv fiir Litteraturgeschichte 10 (1881), S. 285-308. Zu Klopstock s. Franz Muncker:
Friedrich Gottlieb Klopstock. Geschichte seines Lebens und seiner Schriften. Stuttgart
1888, S. 29-42.

20 Dazu Fertig: Obrigkeit und Schule (vgl. Anm. 13), Horn: Weise. »Zahl und Herkunft der
Schiiler des Gymnasiums unter Weises Rektorat«, S. 162—68. Die von Barner (Referat, S.
177-81) entwickelten » Aufgaben der padagogikhistorischen Forschung« fiir das 17. Jahr-
hundert sind weiterhin unerledigt.

Anmerkungen zu 1.2. Aufklirung

—

Ignaz Mathes v. Hef: Gedanken iiber die Einrichtung des Schulwesens. Halle: Gebauer
1778, S. 52. Uber die Vorschlige von HeB zur Umgestaltung der dsterreichischen Gymna-
sien s. Kap. 2.3.2.

2 Weitere Beispiele bei Heinrich-Wilhelm Brandau: Die mittlere Bildung in Deutschland.
Weinheim u. Berlin (1959).

3 Joh. Jos. Friedr. Steigentesch: Abhandlung von Verbesserung des Unterrichtes der Jugend
in den Kurfiirstlich Mainzischen Staaten 1771. Hg. v. August Messer. 3 Tle. Beilage zum
Programm des Gymnasiums zu Giessen 1896/97, 1897/98, 1898/99. Hier TI. 2, S.9;
dhnlich bei Braun. Revidierte und kommentierte Neuausgabe in: Zwei Schriften der
Kurmainzischen Schulreform von 1770-1784. Eingel. u. hg. v. Hans-Michael Elzer (Frank-
furter Beitrdge zur Historischen Piddagogik) Frankfurt/M. (1967). Uber die Aufnahme der
Reformvorschladge in Bayern s. Anm. 36.

4 Johann Michael Afsprung: Patriotische Vorstellung an seine liebe Obrigkeit, die Nothwen-

digkeit einer Schulenverbesserung betreffend. Amsterdam [Frankfurt/M.]: o. Vig. 1776.

Fiir die Teilung eines Gymnasiums in »Gelehrten- und Biirgerschule« (letztere aus 4

Klassen) vgl. Friedrich Wilhelm Déring: Nachricht von der gegenwirtigen Verfassung des

Herzogl. Gymnasiums zu Gotha. Gotha: Ettinger 1794. »Die Gelehrten-Schule, oder das

eigentliche Gymnasium macht ein fiir sich bestehendes Ganze aus«. (S. 4)

Friedrich Gedike: Ueber den Begrif [!] einer Biirgerschule [Einladungsschrift]. Berlin:

Unger 1799. Zu Gedikes schulpolitischem Wirken vgl. Karl-Ernst Jeismann: Das preuBi-

sche Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Die Entstehung des Gymnasiums als Schule des

Staates und der Gebildeten, 1787-1817 (Industrielle Welt 15) Stuttgart (1974).

6 [Heinrich Braun]: Gedanken iiber die Erziehung und den offentlichen Unterricht in

Trivial-, Real- und lateinischen Schulen nach den katholischen Schulverfassungen Ober-

deutschlandes. [UIm: Wohler] 1774, S. 129, 131. Uber diese Schrift, im Vergleich mit der

gleichzeitigen programmatischen Rede Ickstatts (Johann Adam Freyherr von Ickstatt:

Akademische Rede von der Stufenmaéssigen Einrichtung der niederen und hoheren Land-

schulen in Riicksicht auf die churbaierischen Lande. Ingolstadt: Lutzenberger 1774), s.

Ludwig Wolfram: Heinrich Braun. Ein Beitrag zur Geschichte der Aufkldrungsepoche in

w
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Bayern (Histor. Abhandlungen aus dem Miinchener Seminar 3) Miinchen, Bamberg,
Leipzig 1892, S. 38—46; iiber die teilweise Verwirklichung der Vorschldge in der Schulord-
nung vom 8. Okt. 1774 S. 48-51. Zu Braun vgl. weiter unter Bayern Kap. 2.2.1.
Joh[ann] Heinr[ich] Phil[ipp] Seidenstiicker: Programme, Schulreden und Briefe iiber die
Deutsche Sprache. Soest: Nasse, Leipzig: Fleischer in Komm. 1836. Darin: [Lippstadter]
Programm vom Jahr 1797, iiber Schulbibliotheken und Specialklassen, S. 1-11. Hier S. 5,9.
Die Schule in Lippstadt, eine fiir einen Gewerbeort typische Mischanstalt, ist auch fiir den
Handwerker bestimmt, dem das »Universalklassensystem« Nachteile brachte: Er »bedarf
gewiB des Lateins nicht, allein er muB3 es mitlernen, weil er mit dem kiinftigen Gelehrten in
einerKlasse sitzt; dagegen ist ihm Schreiben und Rechnen unentbehrlich, allein er wird in
eine hohere Klasse versetzt, ehe er darin weit gekommen ist; seine anderweitigen Fort-
schritte qualificiren ihn dazu. Da nun nicht jeder Lehrer Schreibmeister sein[,] auch nicht
jede Klasse Stunden dazu hergeben kann, so lernt er entweder nie recht schreiben und
rechnen, oder er muB sich privatim unterrichten lassen«. (S. 9)

Ankiindigung eines neuen Lehr-Planes fiir alle churpfalzbaierischen Mittel-Schulen, (die
Realklassen, Gymnasien und Lyzeen) nebst einem wesentlichen Auszuge desselben. In:
Churpfalzbaierisches Regierungs-Blatt 1804, Sp. 807-10. Hier Sp. 807/08. Abdruck des
Schulplans: Mittelschulgeschichtliche Dokumente Altbayerns, einschlieflich Regensburgs.
Hg. v. Georg Lurz. Bd. 2: Seit der Neuorganisation des Schulwesens in der 2. Hilfte des
16. Jahrhunderts bis zur Sékularisation (Monumenta Germaniae Paedagogica 42) Berlin
1908, S. 522-56. Dazu Oskar Steinel: Der Wismayer’sche Lehrplan. Das Beispiel einer
wirklich in’s Leben getretenen Staatlichen allgemeinen Mittel-Schule an Stelle der jetzt
existirenden drei Anstalten Humanistisches Gymnasium, Realgymnasium und Realschule.
Wiirzburg 1888. — Das >General-Schul- und Studien-Direktoriumc teilt die Statistik des
»lateinischen Schulstandes« jahrlich mit. Bei der sozialen Zusammensetzung der Latein-
schiiler fallt der hohe Prozentsatz der Bauernkinder auf. So befanden sich z. B. 1802 auf
den zwei Lyzeen (Miinchen, Amberg) und den fiinf Gymnasien (Miinchen, Amberg,
Landshut, Neuburg a. d. Donau, Straubing) 1244 Schiiler. »Unter diesen waren 244 S6hne
siegelméBiger Eltern, 665 biirgerliche und 335 aus dem Bauernstande«, wobei die letzteren
zum groBen Teil katholische Theologen werden wollten. 1803 waren es insgesamt 1170
Studierende, »ndmlich 232 von gefreyten oder siegelméBigen Eltern, 619 von biirgerlichen,
und 319 aus dem Bauern- oder sogenannten gemeinern Stande«. Die Zahl der Schiiler
bauerlicher Herkunft nahm dieses Jahr in den Gymnasien wegen der aufgehobenen
Kloster-Seminarien, »wo [...] ehedem viele Dorfjungen ihren ersten lateinischen Unter-
richt erhielten«, um 70 ab (Churbaierisches Regierungs-Blatt 1803, Sp. 174-75; Churpfalz-
baierisches Regierungs-Blatt 1804, Sp. 155-56). — Rainer A. Miiller (Sozialstatus und
Studienchance in Bayern im Zeitalter des Absolutismus. In: Historisches Jahrbuch 95/1,
1975, S. 120-41) arbeitet eine restriktive Gymnasialpolitik heraus, ohne auf die hier
diskutierte Schulorganisation einzugehen. Doch wird zugleich die hohe Zahl von Gymna-
siasten aus nichtakademischen Berufen (zwischen 1780 und 1800 ca. Drei-Fiinftel in den
Oberklassen des Miinchner Gymnasiums, S. 134/35) deutlich. Zur Klerikerlaufbahn S.
135.

Ankiindigung eines neuen Lehr-Planes, Sp. 808. Besonders wichtig war die Bestimmung,
daB die Schiiler, »welche sich zur griindlichern Erlernung einer Kunst, oder zum Umgange
mit der feinern Welt blos in dazu erforderlichen Real-Gegenstianden vollkommner auszubil-
den wiinschen«, von den »gelehrten Sprachen« dispensiert werden. Latein und Griechisch
war nur fiir kiinftige Rechtsgelehrte, Priester, Arzte, Apotheker, Chirurgen und Buchdruk-
ker obligatorisch. Gesetze und Vorschriften fiir die Schiiler der churbaierischen Gymna-
sien, § 7. In: Churbaierisches Regierungs-Blatt 1803, Sp. 120.

Ernst Gottfried Fischer: Ueber die zweckmiBigste Einrichtung der Lehranstalten fiir die
gebildetern Stiinde. Versuch einer neuen Ansicht dieses Gegenstandes mit besonderer
Riicksicht auf Berlin. Berlin: Maurer 1806, S. 14, 38. F. gibt Frequenz- und Abgangsstati-
stiken fiir das Berlinisch-Collnische Gymnasium 1795 bis 1805. Zwei Drittel Nichtstudie-
rende, die meist nach der Konfirmation/Kommunion in eine Lehre iiberwechseln, werden
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allgemein angenommen. Vgl. etwa Helfrich Bernhard Wenck: Ueber die Trennung des
gelehrten Unterrichts auf Schulen von dem allgemeinniitzigen. Zugleich eine Nachricht von
einigen Verbesserungen in den Lehranstalten des Fiirstl. Pddagogiums zu Darmstadt.
Darmstadt: Heyer 1799. In Darmstadt konnen die verbleibenden Nichtstudierenden, die
sich dem Militar oder der »Schreiberei« widmen, auf Dispensationen oder Erleichterungen
rechnen (S. 10). — Detlef K. Miiller: Sozialstruktur und Schulsystem. Aspekte zum Struktur-
wandel des Schulwesens im 19. Jahrhundert (Studien zum Wandel von Gesellschaft u.
Bildung im 19. Jh., Bd. 7) Géttingen 1977 unterstreicht aufgrund einer Schulstatistik des
Berliner Raumes die soziale Offenheit des dlteren Gymnasiums. Zur Problematik der
Deutung der Statistiken vgl. Peter Lundgreen: Die Bildungschancen beim Ubergang von
der »Gesamtschule« zum Schulsystem der Klassengesellschaft im 19. Jahrhundert. Uberle-
gungen zur Reichweite und Interpretationsmoglichkeit schulgeschichtlicher Befunde anlaB-
lich des Buches »Sozialstruktur und Schulsystem« von Detlef K. Miiller. In: Zeitschrift fiir
Pidagogik 24 (1978), S. 101-15.

Erneuerte Schulordnung fiir die Chur-Sachsischen drey Fiirsten- und Landschulen MeiBen,
Grimma und Pforta 1773, bei der Begriindung des deutschen Unterrichts. In: Evangelische
Schulordnungen. Hg. v. Reinholdt Vormbaum. Bd. 3. Giitersloh 1864, S. 613—48. Hier S.
622.

Heinrich Braun: Akademische Rede von den Vortheilen des Staats aus der deutschen
Sprachkunst, welche bey Eroffnung der offentlichen Vorlesungen iiber die deutsche
Sprach- und Redekunst gehalten worden. Den 2ten May, 1765. Miinchen: o. J. Unpag.
Helfrich Bernhard Wenck: Nachricht von der gegenwartigen Einrichtung des Fiirstlichen
Padagogs in Darmstadt. [Einladungsschrift]. Darmstadt: Will (1774). Die Lehrer suchen
den Geist der Schiiler »zu jener Philosophie des Lebens zu erheben, wovon sie im Buche
Ciceros von den Pflichten, und in Xenophons Denkwiirdigkeiten des Socrates Muster
lesen«. (S.7) »Noch fehlt uns eine gute Schulmoral. Ich lese davor, so oft es die Zeit
erlaubt, ein Stiick aus Gellerts Moral, oder der ganzen Pflicht des Menschen vor«. (Ebd.) —
Dazu [Ernst Christian] Trapp: Ueber das Studium der alten classischen Schriftsteller und
ihre Sprachen, in padagogischer Hinsicht. In: Allgemeine Revision des gesammten Schul-
und Erziehungswesens. Hg. v. Johann Heinrich Campe. Tl. 7. 1787, S. 309-553. Hier S.
315: »Sollte die Moralitdt unserer Jugend nicht wenigstens eben so sehr durch Gellerts
Moral, als durch Cicero’s Buch von den Pflichten gewinnen? Und wenn es denn durchaus
Cicero seyn soll, ist fiir einen Deutschen nicht der von Garve verdeutschte und mit so
treflichen Zusitzen vermehrte Cicero fiir Jung und Alt lehrreicher, als der lateinische?«
Garves Ausgabe schreibt Wismayr vor, s. Anm. 14.

Ankiindigung eines neuen Lehr-Planes, Sp. 809/10. Zur Erreichung dieser Zwecke wird
den Sprachen »wenigstens die Halfte der simmtlichen Unterrichts Stunden« gewidmet. Der
zweite Triennal-Kurs sieht Ciceros »de officiis« »mit Garve’s Anmerkungen« vor. Mittel-
schulgeschichtliche Dokumente Altbayerns. Bd. 2, S. 541, 535. Zum Deutschunterricht
dieses Lehrplans s. Kap. 2.2.1.

Karl Heinrich Seibt: Von dem Einflusse der Erziehung auf die Gliickseligkeit des Staats.
Eine Rede [...] zum Eingange seiner Vorlesungen iiber die Erziehungskunst gehalten.
Prag: Mangold 1771, S. 45, 26/27. Durch sittliche Erziehung entsteht »der wahre Patriot«
(S. 40), »ein stiller Beforderer des gemeinschaftlichen Wohls« (S. 41), der aus innerem
Antrieb fiir das Ganze tdtig wird. Ebenso fordert sie 6konomische Tugenden: » Arbeitsam-
keit und Emsigkeit der Biirger« (S. 18), »Massigkeit, Sparsamkeit, Hauslichkeit« (S. 22).
Karl Heinrich Seibt: Akademische Blumenlese. Prag, in der k.k. Normalschulbuchdrucke-
rey durch Wenzel Piskaczek Faktorn, verlegt von den Elsenwangerischen Erben 1784,
S. VII, XI. Beispiele fiir Themen aus dem Gebiet von »Gesinnungen und Sitten« S.
XII-XIII.

Karl-Heinz Osterloh: Joseph von Sonnenfels und die dsterreichische Reformbewegung im
Zeitalter des aufgekldrten Absolutismus (Historische Studien 409) Liibeck u. Hamburg
1970, S. 235. Zum franzgsischen Vorbild vgl. etwa Henri-Frangois d’Aguesseau: Unterricht
von dem Studieren und den Uebungen, die zum Amte eines koniglichen Sachwalters
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geschickt machen konnen (1719). In: d’Aguesseau: Reden und andere Werke. 2 Tle
(durchgehende Zahlung) Leipzig 1762, S. 211-46. A. dréingt auf eine griindliche rhetorische
Schulung, die er im einzelnen darstellt.

Johann Heinrich Gottlob von Justi: Anweisung zu einer guten Deutschen Schreibart und
allen in den Geschifften und Rechtssachen vorfallenden schriftlichen Ausarbeitungen, zu
welchem Ende allenthalben wohlausgearbeitete Proben und Beyspiele beygefiiget werden.
2. verb. Aufl. Leipzig: Breitkopf & Sohn 1769, a2R/V. Neben allgemeinen rhetorischen
Lehren enthilt das Buch Regeln und Muster fiir private und dienstliche Schreiben, fiir
»Hof- und Staatsreden« und fiir obrigkeitliche Verlautbarungen und Verordnungen. — Vgl.
F. Frensdorff: Uber das Leben und die Schriften des Nationalokonomen J. H. G. von Justi
(Neudruck d. Ausg. Gottingen 1903) Glashiitten i. Taunus 1970, S. 21-37 iiber die
osterreichische Zeit von 1750-53.

Osterloh: Sonnenfels, S. 237. Doch war seine Wirkung begrenzt. Er selbst (Uber den
Geschiftsstil. Die ersten Grundlinien fiir angehende Osterreichische Kanzleybeamten. 2.
verm. Aufl. Wien: Kurzbek 1785, unpag. 1. Aufl. 1784, 4. Aufl. 1820) stellt fest, daB die
von Joseph II. erlassenen Verordnungen »iiber die Abkiirzung der Geschéftsaufsdtze« —
vom 3.1. und 23.1. 1783 —, »weil die Routine noch aller Orten iiberméchtig herrscht,
nirgend beobachtet werden«. Zu Leben und Werk s. Franz Kopetzky: Josef und Franz von
Sonnenfels. Das Leben und Wirken eines edlen Briiderpaares. Wien 1882, besonders
S.283-93.

Anhang zu dem Werke iiber den Geschiftsstil des Hrn. Hofraths und Professors von
Sonnenfels. Hg. v. einem seiner Zuhorer. Wien: Kurzbek 1787, S. 78; »das Volkswort, das
Provinzialwort, etc. das in jedermanns Munde ist, mu hier der Sprache der Weilande [fiir:
Wielande] und Lessinge vorgezogen werden« (ebd.). Dieser Grundsatz fiihrte zu einer
Auseinandersetzung mit der normativen Sprachauffassung Adelungs.

Uber Niethammers Streitschrift sagt ganz richtig Franz Passow (Die griechische Sprache,
nach ihrer Bedeutung in der Bildung deutscher Jugend. In: Archiv deutscher Nationalbil-
dung. Hg. v. Reinhold Bernhard Jachmann u. F. P. Bd. 1, 1812, S. 99-140. Hier S. 139/40),
daB sie »einem paar ganz wesenloser Gegensitze, die nur Hader stiften konnen, unver-
diente Realitit gegeben« habe. Uber die radikalen Neuhumanisten Passow und Evers, der
in seiner Polemik Niethammer noch iibertraf, vgl. Klaus Sochatzky: Das Neuhumanistische
Gymnasium und die rein-menschliche Bildung. Zwei Schulreformversuche in ihrer weiter-
reichenden Bedeutung (Studien zum Wandel von Gesellschaft u. Bildung im 19. Jh. 6)
Gottingen 1973. AufschluBBreich Clemens Menze: Wilhelm von Humboldt und Christian
Gottlob Heyne. Ratingen (1966), bes. iiber den »Wandel vom philologischen Humanismus
zum Neuhumanismus« S. 23-42. Zur Lage der Forschung, mit Kritik an noch immer der
alten Polemik verhafteten Wertungen s. Lenore O'Boyle: Education and Social Structure.
The Humanist Tradition Reexamined. In: IASL 1 (1976), S. 246-57.

Chr[istian] Glottlob] Heyne: Neue Schulverfassung und Schulordnung fiir die Stadtschule
zu Gottingen. 0. O. u. 0. Vlg. Ausgang des Mays 1798, S. 7. Uber dic entsprechende, z. T.
zum Vorbild genommene >Zentralschule« der Franzosischen Revolution vgl. Emile Durk-
heim: Die Entwicklung der Piadagogik. Zur Geschichte und Soziologie des gelehrten
Unterrichts in Frankreich. Weinheim u. Basel 1977, S. 270-83.

Ebd. S. 9, 12. Dazu Friedr[ich] Aug[ust] Wolf: Uber Erziehung, Schule, Universitit. Hg. v.
Wilhelm Kérte. Quedlinburg u. Leipzig: Becker 1835, S. 157-65. Ausziige mit Kommentar,
beim Fachklassensystem: »bene optime!«, S. 162. Dagegen Wenck: Ueber die Trennung
des gelehrten Unterrichts auf Schulen von dem allgemeinniitzigen.

Wolf: Erziechung, Schule, Universitit, S. 80, 100.

Ebd. S. 99/100, 103, 105-08, 112/13 (griechische Sprachiibungen), 128 (Franzosisch,
privatim Englisch).

Karl Ludwig Roth: Gymnasial-Padagogik. Stuttgart 1865, S. 39/40.

Wilhelm von Humboldr: Werke. Hg. v. Andreas Flitner u. Klaus Giel. Bd. 4 (2. Aufl.)
Darmstadt (1964). »Ueber die mit dem Koenigsbergischen Schulwesen vorzunehmende
Reformen« (1809), S. 168-87. Hier S. 174-75. Zu Humboldts Gymnasialreform s. Eduard
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Spranger: Wilhelm von Humboldt und die Reform des Bildungswesens. 3. unveridnd. Aufl.
Tiibingen 1965, S. 165-99; Clemens Menze: Die Bildungsreform Wilhelm von Humboldts
(Das Bildungsproblem in der Geschichte des europdischen Erziehungsdenkens, Bd. 13)
Hannover u. a. (1975), S. 232-79; Jeismann: Das preuBische Gymnasium in Staat und
Gesellschaft. Eine konzise Interpretation des Humboldtschen Bildungsbegriffs und seiner
gesellschaftspolitischen Folgen bei Hans-Georg Herrlitz: Studium als Standesprivileg
(Frankfurt/M. 1973), S. 119-29.

»Das Princip, nach welchem im Besonderen die Bedeutung der Lehrgegenstinde zu
bemessen ist, kann demnach weder ein einseitig humanistisches noch einseitig realistisches
sein«. Studienplan fiir die Gymnasien des GroBherzogthums Hessen. 0. O. u. 0. Vlg. [1833],
S. 3. — In Sachsen machte die Konferenz von 1835 Zugestdndnisse an die realistischen
Facher und die neueren Sprachen. A[chmed] Scholtze: Humanismus und Realismus im
hohern Schulwesen Sachsens widhrend der Jahre 1831-1851. Wiss. Beilage zu dem
Programm der stddt. Realschule zu Plauen i. V. 1894. Hier S. 18. Zur Diskussion iiber
Schulorganisation und Lehrplédne in der Restaurationszeit vgl. insgesamt Kap. 1.3.
Entwurf einer neuen Schulordnung fiir die gelehrten Anstalten Wiirttembergs, (lateinische
Schulen, Lyceen, Gymnasien) verfat und mit hherer Genehmigung dem Druck iiberge-
ben von der hierzu beauftragten Commission von Schulméinnern. Stuttgart u. Tiibingen:
Cotta 1848, S. 27. 16 Wochenstunden fiir Latein und Griechisch.

Ludwig Renatus de Caradeuc de la Chalotais: Versuch iiber den Kinder-Unterricht aus
dem Franzosischen iibersetzt und mit Anmerkungen und einer Vorrede, die Unbrauchbar-
keit und Schidlichkeit der Basedowschen Erziehungs-Projecte betreffend. Gottingen u.
Gotha: Dieterich 1771, S. 54 mit Berufung auf Condillac.

[Johann Georg Sulzer]: Gedanken iiber die beste Art die claBischen Schriften der Alten mit
der Jugend zu lesen. Berlin: VoB 1765. »Analytische« Methode im Unterschied zur
»demonstrativen« S. 20. »Wir bekommen die nothigen Begriffe selten durch abstrakte
Erkldrungen, sondern durch Beyspiele, durch Betrachtungen angenehmer Bilder, und die
Schliisse sind eine Art von natiirlichen hochstwahrscheinlichen Folgerungen, die man
Inductionen nennt« (ebd.). Ahnlich Braun: Gedanken iiber die Erziehung, S. 134 (»1) vom
Sinnlichen zum Intellectuellen«, »2) vom Practischen erst zur Theorie«); [Ignaz Matthias
Ritter v. Hess]: Entwurf zur Einrichtung der Gymnasien, in k.k. Erblanden. Wien:
Kurzbéck 1775, S. 11 (»vom sinnlichen zum abstracten, von Faktis zur Theorie«) u. 26
(Latein »nach der neuen analytischen Methode«).

Friedrich Gabrijel Resewitz: Die Erziehung des Biirgers zum Gebrauch des gesunden
Verstandes, und zur gemeinniitzigen Geschifftigkeit, 2. verdnd. Aufl. Kopenhagen: Hei-
neck u. Faber 1776, S. 20, 25, 31.

Ebd. S. 36, 34. »Was [. . .] Sinne und Erfahrung fiir das theoretische Urtheil der Menschen
sind, das ist die innere Empfindung fiir seine practischen Urtheile und fiir seine Entschlie-
Bungen«. (S.33) »Und eine durch Empfindung angewohnte Tugend ist eine sichere und
wirksame Tugend«. (S. 37)

v. Hef: Gedanken iiber die Einrichtung des Schulwesens, passim. Henrich Martin Gott-
fried Koster: Gedanken von den Schulsachen. 2. umgearb. u. verm. Aufl. Frankfurt/M.:
Varrentrapp 1776, S. 60. [Peter] Villaume: Methode junge Leute zu der Fertigkeit zu
verhelfen, ihre Gedanken schriftlich auszudriicken. Dessau: Buchhandlg. der Gelehrten
1784, S. 36: »Sprache ist ein Mittel[,] wodurch man die Dinge sieht, und ein jedes Mittel hat
etwas Unreines, Ungetreues, es giebt niemals das Bild[,] so wie es ist«. Sprache als
»Zauberlaterne« (ebd.); tiber sprachliche Verzerrungen der Realitat S. 36-37.

[Johann Matthias Gesner]: Ob man aus der Grammatic die lateinische Sprache zu lernen
anfangen miisse? In: Hannoverische Gelehrte Anzeigen 1751, St. 97, S. 899-904; St. 102, S.
831-37. Hier S. 903.

Steigentesch: Abhandlung von Verbesserung des Unterrichts. Tl. 3, S. 4; Hervorhebungen
getilgt. Der »Grundsatz« wurde fast wortlich in den amtlichen Reorganisationsplan iiber-
nommen: Entwurf, nach welchem die bisher sogenannten Lateinischen Schulen in den
ktirzmainzischen Landen, und besonders in der kurfiirstl. Residenzstadt Mainz, werden
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eingerichtet werden. In: Sammlung aller Schriften der verbesserten 6ffentlichen Schulen in
den Kurmainzischen Landen, und besonders in der Kurfiirstlichen Residenzstadt Mainz.
Stockholm: Léwhaupt 1776, St. 8, hier S. 198. Der »Entwurf« war schon vor Drucklegung,
durch Vermittlung des bayerischen Gesandten am pfilzischen Hof, in Miinchen bekannt
und wurde von Braun und Ickstatt genutzt; s. Wolfram: Braun, S. 38.

Gesner: Grammatic, S. 903. La Chalotais: Kinder-Unterricht, S. 108: »Der Gedanke ist
sehr natiirlich, da man, um eine todte Sprache zu lernen, so viel méoglich, die Manier
nachahmen miisse, wie Kinder ihre Muttersprache, und wie wir Erwachsne fremde Spra-
chen lernen, nemlich durch Gesellschaft, Uebung und Fertigkeit«.

Martin Ehlers: Gedanken vom Vocabellernen beym Unterricht in Sprachen. Altona:
Iversen 1770, S. 48. Mainz empfiehlt die Schrift als »treffliche Abhandlung« (Entwurf,
S.223/24) den Lehrern.

Gesner: Grammatic, S. 831-32. G. zdhlt zu den Bahnbrechern einer offen organisierten
hoheren Schule, wie sie Kap. 1.1 skizziert; dazu Herrlitz: Studium als Standesprivileg, S.
60-65.

Allgemeine deutsche Bibliothek, Bd. 110, St. 1, Kiel 1792, S. 190 (Rez.: Freymiithige
Beschreibung des neuesten krichlichen Zustandes im Herzogthum Wirtemberg. Frankfurt
u. Leipzig 1791). Gegen die Herrschaft einer formalen Rhetorik und das Auswendiglernen
von Regeln wandte sich die Regierung von Wiirttemberg zu dieser Zeit mehrfach. Vgl.
General-Rescript, mechanisches Auswendiglernen log. und rhetor. Definitionen betref-
fend, vom 16. Mai 1788: Es sollten »nicht nur die in den sogenannten phrasibus liegende
Schonheiten bemerkt, sondern die Gemiither der Schiiler auch auf die Behandlung und
Darstellung der ganzen Sache [. . .] aufmerksam gemacht werden«; Verordnung wegen des
lateinischen Schulwesens in dem Herzogthum Wirtemberg, vom 11. Médrz 1793: Die
Lehrer sehen »mehr auf maschinenmassiges Memoriren einer betrachtlichen Anzahl von
Definitionenc, als darauf, »ob die Schiiler mit dem Auswendig Gelernten einen Begriff
verbinden? und ob dieser richtig sey?« Die Rhetorik sei »praktisch« zu behandeln. Carl
Hirzel: Sammlung der wiirttembergischen Schulgesetze. 2. Abt., enthaltend die Gesetze fiir
die Mittel- und Fachschulen bis zum Jahr 1846 (A[ugust] L[udwig] Reyscher: Vollstandige,
historisch und kritisch bearbeitete Sammlung der wiirttembergischen Gesetze, Bd. 11)
Tiibingen: Fues 1847, S. 268, 287.

[Franz Anton Pitzenberger]: Freundschaftliche Briefe an den Herrn von S-t, iiber den
Entwurf zur Einrichtung der Gymnasien in den k.k. Erblanden. Nebst dem Entwurfe selbst.
0. O. u. 0. Vlg. 1776, S. 25/26.

Koster: Gedanken von den Schulsachen. Neue Methode zur Erleichterung des Lateins, S.
261-89. Hier S. 267. Ahnlich Fiirstenberg in der Schulordnung des Hochstifts Miinster
1776. Wilhelm Esser: Franz von Fiirstenberg. Dessen Leben und Wirken nebst seinen
Schriften tiber Erziehung und Unterricht. Miinster: Deiters 1842. Abdruck Anhang, S.
73-106. Hier S. 87; Johann Lebrecht Tamm: Ueber die Verbindung des wissenschaftlichen
Schulunterrichts mit der Lektiire der Alten; besonders iiber die Absichten, die man bey der
letztern zu erreichen suchen muB. In: Gedanken Vorschlage und Wiinsche zur Verbesse-
rung der offentlichen Erziehung. Hg. v. Friedrich Gabriel Resewitz. Bd. 5, St. 1. Berlin
1784, S. 1-67, hier S. 39/40. Beim »Lesen der Alten« werde »die Rhetorik weit practi-
scher« gelehrt »als nach einem besondern Lehrbuche«.

Steigentesch: Abhandlung von Verbesserung des Unterrichts. TI. 3, S. 3.

Ebd. S. 18. Amtliche Fassung: Entwurf Lateinische Schulen, S. 209/10.

Ebd. Ahnlich Sulzer: Gedanken, S. 30/31.

Sulzer: Gedanken, S.27. »Weil auch der Lehrer dabey Gelegenheit hat, sehr vielerley
Fragen iiberall anzubringen; so wird durch eine solche Lehrart nicht blos das Gedéchtnis,
sondern hauptsdchlich der Verstand, die Aufmerksamkeit und die Scharfsinnigkeit der
Jugend geiibet«. (Ebd.) J[ohann] J[akob] Engel: Versuch einer Methode die Vernunftlehre
aus Platonischen Dialogen zu entwickeln. Berlin: VoB 1780, S. 155/56: »eben diese
Methode ists, was ganze Stande gut; ihr herrschender Mangel, was ganze Stidnde schlecht
macht«. Auch fiir Friedrich Gedike (Ueber die Verbindung des wissenschaftlichen und
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philologischen Schulunterrichts. In: Magazin fiir die Erziehung und Schulen besonders in
den PreuBischen Staaten. Bd. 1, St. 1. 1781, S. 71-90. Hier S. 84) war der platonische
Sokrates »fiir den miindlichen Unterricht das vollkommenste Muster«. Vgl. [Hans Hinrich-
sen]: Versuch eines sokratischen Unterrichts in der deutschen Sprachlehre und im schriftli-
chen Gedankenausdrucke. Mit e. Vorrede v. Joh. Friedr. Christoph Griffe. TI. 1.2, 2 Abtt.
Schleswig: RohB 1800-02, Vorwort, wo allerdings »sokratisch« mit »katechetisch« gleich-
gesetzt wird.

Entwurf nach welchem die Trivial- und Realschulen in den Pfarreyen der kurfiirstl.
Residenzstadt Mainz werden eingerichtet werden. In: Sammlung aller Schriften, St. 6, hier
S. 140.

Erneuerte Statuten des Fiirstl. Pddagogs in Darmstadt 1778. Abdruck in: Die Schulord-
nungen des GroBherzogtums Hessen. Hg. v. Wilhelm Diehl. Bd. I: Die hoheren Schulen
der Landgrafschaft Hessen-Darmstadt. Tl. 1 (Monumenta Germaniae Paedagogica 27)
Leipzig 1903, S. 347-84. Hier S. 363. »Die Lehrer sollen jede Classe durch die Schiiler die
ihrem Alter angemeBne gute deutsche Schriftsteller kennen lernen, und die Eltern zur
Anschaffung eines und des andern zu bewegen suchen«. (Ebd.)

Entwurf Lateinische Schulen, S. 206-07. Es werden u. a. als »klassische Schriften« gelesen:
»die politischen Werke des Gellerts, die Briefe desselben; Duschs Briefe zur Bildung des
Herzens; die Gedichte Gessners; die Briefe Rabeners«, »einige Ausziige der Denisischen
Gedichte«, »Stockhausens Briefe« sowie kritische und &sthetische Werke (S. 222/23).
[Johann Georg Sulzer): Entwurf der Einrichtung des von Sr. Hochfiirstl. Durchl. dem
Herzoge von Curland in Mitau neugestifteten Gymnasii Academici. Mitau: Hinz 1774, S.
61-62. Dazu Karl Dannenberg: Zur Geschichte und Statistik des Gymnasiums zu Mitau.
Mitau 1875. — In Darmstadt liest der Lehrer 6fters »Stellen aus guten deutschen Schriftstel-
lern, zumahl erst neu heraus gekommnen, vor, und das im Ton, den mir mein Gefiihl
stimmt«. Wenck: Nachricht 1774, S. 9. Zur bahnbrechenden Rolle des >Carolinums« fiir die
Pflege zeitgendssischer deutscher Literatur auf Schulen s. Kap. 1.2.4.

Die Geschichte des Emotionalismus, leider noch nicht fiir das spate 18. Jahrhundert, wurde
griindlich erarbeitet von Alberto Martino: Geschichte der dramatischen Theorien in
Deutschland im 18. Jahrhundert. I: Die Dramaturgie der Aufklarung (1730-1780). Tiibin-
gen 1972; Ders.: Emotionalismus und Empathie. Zur Entstehung biirgerlicher Kunst im
18. Jahrhundert. In: Jahrbuch des Wiener Goethe-Vereins 81-83 (1977-79), S. 117-30.
Akademische Voriibungen aus den von Karl Heinr[ich] Seibt, Prof. der schonen Wissen-
schaften und der Moral zu Prag, gehaltenen Vorlesungen iiber die deutsche Schreibart.
Altstadt Prag: Elsenwanger 1769, S. 17. Vgl. wie Villaume (Methode, S. 65) das »Gefiihl«
iiber die Regel setzt.

Trapp (Ueber das Studium der alten classischen Schriftsteller, S. 377, 379, 381) beispiels-
weise rechnet den »feinen Geschmack« »nicht zu den wahren gemeinniitzigen Kenntnis-
sen« und ist von seinem EinfluB »auf Vernunft, Tugend und Sitten nicht so iiberzeugt wie
viele Anderec; ja er sicht in dem Bestreben nach allgemeiner Verbreitung von Geschmack —
in zivilisationskritischer Wendung — »sowohl ein vergebliches als ein schédliches Unter-
nehmen«.

Pitzenberger: Freundschaftliche Briefe, S. 60. P. tritt dafiir ein, »den Realinnhalt der
physischen alten Schriftsteller eines Plinius, Celsus u.s.w. mit der beylaufigen Sprachiibung
zu verbinden« (S. 73).

Gedike: Verbindung des wissenschaftlichen und philologischen Schulunterrichts, S. 78;
»laBt uns die Sprache durch die Wissenschaften und nebenher mit den Wissenschaften
zugleich lehren« (S. 73).

Ebd. S. 83. Engel (Versuch einer Methode, S. 4) schldgt vor, »die Wissenschaften, so viel
ihrer und in so weit sie auf Gymnasien sollen getrieben werden, in den Werken der alten
selbst, oder wenigstens bey Gelegenheit dieser Werke« zu studieren. — In Wiirttemberg wird
verordnet, »die Lectiire der classischen Auctoren ausdriicklich als AnlaB zur Belehrung
iber Antiquitdten, Mythologie und alte Geographie, besonders auch fiir Rhetorik und
Aesthetik« zu benutzen. »Der besondere, von der Behandlung der classischen Auctoren
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abgesonderte Vortrag aller dieser Gegenstdnde kann sodann fiiglich unterbleiben«. Vor-
schriften fiir die neue Einrichtung des combinirten Seminariums zu Maulbronn in Hinsicht
auf Unterricht und Disciplin, vom 11. Febr. 1807. In: Hirzel: Sammlung der wiirttembergi-
schen Schulgesetze, Abt. 2, S. 345; weiter Einfithrung S. LXXXVII-VIIIL

Anton Friedrich Biisching: Liber Latinus in Usum Puerorum Latinam Linguam Discen-
tium. 2. Aufl. Berlin u. Stralsund: Lange 1769. Als padagogischer Grundsatz gilt: »man
miisse die Kinder zur Erlernung der lateinischen Sprache durch die Sachen reitzen, welche
in derselben vorgetragen werden« (S. X).

v. Hef3: Gedanken iiber die Einrichtung des Schulwesens, S. 95. Vgl. Tamm: Verbindung
des wissenschaftlichen Schulunterrichts mit der Lectiire der Alten, S. 26: Die kursorische
Lektiire ziele, »mit Uebergehung grammatischer Erorterungen, allererst und eigentlich auf
Realien und Bildung des Geschmacks«. Ein Hauptzweck der Klassikerlektiire ist »die
Erlernung der niitzlichsten Kenntnisse aus vielen Wissenschaften. Geschichte, alte Geo-
graphie, Mythologie, Antiquitdten, Philosophie nach ihren Theilen und ihrer Geschichte,
konnen daraus erlernt werden; besonders die im eigentlichen Verstande practische Philoso-
phie, oder eine genaue Welt- und Menschenkenntni3« (S. 28).

Tamm: Verbindung, S. 12, 7/8, 6.

Villaume: Methode, S. 4. »Denn Autoren miissen wir nicht bilden wollen. Wir haben deren
schon zum UeberfluB, befugter und unbefugter. Also nur Geschéftsménner, Geschéfts-
schreiberey« (Ebd.).

Entwurf Trivial- und Realschulen, S. 127, 131.

J(ohann) B(ernhard) Basedow: Elementarwerk. Hg. v. Theodor Fritzsch. Bd. 2. Leipzig
1909, S. 523. Dazu Karl Kehrbach: Deutsche Sprache und Litteratur am Philanthropin in
Dessau (1775-1793). In: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deutsche Erziehungs- und
Schulgeschichte 7 (1897), S. 333-59.

Auszug aus dem Schreiben eines Privaterziehers, iiber die Bildung des Styls junger Leute.
In: Gedanken Vorschldge und Wiinsche zur Verbesserung der 6ffentlichen Erziehung. Hg.
v. Friedrich Gabriel Resewitz. Bd. 3. St. 4. Berlin u. Stettin 1782, S. 3-23. Hier S. 22 Anm.
v. Resewitz. »Ein Quintilian fiir dieses Fach, welche Wohlthat fiir die Jugend und fiir unsre
ganze Nation wiirde er seyn!« (S. 23). Vgl. die Ausschreibung eines Aufsatzes »Methode
den Styl junger Leute zu bilden«, ebd. Bd. 2, St. 3, 1779, S. 124-27; St. 4, 1780, S. 115,
116; Bd. 3, St. 3, 1781, S. 73-77. Darauf gehen zuriick die Arbeiten von Tamm und
Villaume (s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.1.3).

[Johann Friedrich Wilhelm Jerusalem): Vorldufige Nachricht von dem Collegio Carolino zu
Braunschweig (1745). In: Braunschweigische Schulordnungen von den dltesten Zeiten bis
zum Jahre 1828. Hg. v. Friedrich Koldewey. Bd. 1 (Monumenta Germaniae Paedagogica 1)
Leipzig 1886, S. 203—17. Hier S. 204. Zur Entwicklung der Anstalt, mit Schiilerlisten vgl.
Johann Joachim Eschenburg: Entwurf einer Geschichte des Collegii Carolini in Braun-
schweig/1745-1808/1812. Nachdr. mit Registern, Ubersetzungen u. Erlduterungen v.
Ernst-Eberhard Wilberg. 2 Bde (Beitrdge zur Geschichte der Carolo-Wilhelmina II)
Braunschweig 1974.

Ebd. S. 214.

Vorlesungen und Ubungen in dem Collegio Carolino. Michaelis 1745 bis Ostern 1746.
Ebd., S. 229-43. Hier S. 233-35.

Ebd., S. 407-10. Zu den Lehrbiichern vgl. die Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2. Dazu Fritz
Meyen: J. J. Eschenburg. 1743-1820. Kurzer AbriB} seines Lebens und Schaffens nebst
Bibliographie (Braunschweiger Werkstiicke 20) Braunschweig 1957.

[Leonhard Usteri:] Nachricht von den neuen Schul-Anstalten in Ziirich. Ziirich: Orell,
GeBner, FiieBlin 1773, 6.St.: Das Mittel-Studium oder Collegium Humanitatis,
S. 145-226. Zitate S. 149, 199, 201/02, 199. Die induktive Lehrmethode fiihrt anhand von
lateinischen und deutschen Mustern in die rhetorischen und stilistischen Techniken ein:
»Zu dem Ende hin wird das, was die Sache selbst ausmacht, was zu einer Erlduterung, zum
Beweis, zur Empfehlung dienet, von dem Vortrag unterschieden, und gezeiget, woher es
genommen [inventio], wodurch es sinnlich gemachet, vergrossert werde, wie die Einklei-
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dung desselben beschaffen, die Art es zu sagen, der Ausdruk, die Wendungen der Rede
beschaffen sey, wie das, was man zu sagen hat, durch den wohlgewihlten, eigentlichen oder
metaphorischen, Ausdruk, und durch alles, was die Annehmlichkeit des Vortrags ausmacht
[elocutio], an Deutlichkeit, an Glaubwiirdigkeit, an Nachdruk gewonnen; wie eben die
Sachen, wenn sie nicht so gut, so bestimmt, so stark wiren gesagt worden, vieles verloren,
und viel weniger Eindruk gemacht hétten«. (199/200)

69 Einrichtung der niederen, mittleren und hohen Schulen zu Fuld[!]. Nebst einem Berichte
von der Verfassung des bischoflichen Seminarium. Gedr. mit Stahelischen Schriften 1774.
Zitate S. 19, 36-37.

70 Friedrich Gabriel Resewitz: Nachricht von der gegenwirtigen Einrichtung in Unterricht,
Lehrart und Erziehung auf dem Paedagogio zu Kloster Bergen. Magdeburg: Faber 1776.
Zitate S. 115-17.

71 Gothilf Sebastian Rotger: Ausfiihrliche Nachricht von dem Padagogium am Kloster Unser
Lieben Frauen in Magdeburg. Magdeburg: Creutz 1783. Zitate S. 189-90, 192/93.

Anmerkungen zu 1.2. Restauration/Vormdrz

1 Uber den Stand der Forschung und die methodischen Ansitze informiert Peter Lundgreen:
Historische Bildungsforschung. In: Historische Sozialwissenschaft. Beitrdge zur Einfiihrung
in die Forschungspraxis. Hg. v. Reinhard Ruriip (Kleine Vandenhoeck-Reihe 1431)
Gottingen (1977), S. 96-125. Zusammenstellung des Zahlenmaterials bei Wolfgang Zorn:
Hochschule und hohere Schule in der deutschen Sozialgeschichte der Neuzeit. In: Spiegel
der Geschichte. Festgabe fiir Max Braubach. Hg. v. Konrad Repgen u. Stephan Skalweit.
Miinster 1964, S. 321-39. Aufgrund einer Schulstatistik des Berliner Raumes unterstreicht
Detlef K. Miiller (Sozialstruktur und Schulsystem. Aspekte zum Strukturwandel des
Schulwesens im 19. Jahrhundert = Studien zum Wandel von Gesellschaft u. Bildung im
19. Jahrhundert, Bd. 7. Gottingen 1977) die urspriinglich offene Form der hoheren Schule.
Zur Problematik der statistischen Interpretation vgl. Peter Lundgreen: Die Bildungschan-
cen beim Ubergang von der »Gesamtschule« zum Schulsystem der Klassengesellschaft im
19. Jahrhundert. Uberlegungen zur Reichweite und Interpretationsmdglichkeit schulge-
schichtlicher Befunde anlaBlich des Buches »Sozialstruktur und Schulsystem« von Detlef
K. Miiller. In: Zeitschrift fiir Padagogik 24 (1978), S. 101-15. Gemeinhin gilt das deutsche
Gymnasium des 19. Jahrhunderts als schichtenspezifische elitdre Anstalt, was es erst spater,
vor allem im Kaiserreich, war. Fiir Fritz K. Ringer (Education and Society in Modern
Europe. Bloomington, Indiana, u. London 1979) stellt das Bildungssystem im hochindu-
strialisierten Deutschland beispielsweise den klassischen Fall einer >horizontalen Segmen-
tierunge dar.

2 [Ludwig Dietrich] W[ilhelm] Landfermann: Zur Revision des Lehrplans hoherer Schulen
und der Abiturienten-Priifungs-Reglements. Berlin: Enslin 1855, S. 1. » Auch bei denjeni-
gen rheinischen Gymnasien, neben denen Realschulen an demselben Orte bestehen, z. B. in
Coln, Aachen, Diisseldorf, Elberfeld, stellte sich das Verhiltnis wenig anders«. (Ebd.)

3 [Carl Friedrich] Merleker: Statistik der Gymnasien und Progymnasien der Provinz Preus-
sen. In: Zeitschrift fiir das Gymnasialwesen 2 (1848), S. 245-55, 427-31. Hier S. 254. — Der
Direktor des Konigsberger Friedrichskollegiums, der angesehensten Anstalt Ostpreuf3ens,
schidtzt, daB von seinen Schiilern »wohl ein Drittel« studieren will. Friedrich August
Gotthold: Beantwortung der Frage: Ist es rathsam die Real- oder Biirgerschulen mit den
Gymnasien zu vereinen? Zur Berichtigung der neusten padagogischen Verirrungen heraus-

gegeben und den Magistriten und Schuldeputationen gewidmet. Konigsberg: Borntrager
1825, S. 38.

4 Ebd. S. 253.
5 Ebd. S. 254/55, 253/54. Margret Kraul (Untersuchung zur sozialen Struktur der Schiiler-
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schaft des preuBischen Gymnasiums im Vormirz. In: Bildung und Erziehung 29, 1976, S.
509-19), welche die Zahlen fiir das Gymnasium in Minden von 1822 bis 1848 errechnet,
bestatigt die Rolle des Gymnasiums als Mittelschule (die haufigsten Abgénge »zum einen
aus Quarta und Tertia mit 43,4 % und zum andern aus Prima mit 29,1 %«, S. 15) und weist
nach, wie sich die soziale Herkunft der Schiiler von den unteren (bis Quarta verstarkt
Schiiler »aus der unteren Mittelschicht«) zu den oberen Klassen (verstirkt Schiiler »aus der
oberen Mittelschicht«) dndert. Entsprechend ist die obere Mittelschicht »bei dem Eintritt
in Sexta unterreprasentiert, die untere iiberreprasentiert« (ebd.). — Nach AbschluB des
Manuskripts erschien von M. K.: Gymnasium und Gesellschaft. Neuhumanistische Ein-
heitsschule, stadtische Gesellschaft und soziale Herkunft der Schiiler (Studien zum Wandel
von Gesellschaft u. Bildung im 19. Jahrhundert 18) Gaéttingen 1980.

Ernst Adolf Eduard Calinich: Das gesammte Unterrichtswesen im Konigreiche Sachsen.
Leipzig: Tauchnitz 1843, S. 26/27.

Ebd. S. 27.

Justin Timoth[eus] Balth[asar] Linde: Uebersicht des gesammten Unterrichtswesens im
GroBherzogthum Hessen, besonders seit dem Jahre 1829, nebst gelegentlichen Bemerkun-
gen iiber die neueste Beurtheilung desselben durch den Herrn Hofrath Thiersch in
Miinchen. Amtlich dargestelit. GieBen: Ferber 1839, S. 274-82.

Bellinger: Zur Geschichte des realistischen Schulwesens in dem vormaligen Herzogthum
Nassau, vom Jahre 1817 bis 1861 incl. Jahresbericht des Realgymnasiums in Wiesbaden
1869, S. 2.

Ebd. S. 2. Aus dem Lehrstoff der II. Kl.: »Belehrung iiber die verschiedenen Maasse,
Gewichte und Geldsorten«; »Behandlung der Botanik mit Hinsicht auf Technologie, ferner
Anthropologie mit Didtetik« (S. 4); I. (oberste) Kl.: »Wechselrechnung und die Geldsor-
ten«; » Anleitung zu der einfachen Buchhaltung«; »die ersten Grundsitze der Mechanik«;
»das Wichtigste aus der Zoologie und Mineralogie«, »mit Hinweisen auf Technologie«
(S. 4). Dispensationen von Griechisch wurden von 1836 bis 1860 erteilt.

[Friedrich Kohlrausch]: Das hohere Schulwesen des Konigreichs Hannover seit seiner
Organisation im Jahre 1830. Hannover: Culemann 1855, S. 33-34. Vgl. O[nno] Klopp: Die
Reform der Gymnasien in Betreff des Sprachunterrichts. Ein Entwurf. Leipzig: Reichen-
bach 1848, S. 13-15 iiber die Errichtung von Parallelklassen fiir Quarta und Tertia durch
das Oberschulkollegium von Hannover. Der Schiiler muB sich »mit dem vollendeten 12ten
Lebensjahre« (S. 15) fiir die humanistische oder realistische Abteilung entscheiden.

Ebd. S. 43.

Friedr[ich] Traug{ott] Friedemann: Allgemeine Umrisse der Verfassung des Gesammtgym-
nasiums zu Braunschweig nebst dem Lehrplane bis Ostern 1828. Braunschweig: Waisen-
haus 1828, S. 1-4. Die Anstalt wird von Schiilern »vom 8ten oder 9ten bis zum Anfange des
18ten oder 19ten Jahres« bzw., wenn sie nicht studieren, »bis zum Anfange des 16ten oder
17ten Jahres« besucht (S. 4).

Gl[eorg] T(heodor] A[ugust] Kriiger: Das Gesammtgymnasium zu Braunschweig. Nach-
richten iiber den gegenwirtigen Zustand desselben. Pr. Gesammtgymnasium Braunschweig
1831, S. 4. Von 1828 bis 1831 wurden vom Progymnasium 61 Schiiler ins Obergymnasium
und 52 ins Realgymnasium versetzt, wahrend 40 »auf andere Lehranstalten« und 83 direkt
ins Berufsleben iiberwechselten (S. 35). — In Gera wurden 1835 von den 12 Klassen die 4
oberen als »Gymnasialklassen«, die fiinfte als »Progymnasialklasse« bezeichnet und die 8
letzten als »Biirgerschule« davon geschieden. Das Progymnasium war hier »eine den 3
oberen Klassen der Biirgerschule parallel laufende Vorbereitungsklasse fiir das Gymna-
sium«. Doch blieb das Ganze bis 1864 »noch eine Schule, und der Lektionsplan fiihrte die
Aufschrift: Verzeichnis der Lektionen auf der Hochfiistlichen Landesschule zu Gera. A.
Gelehrtenschule, B. Biirgerschule«. R[ichard] Biittner: Geschichte des Fiirstlichen Gymna-
siums Rutheneum zu Gera. Festschrift zur Feier des 300jdhrigen Bestehens des Gymna-
siums. Gera 1908, S. 104-05.

Clhristian) F{riedrich] Falkmann: Nachricht von der gegenwartigen Einrichtung des Gym-
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nasiums und der Biirgerschule zu Detmold, nebst einer neuen Schulordnung [Schulpro-
gramm] Lemgo: Meyer 1819, S. 6.

H[einrich] Kunhardt: Geniigen die gelehrten Schulen dem fiir den Kaufmanns-Stand zu
bildenden Jiinglinge? In: Kritische Bibliothek fiir das Schul- und Unterrichtswesen, 1. Jg.,
1819, Bd. 1 u. 2, S. 532-51. Hier S. 533, 548, 549.

Programm Minden, Gymnasium, 1824/25, S. 21.

K([arl] [Friedrich] L{udwig] Kannegiesser: Gymnasium zu Prenzlau. In: Kritische Bibliothek
fir das Schul- und Unterrichtswesen, 3. Jg., 1821, Bd. 1, S. 267-71. Hier S. 267, 268. — In
der Provinz Brandenburg bestanden besondere Realklassen »bei den Gymnasien zu
Potsdam und Guben, theilweise auch bei den Gymnasien zu Luckau, Konigsberg [Neu-
mark] und Prenzlau« (Otto Schulz: Aus einem Gutachten iiber die hohern Biirgerschulen.
In: Pddagogische Revue 20, 1848, S. 141-60. Hier S. 158). Schulz schlégt die Bildung
»einer an die Quarta des Gymnasiums sich anschlieBenden Realclasse« vor, womit er »das
BediirfniB vieler Mittelstadte« (S. 159) nach einer Schulbildung bis etwa zum 15. Lebens-
jahr zu befriedigen hofft.

Fiir den Umschwung von der Aufkldrung zur Restauration vgl. C[arl] Clhristoph] Schmie-
der: Ueber die Einrichtung hoherer Biirgerschulen, ein Versuch. Halle: Gebauer 1809.
Sch. 148t »die Idee einer Universalschule fiir alle Menschenklassen: (S. 1; vgl. Kap. 1.2.1)
fallen. Denn die drei »Hauptstinde« sind »so auffallend verschieden«, daB man sie
gleichsam »Abarten der Menschheit« (S.3) nennen kann; zudem sind sie wegen den
verschiedenen familidren und iiberhaupt sozialen wie 6konomischen Voraussetzungen der
Sozialisation »erblich« (S. 4, 6, 7). Da die »Kultur jener drei Menschenklassen« »nicht dem
Grade nachg, so daB sie sich auszugleichen vermdchte, sondern »specifisch verschieden«
ist, sind drei »Hauptschulen« erforderlich (S. 9): Volksschulen, Biirgerschulen, Gymna-
sien. — Vgl. Gustav Thaulow: Die Schule der Zukunft mit besonderer Riicksicht auf die
Herzogthiimer Schleswig und Holstein. Ein Vortrag gehalten bei Eroffnung seines padago-
gischen Seminars im Wintersemester 1845—46. Kiel: Schwers 1846: »die Eintheilung der
Stinde keine menschliche That«, sondern »eine gottliche«, »objektiv verniinftige«; »die
Substanz der Familie ein wesentlicher Factor fiir die Begabung des in ihr gebornen Kindes«
(S. 20).

Alb[ert] Leop(old] Jul[ius] Ohlert: Die Schule. Elementarschule, Biirgerschule und Gym-
nasium in ihrer hohern Einheit und nothwendigen Trennung. Konigsberg: Borntrager
1826. Zitate S. 32, 41, 40. Uber »UnzweckmaBigkeit und Schidlichkeit des Gymnasialbe-
suchs fiir Nichtstudirende« S. 104—17; eine strenge Scheidung von Gymnasium und Biirger-
schule S. 117-42.

Johann Heinrich Deinhardt: Der Gymnasialunterricht nach den wissenschaftlichen Anfor-
derungen der jetzigen Zeit. Hamburg: Perthes 1837. Zitate S. 11, 23, 23, 17, 19, 17. »So
viele wesentlich verschiedene Stinde es gibt, so viel wesentlich verschiedene Schulen gibt es
auch«. (S. I1)

Ebd. S. 3.

A. Steffenhagen: Zur Reform des dcutschen Gymnasiums. Berlin: Vereins-Buchhandlg.
1848, S. 45-46. »Es giebt nur eine Bildungsanstalt, welche die allgemeine hohere Volksbil-
dung bei der heranwachsenden Jugend zu vermitteln hat. Diese Anstalt ist das Gymnasium.
Es giebt also keine dieser Anstalt ebenbiirtige Realgymnasien oder Realschulen mehr, so
wenig als sogenannte reine Gymnasien im Gegensatze gegen jene Realschulen«. (S. 88)
Das »untere Gymnasiumg, eine sclbstdndige Anstalt, umfaBt drei Klassen vom 9. bis zum
13. oder 14. Lebensjahr.

F[riedrich] W(ilhelm] Klumpp: Ueber die Einrichtung von Realschulen. Ein Wort zur
Verstandigung iiber diese wichtige Frage. Stuttgart: Metzler 18306, S. 6 u. 9. Der Verf. will
die Lateinische Schule »zu einer gemeinschaftlichen Vorschule« (S. 18; Unterrichtsfacher:
Deutsch, Latein, Franzosisch, Geschichte u. Geographie, Mathematik u. Geometrie,
Naturgeschichte u. Naturlehre, Zeichnen; Beschrdankung des Griechischen. Fortfall der
lateinischen Versiibungen) bis zum [4. Lebensjahr machen. — Dieselben Vorschldge in
kiirzerer Form bei Klumpp: Die gelehrten Schulen nach den Grundsédtzen des wahren
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Humanismus und den Anforderungen der Zeit. 2 Bde. Stuttgart: Steinkopf 1829-30. Hier
Bd. 1, S. 4244,

Friedrich Schleiermacher: Erziehungslehre. Hg. v. C. Platz (Simmtliche Werke, Abt. 3,
Bd. 9; Literarischer NachlaB, Bd. 7) Berlin 1849, S. 449. Uber den Gedanken der >Ein-
heitsschule< in den Vorlesungen von 1826 vgl. Franz Kade: Schleiermachers Anteil an der
Entwicklung des preuBischen Bildungswesens von 1808-1818. Leipzig 1925, S. 151 ff.
Ebd. S. 449.

[Wilhelm] Weissenborn: Versammlung der Schulménner der Preussischen Provinz Sachsen
und der angrenzenden Linder in Halle, den 16. und 17. Juli 1848. In: Zeitschrift fiir das
Gymnasialwesen 2 (1848), S. 821-31. Hier S. 822. Die folgende Frage wurde einstimmig
bejaht: »Sollen die Schiiler bis zum 14ten Jahre (in der Mittelschule, oder in den drei
untersten Klassen [des Gymnasiums], ehe der Unterricht im Griechischen beginnt) ein und
denselben Unterricht erhalten?« (S. 823). In der Diskussion machte es Hermann Sauppe,
der Direktor des Weimarer Gymnasiums, »als Forderung der Zeit geltend, dass alle Biirger
eines Staats bis auf einen fiir sie erreichbaren Grad gleiche Gefiihle und Gesinnungen
hegen und darum gleiche Bildung geniessen, wenn sie einmal in demselben Staate zusam-
men wirken sollen« (S. 822).

Protocolle iiber die vom 2. bis 7. October 1848 in Hannover abgehaltene allgemeine Schul-
Conferenz der Vorsteher und Lehrer der hoheren Unterrichts- Anstalten des Konigreichs.
Hannover: Géhmann 1848, S. 3, 7. Fiir die Minderheit vgl. Brandt, Direktor des Gymna-
siums in Emden: »Eine Trennung in den Anstalten sei gefdhrlich; es wiirde dadurch eine
Scheidung der Stdnde in der Bildung und Gesinnung hervorgerufen, es wiirde politische
Scheidung dadurch geschaffen«. (S. 4) Friedrich Rothert (Das Latein im Deutschen Gym-
nasium, eine Lebensfrage des hoheren Schulwesens. Braunschweig: Westermann 1850), als
Direktor des Gymnasiums zu Aurich Teilnehmer der Konferenz, spricht von einem
»Sondergymnasium fiir den Studirtenadel«, das er durch ein »Gesammtgymnasiumc fiir
den »hoheren Biirgerstand« (S.27) ersetzen will. Dadurch hofft er »den Gegensatz
zwischen Studirten und Beamten einerseits, und Biirgern andererseits als einen unberech-
tigten und verderblichen« (S. 30) aufheben zu konnen. — Ausfiihrlicher Bericht iiber die
Konferenz bei G[eorg] T[heodor] A[ugust] Kriiger: Die Bestimmung, Einrichtung und
Lehrverfassung der hoheren Schulanstalten, nach den Ergebnissen der auf den Lehrercon-
ferenzen zu Leipzig und Meissen, Hannover, Berlin dariiber gepflogenen Verhandlungen.
In: Zeitschrift fiir das Gymnasialwesen 3 (1849), S. 765-807.

Dazu A. Tellkampf: Bericht der statistischen Commission an die Versammlung. Ebd., S. 23
(»unter je 500 Aufgenommenen 130 Studirende, also etwa 1/4 Studirende und 3/4
Nichtstudirende«); Auszug aus dem am 5. October 1848 in der allgemeinen Schul-
Conferenz vom Director Rothert miindlich erstatteten Berichte iiber die statistischen
Verhiltnisse der Gymnasien und Progymnasien. Ebd., S. 24-25. Von den ca. 1500 Schiilern
der drei unteren Klassen der 15 Gymnasien des Landes studieren 1300 nicht; demgegen-
liber befinden sich unter den etwa 1100 Schiilern der drei oberen Klassen 740 kiinftige
Studenten (67 %).

Ebd., S. 12-15 u. Zusatz zum Protokoll der 3. Sitzung am 4. Okt. 1848, nach S. 47 unpag.
Im Hannoverischen bestanden 11 Progymnasien.

Verhandlungen iiber die Reorganisation der hoheren Schulen. Berlin, den 16. April —
14. Mai 1849. Berlin: Decker (1849), S. 120, 134, 207. So schon die ministerielle Vorlage
S. 4. Der Provinzialschulrat der Provinz Brandenburg Otto Schulz (Aus einem Gutachten
iiber die hohern Biirgerschulen. In: Padagogische Revue, Bd. 20, 1848, S. 141-60) denkt an
eine »Mittelschule« (bisher »allgemeine Stadtschule« oder »niedere Biirgerschule«), die
den »gewerbetreibenden Stand« und den »mechanischen Geschiftsdienst« mit der ndtigen
Bildung versorgt, zugleich aber einen gemeinsamen Unterbau fiir das Gymnasium (anstellc
der Klassen Sexta, Quinta und Quarta) und die hohere Biirgerschule bildet.

H[ermann] Kéchly: Der urspriingliche Entwurf zu dem allgemeinen Schulgesetz fiir das
Konigreich Sachsen. Leipzig: Wigand 1850. »Das Progymnasium ist fiir beide Gymnasien
gleich« (S. 28). Von den beiden unteren Klassen der Realschule unterscheidet sich das
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Progymnasium nur durch Latein. Im Exil schlug Kéchly (Ueber die Reform des Ziircher
Gymnasiums. Ziirich: Hohr 1859, S. 32) fiir die Ziiricher Anstalt ein Progymnasium »fiir
zukiinftige Gymnasiasten und Industrieschiiler gemeinschaftlich« mit zwei Jahreskursen
vor. Dazu Ernst Béckel: Hermann Kochly. Heidelberg 1904, S. 107/08 iiber das Schulge-
setz in Sachsen, S. 191-95 iiber die Schulreform in Ziirich.

Bericht iiber die Versammlung séchsischer Gymnasiallehrer zu Leipzig am 17., 18. und
19. Juli 1848. Aus den Protokollen zusammengestellt von [Heinrich Rudolf] Dietsch. o. O.
u.o.J,S. 15.

Alugust]F[riedrich] Bernhardi: Ansichten iiber die Organisation der gelehrten Schulen.
Jena: Frommann 1818, S. 25, 24. Dazu Wilhelm Horstmann: August Ferdinand Bernhardi
(1769-1820) als Pddagoge (Forschungen zur Geschichte der Philosophie u. der Padago-
gik I, 3) Leipzig 1926. »Die Schulorganisation«, S. 14-26.

Klopp: Reform der Gymnasien, S. 23.

Heinrich Stephani: Ueber Gymnasien, ihre eigentliche Bestimmung und zweckmiBigste
Einrichtung. Erlangen: Palm 1828, S. 45. Dazu Stephani: Grundri der Staatserziehungs-
wissenschaft. WeiBenfels u. Leipzig 1797. Eine Darstellung bei Helmut Koénig: Zur
Geschichte der Nationalerziehung in Deutschland im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts
(Monumenta Paedagogica 1) Berlin 1960, S. 417-30.

Ebd. S. 114-24.

Ebd. S. 41. Die Mangelhaftigkeit der bayerischen Gymnasien — auf die sich der Verf.
hauptséchlich bezieht - besteht darin, dal »zwei ganz verschiedene Zwecke, die allgemeine
und die spezielle Bildung« fiir Staats- und Kirchenbeamte miteinander verbunden werden.
»Letzterer Zweck macht unsere Gymnasien allen denjenigen Jiinglingen unbrauchbar,
welche zu ihrer speciellen Bestimmung der todten Sprachen nicht bediirfen«. (S. 45)
Ueber PreuBisches Gymnasialwesen in den letzten dreiBig Jahren. In: Janus (Berlin) 1
(1845), S. 633-72; 2 (1845), S. 603-34. Hier Bd. 1, S. 654; iiber Vor- und Nachteile des
Klassensystems insgesamt S. 638-58. Die Realschulen sind »eine nothwendige Folge des
Klassensystems« gewesen (Bd. 1, S. 655). Die Konzeption des Gymnasiums als »Grund-
schule« aller hoheren Bildung Bd. 2, S. 621 ff. »Wenn das Gymnasium richtig fiir die
hochste Stufe der Bildung, fiir die Wissenschaften, wie sie auf der Universitdt gelehrt
werden, vorbereitet, so muB es auch richtig fiir alle niedrigeren Stufen, fiir niedere
Staatsidmter, Kiinste und Handwerke in jeder seiner Klassen vorbereiten«. (Bd. 2, S. 623)
Clemens Menze: Wilhelm von Humboldts Lehre und Bild vom Menschen. Ratingen
(1965). »Sprachanthropologie und das Problem der Bildung«, S. 203—64. Hier S. 233, 232.
Dazu Ders.: Uber den Zusammenhang von Sprache und Bildung in der Sprachphilosophie
Wilhelm von Humboldts. In: Pddagogische Rundschau 18 (1964), S. 768-85.

[Friedrich] W[ilhelm] Bdumlein: Die Bedeutung der klassischen Studien fiir eine ideale
Bildung. Heilbronn: Landherr 1849, S. 20.

Wilhelm Miinscher: Ansichten iiber die Bestimmung und Einrichtung der Gymnasien.
Nebst einer kurzen Darlegung des bisherigen Zustandes und der gegenwirtigen Bediirf-
nisse der Gymnasial-Anstalten in Kurhessen. Hanau: Konig 1833, S.39; i. O. gesp.
Gemeint sind besonders die alten Sprachen, vgl. Anm. 52.

Georg Wilhelm Friedrich Hegel: Samtliche Werke. Jubildumsausgabe. Hg. v. Hermann
Glockner. Bd. 3. Stuttgart 1927. Gymnasialrede vom 29. Sept. 1809, S. 231-45. Hier
S. 242. Die Grammatik macht »den Anfang der logischen Bildung« aus, weil sie »die
Kategorien, die eigenthiimlichen Erzeugnisse und Bestimmungen des Verstandes zu ihrem
Inhalte« hat; »in ihr fingt also der Verstand selbst an, gelernt zu werden« (S. 241). Dazu
Theodor Bodammer: Hegels Deutung der Sprache. Interpretationen zu Hegels AuBerun-
gen iiber die Sprache. Hamburg (1969); »Sprache und Bildung«, S. 168-81; Daniel J.
Cook: Language in the Philosophy of Hegel (Janua Linguarum. Series Minor, 135).) The
Hague u. Paris 1973; besonders »Language as the Medium of Culture and Morality«,
S. 78-97.

Deinhardt: Gymnasialunterricht. »Von dem grammatischen Unterrichte«, S. 56-65. Zitat
S. 58. »Die Kategorien fiir sich [»Mittel und Zweck, Inhalt und Form, Qualitdt und
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Quantitdt, Grund und Folge, Moglichkeit, Wirklichkeit, Nothwendigkeit« etc.] werden in
der Logik entwickelt und in ihrem nothwendigen Zusammenhang erkannt. Aber zu dieser
ErkenntniB soll der Gymnasiast erst erzogen werden. Auf dem Gymnasium faBt und iibt
der Gymnasiast die Kategorien an dem Stoffe der Sprache. An den Biegungen und
Verbindungen der Worte werden die Kategorien wie im Spiegel gesehen«. (S. 57)
Gregor Wilhelm Nitzsch: Ueber Reform der Gymnasien als allgemeinerer Bildungsanstal-
ten. Kiel: Schroder u. Co. 1849, S. 33.

Friedrich Palm: Ueber Zweck{.] Umfang und Methode des Unterrichts in den classischen
Sprachen auf den Gymnasien. Bericht im Auftrage der ersten Versammlung sichsischer
Gymnasiallehre und im Namen des von ihr erwihlten Ausschusses fiir alte Sprachen.
Leipzig: Vogel 1848, S. 2.

Deinhardr: Gymnasialunterricht, S. 64. »Die Mathematik enthilt die systematische Form
der Logik, die Grammatik ihren Inhalt«. (ebd.)

Gustav Thaulow: Die Gymnasial-Padagogik im Grundrisse. Kiel: Akad. Buchhandlg.
1858, S. 131. Somit ist die Grammatik »ein wesentlicher Theil der philosophischen
Propédeutik« (S. 138).

Nitzsch: Reform der Gymnasien, S. 39.

Deinhardr: Gymnasialunterricht, S. 61. Die »geistigen Begriffsbeziehungen« gewinnen
durch und durch »ihre Verleiblichung in den grammatischen Flexionen. Jedes innere
Gedankenverhiltni8 tritt auch dusserlich durch eine bestimmte Flexion in die Erscheinung.
Alle unsichtbaren Gedankenbeziehungen werden in den grammatischen Formen der
antiken Sprachen sichtbar«. (S. 62)

Biumlein: Bedeutung der klassischen Studien, S. 24.

Miinscher: Ansichten, S. 44. Wenn man »die Sprachen an sich« vergleicht, so ragt die
griechische »durch Mannigfaltigkeit, Reichthum, Anmuth, Wohllaut, Geschmeidigkeit und
anschauliche Malerei der Gedanken« (S. 42) hervor. Doch stellen die romischen Schrift-
steller »den Zusammenhang zwischen der neuern Zeit und der griechischen Mutter aller
hoheren Bildung« (S. 44) her. Auch empfiehlt sich Latein »wegen der strengen Regelma-
Bigkeit« (S. 45).

Nitzsch: Reform der Gymnasien, S. 33.

Deinhardt: Gymnasialunterricht, S. 192.

Ebd. S. 198.

Palm: Zweck, Umfang und Methode, S. 13.

Deinhardr: Gymnasialunterricht. »Von dem empirischen Sprachunterrichte«, S. 195-206.
»Auf der empirischen Stufe wird die Sprache gelernt, auf der rationalen wird sie begriffen.
Auf der empirischen Stufe gilt es, die Erscheinungen der Sprache kennen zu lernen, auf der
rationalen bezieht sich der Unterricht auf das Wesen der Spracherscheinungen« (S. 192).
K([arl] v[on] Langsdorff: Versuch einer grundsitzlichen Anordnung des deutschen Unter-
richtes fiir die badischen Lyceen. Beilage zum Programm des Lyceums in Wertheim fiir
1855, S. 8.

Deinhardi: Gymnasialunterricht, S. 198.

Ebd.

Thaulow: Gymnasial-Piadagogik, S. 142. Vgl. Heinr[ich] Wilh[elm] Bensen: Die 6ffentliche
Erziehung, aus dem Gesichtspunkte des Staats. In: Bayerisches Volksblatt (Wiirzburg),
2.Jg., 1830, Sp. 137-598 in Fortsetzungen (genauerc Angabe s. Bibliographie Bd. 2, Kap.
1.1): »Legt man also den crsten Grund der Sprachkenntni3 durch Auswendiglernen von
Wortern und Regeln, so entspricht dieses dem Seclenzustand des Kindes« (Sp. 343).
Menze: Humboldts Lehre und Bild vom Menschen, S. 227, 252. Uber »Volk, Nation und
Sprache« S. 251-57. Uberblick iiber die romantischen Auffassungen bei Eva Fiesel: Dic
Sprachphilosophie der deutschen Romantik. Tiibingen 1927; Otto Friedrich Bollnow: Die
Padagogik der deutschen Romantik. Von Arndt bis Frobel. Stuttgart u. a. (1952), speziell
zu Jahn und Arndt S. 96-105.

Deinhardr: Gymnasialunterricht, S. 208. »Die Sprache selbst ist der individuelle Geist des
Volks«. (Ebd.)
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64 Bensen: Offentliche Erziehung, Sp. 322.

65 Claspar] Ch[ristoph] Gottlieb Wif: Melanchthon oder Encyclopidie und Methodologie der
Gymnasialstudien mit der nothigsten Literatur. Lemgo: Meyer 1830, S. 46.

66 Johann Christian Friedrich Schaub: Gesammelte Schriften. Hg. v. Friedrich August Eck-
stein. Halle: Waisenhaus 1858. Darin: Ueber hoheres Sprachstudium, S. 65-78. Hier S. 67.
Die Sprache ist »das sichtbar gewordene innere Leben, der Geist, der sich selbst offenbart«
(ebd.).

67 Friedrich Wilhelm Tittmann: Ueber die Bestimmung des Gelehrten und seine Bildung
durch Schule und Universitat. Berlin: Reimer 1833. »Die Grammatik, der Sprache Logik,
enthdlt in den Formen der Worte und ihrer Zusammensetzung die Formen des Denkens.
Das genaue Studium der Wortbedeutungen aber schlieBt den Sinn der Welt und ihrer
Erscheinungen auf. Die Sprachen enthalten das Festgewordene in der Bildung der Volker,
die allgemeinen Begriffe und Ansichten, den Styl und die Manier der Erscheinungen des
Geistes, was einen so groBen Theil aller geistigen Leistungen ausmacht. In der Sprache
fiihlt man die innerste Eigenthiimlichkeit des Einzelnen, wie der Nation«. (S. 162)

68 Schaub: Gesammelte Schriften, S. 67.

69 Johann Heinrich Deinhard:r: Der Begriff der Bildung mit besonderer Riicksicht auf die
hohere Schulbildung der Gegenwart. Bromberg: Mittler 1855, S. 21/22. Der Unterricht in
fremdsprachigen Literaturen bringt »das gemeinsam Menschliche« (S. 22) zum BewuBt-
sein.

70 Wif3: Melanchthon, S. 30-33. Ein anderes Beispiel etwa die differenzierte Begriindung des
altsprachlichen Unterrichts bei Miinscher: Bestimmung und Einrichtung, S. 46 ff.: (a)
»Studium der Sprachgesetze und des Sprachvorraths«, (b) »Verhéltni8 der alt-classischen
Studien zu den einzelnen Wissenschaften«, (c¢) »Einflul auf die Moralitdt« mit Erziehung
zum »Staatsbiirgerthum«.

71 Ordnung der lateinischen Schulen und der Gymnasien in dem Konigreiche Bayern.
Miinchen: Central-Schulbiicher-Vlg. 1830, S. 5. Entsprechend: Revidirte Ordnung der
lateinischen Schulen und der Gymnasien im Konigreiche Bayern. Miinchen: Central-
Schulbiicher-Vlg. 1854, S. 7-8.

72 Fr{iedrich] Thiersch: Ueber die lateinischen Schulen nach dem neuen Schulplane. In: Das
Inland (Miinchen) 1829, Nr. 316, 12. Nov., S. 1267-68. Hier S. 1267.

73 Friedrich Thiersch: Ueber gelehrte Schulen, mit besonderer Riicksicht auf Bayern. 3 Bde.
Stuttgart u. Tiibingen: Cotta 1826-29. »Von dem VerhiltniB der lateinischen Schule zum
Biirgerstande und zu den Gemeinden«, Bd. 3, S. 109-12. Hier S. 112. »Indem wir auch
dem kiinftigen Biirger die lateinische Schule 6ffnen, ihm Gelegenheit geben, eine betrécht-
liche Reihe von Jahren an einem strengen und-andauernden Unterricht im Latein Theil zu
nehmen, glauben wir ihn am zweckmiBigsten fiir die Pflichten und Verhéltnisse, die ihm
bevorstehen, auszuriisten« (S. 110/11). Weiter: Ueber das Verhiltnil der lateinischen
Schule zum Biirgerstande, Bd. 3, Tl. 3, S. 402-11.

74 So der »Plan der kiinftigen Einrichtung der lateinischen Schulen in Bayern« von 1829
(Thiersch: Ueber gelehrte Schulen, Bd. 3, S. 9 ff.): »Dic latcinische Schule [...] hat den
doppelten Zweck: auf das Gymnasium vorzubereiten, und denjenigen, welche kiinftig im
Gewerbstande und in 6ffentlichen Verrichtungen, an denen er Theil nimmt, einen mehr als
gewohnlichen Grad formeller Bildung n6thig haben, dieselbe vor dem Antritt ihres Berufes
zu gewidhren« (S. 10).

75 Thiersch: Ueber die lateinischen Schulen, S. 1267. »Ist aber Vorbereitung auf das Gymna-
sium zunidchst ihre [der Lateinischen Schulen] Bestimmung, so folgt offenbar, daB in
derselben der Maasstab [!] fiir ihre Forderungen und Anordnungen gegeben ist« (ebd.).

76 Ebd. S. 1268: »Die lateinische Schule steht der deutschen parallel, beyde entlassen den
Knaben mit dem vierzehnten Jahre. Wenn nun der hohere Biirgerstand an dem Unter-
richte, welcher den kiinftigen Gelehrten fiir das Gymnasium vorbereitet, nicht Theil
nehmen oder den ihm gewidhrten Antheil nicht beniitzen wollte, und im Gegentheil darauf
beharrte, die fiir das Gymnasium nothige Vorbereitung der andern durch seine ihm
fremden Anspriiche zu storen oder zu schwichen, so bliebe nichts iibrig, als die lateinische



174

77
78

79

80

81

82

83

84

85

Anmerkungen zu S. 32-33

Schule dem kiinftigen Biirger zu schlieBen und ihn in die deutsche wieder hiniiberzuwei-
sen«. Dagegen: Beleuchtung der vom Hrn. Hofrath Thiersch versuchten Vertheidigung des
neuen Schulplanes. In: Bayer’sches Volksblatt (Wiirzburg), 1.Jg., 1829, 19. Dez,
Sp. 791-94; Ueber den neuen, bayrischen Schulplan. In: Hesperus (Stuttgart u. Tiibingen)
1830, Nr. 32-34, 6., 8., 9. Febr., S. 127-28, 131, 135-36: »[. . .] aber Gelehrte, welche vom
SchweiBe des Volkes leben, sollten bedenken, ob dieses Volk nicht etwa auch Anspruch auf
einige Friichte ihrer Arbeiten habe; ob Erforschung der vaterldandischen Charaktere, Sitten,
Geschichte, Institute, Erwerbsquellen nicht eben so niitzlich sey als Sylbenstechereien«
(S. 136). — Dazu Fritz Bihrle: Der Kampf um Friedrich Thierschs Lehrplan vom 8. Febr.
1829. Phil. Diss. Miinchen 1920 [masch.].

Ordnung 1830, S. 8.

[Franz Exner u. Hermann Bonitz]: Entwurf der Organisation der Gymnasien und Real-
schulen in Osterreich. Vom Ministerium des Cultus und Unterrichts. Wien: Hof- u.
Staatsdruckerei 1849, S. 3 u. 15. Dazu Helmut Engelbrecht: Der Einheitsschulgedanke in
Osterreich im 19. Jahrhundert. In: Osterreich in Geschichte und Literatur 15 (1971),
S. 3-13. Hier S. 3—4. Uber das Zustandekommen der Schulreform s. S[alomon] Frankfurter:
Graf Leo Thun-Hohenstein, Franz Exner und Hermann Bonitz. Wien 1893.

Ebd. S. 8.

Ebd. S. 5.

Nitzsch: Reform der Gymnasien, S. 11.

Julius Miitzell: Padagogische Skizzen, die Reform der deutschen hoheren Schulen betref-
fend. Der elften Versammlung der deutschen Philologen, Schulménner und Orientalisten
im Auftrage des berlinischen Gymnasiallehrervereins iiberreicht. Berlin: Schade 1850,
S. 2 ff. Vgl. die Lektionstabellen fiir die Sprachenfolgen Englisch — Franzosisch — Latein —
Griechisch, Latein—Franzosisch— Englisch— Griechisch, Latein—Griechisch—~Franzésisch—
Englisch, in: Entwurf einer Gymnasialordnung fiir die Herzogthiimer Schleswig-Holstein,
vorgelegt von der [!] auf der Rendsburger Lehrerversammlung den 30. Septbr. 1848
erwihlten Committee. Kiel: Schwers 1850, S. 30-32. Die Wahl sollte den Anstalten frei
stehen.

Friedrich Liibker: Die Organisation der Gelehrtenschule, mit besonderer Riicksicht auf die
Herzogthiimer Schleswig und Holstein. Leipzig: Herrmann 1843, S. 11. Die Aufgabe der
Gelehrtenschule besteht deshalb darin, »auf geschichtlichem Wege allmihlich in das
BewuBtsein der Gegenwart« einzufiihren; »ihr Princip ist also im Wesentlichen ein histori-
sches« (S. 9-10).

J{ulius] Miitzell: Ueber die Behandlung der deutschen Literaturgeschichte, namentlich der
dlteren, auf Gymnasien. In: Zeitschrift fiir das Gymnasialwesen 1 (1847), H. 1, S. 34-71.
Hier S. 45. Ebenso [Christian] Wurm: Promemoria. Die Grundursache der ungeniigenden
Leistungen der gelehrten Schulen. In Wurm: Die deutsche Sprache an der gelehrten Schule,
mit besonderer Riicksicht auf die revidirte Studienordnung in Bayern. Freiburg i. Br.:
Herder 1856, S. 76-89. Uber Gymnasialbildung »durch Reproduction des nationalen
Culturganges«: Die »gelehrte Bildung« hat zum Ziel, »das junge Geschlecht durch eine
belebende Nach- und Wiederholung des von unserer Gesammtgattung und insbesondere
von dem eigenen Volke zuriickgelegten Lebensganges in die Gegenwart einzufiihren«
(S.79); Alexander Kapp: Zur Forderung des Deutschen Unterrichts auf der oberen
Bildungsstufe der Gymnasien. Oder: Das Gymnasium nach seiner concentrirten Bedeutung
im Deutschen Unterrichte. Pr. Gymnasium Soest 1852, S. 1-10: Erziehung als » Wiederho-
lung« des Bildungsprozesses des Abendlandes »im Kleinen« hat die Schiiler »in die
historischen Bildungsphasen der Menschheit« (S. 6) einzufithren. Dabei macht das Deut-
sche die »Substanz des gesammten Unterrichtes« (S. 9) aus, weil Griechisches, Romisches
und Christliches sich in der deutschen Kultur vereint. Erweiterter Abdruck unter dem
gleichen Titel: Archiv fiir das Studium der neueren Sprachen und Literaturen 12 (1853),
S. 1. 41.

[Lorenz] O[ken]: Fiir die Aufnahme der Naturwissenschaften in den bayer’schen Schul-
plan. In: Das Ausland (Miinchen) 1829, S. 1329-33. Hier S. 1330. Dagegen Fr{iedrich]
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Thiersch: Warum die Naturwissenschaften in den Plan zur Einrichtung der lateinischen
Schulen und Gymnasien nicht aufgenommen wurden. In: Das Inland (Miinchen) 1829,
S. 1380-82, 1384-85. Weiter: Noten zum Text in causa Thiersch contra Oken. In: Bayer-
’sches Volksblatt (Wiirzburg), 1. Jg., 1829, 26. Dez., Sp. 811-14.

Ebd. S. 1332.

[R.[ Albani: Versammlung von Gymnasiallehrern des Konigreichs Sachsen zu Leipzig am
17., 18., 19. Juli 1848. In: Zeitschrift fiir das Gymnasialwesen 2 (1848), S. 832-50. Hier
S. 840. Es wurde folgender Antrag (mit 34 gegen 16 Stimmen) angenommen: »Das
Gymnasium hat seine Institutionen nach den begriindeten Forderungen der Zeit und der
Wissenschaft zu gestalten, mit Festhaltung des historischen als seines Grundprincips, aber
voller Anerkennung der Bildungselemente, welche in den exakten Wissenschaften liegen«
(S. 842).

Ebd. S. 839.

Bernhard Hieronymus Béhme: Schule und Zeitgeist. Ein Beitrag zur Padagogik fiir
Gelehrtenschulen. Neustadt a. d. O.: Wagner 1824. Der Verf. teilt die Unterrichtsgegen-
stinde der »Gelehrtenschule« danach ein, was sie zur »intellectuellen« (S. 243-309),
»religios-moralischen« (S. 332 ff.) und »ésthetischen Cultur« (S. 309-32) beitragen. Letz-
tere ist »ein Haupttheil der Bildung zur christlichen Humanitdt« (S. 311).
Schleiermacher: Erziehungslehre, S. 451.

Ebd. S. 451/52.

Ebd. S. 523.

Klumpp: Gelehrte Schulen, TL 1, S. 12. Zum Meinungsstreit, den das Werk veranlaBte,
vgl. die Besprechung in der » Allgemeinen Schulzeitung« (1829, Abt. II, Sp. 857-63; 1831,
Abt. II, Sp. 353-68). Die »Tendenz der Schrift« soll sein, »dem Realismus und den
lebenden Sprachen den entschiedenen Sieg zuzuwenden« und den Humanismus »zu
untergraben« (1829, Sp. 857). Der Rezensent verfolgt die Absicht, »ohne Zeitverlust die
Koryphien in den betreffenden Lehrfiachern auf die Gefahr aufmerksam zu machen, die
diesen von der angezeigten Schrift droht, damit sie sich bei Zeiten aufmachen, um als
Vorkdampfer in die Schranken zu treten« (Sp. 859). Gegen die Gefiihlsbildung 1831, Sp.
358-59. »Der Jugendbildner ist kein Confitiirenkiinstler; und eine Welt voll zuckersiisser
Piippchen, wie ich mir nur die von Hrn. K. hergestutzte denken kann, ist keine Méanner-
welt« (Sp. 358).

Ebd. Tl 1, S. 22.

J[ulius)F(riedrich] K{arl] Dilthey: Uber das VerhiltniB der Real- und Gewerbschulen zu
den Gymnasien, Universitdten und zum Staatsdienst und seine fernere Gestaltung in den
teutschen Staaten. Darmstadt: Papst 1839, S. 32-33. Der Direktor versucht »den philologi-
schen Unterricht des Gymnasiums auf der einen, den naturwissenschaftlichen und Zeichen-
unterricht auf der andern Seite in eine fortlaufende Parallele« (S. 43) zu bringen, so da der
Schiiler sich entscheiden kann. Der »philologische Lehrcurs« ist »nur in der Lectiire der
lateinischen Autoren fiir alle Schiiler zugleich verpflichtend. Der grammatisch-stylistische
Theil des lateinischen, so wie der gesammte griechische Sprachunterricht kann kunftigen
Cameralisten, Forstmdnnern und Baumeistern ganz, den kiinftigen Medicinern wenigstens
in den beiden obersten Classen erlassen werden« (S. 33). Frei bleibt »die Wahl zwischen
dem Griechischen und Franzosischen, in der Maturitatspriifung die Wahl zwischen dem
lateinischen und franzosischen Aufsatz« (S. 38).

Dilthey: Zur Gymnasialreform. 3 Tle. Programm Darmstadt, Gymnasium, Herbst 1848,
Ostern 1849 u. 1850. Hier TI. 2, S. 40.

W(ilhelm] B[ernhard] Ménnich: Einige Bemerkungen zur Erklarung der iiberhandneh-
menden Studiersucht in Deutschland. In: Hesperus (Stuttgart u. Tiibingen) 1828,
S. 577-79, 58283, 585-87, 58990, 593-94; mit ergdnzenden Zuschriften S. 813—14, 904.
Moénnich fiihrt mehrere Griinde fiir den Drang in die Beamtenlaufbahn (»Alles eilt, in die
groBe Lotterie des Staatsdienstes zu setzen«, S. 583) an: a) Eine sichere Existenz (»ein
sicheres, wenn auch nicht iiberall glinzendes Einkommen und personliche Anerkennung
und Ehre, S. 583); b) das gesellschaftliche Ansehen: »die personliche Ehre« (S. 585).
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»Wer aber hat sich diese Ehre jetzt [!] ausser Adlichen und Reichen in der That zu erfreuen
als Staatsdiener, Gelehrte und Schriftsteller etwa?« (S. 585); c) die »Beschaffenheit des
Nationalunterrichtswesens« (S. 586). Uber Studienbeschrinkungen S. 578. — Uber »das
humanistische Gymnasium als politische und institutionelle Basis des Beamtenstaates« und
iiber den Zusammenhang von »Bildung und Beamtentum«, »Bildung und Versorgung«
handelt Ulrich K. Preufl: Bildung und Biirokratie. Sozialhistorische Bedingungen in der
ersten Halfte des 19. Jahrhunderts. In: Der Staat 14 (1975), S. 371-96. Die Klagen iiber
das UbermaB an Studierenden vergleicht im internationalen Rahmen Lenore O’Boyle: The
Problem of an Excess of Educated Men in Western Europe, 1800-1850. In: Journal of
Modern History 42 (1970), S. 471-95.

(Augsburger) Allgemeine Zeitung 1827, Nr. 25, 25. Jan., S. 99-100, Nachricht aus Berlin:
»Es gibt hier und anderswo so viele Referendarien, daB man alle Kollegien vierfach
besezen [!] konnte; die Schulamtskandidaten sind in groBer Zahl und mehren sich téglich.
so daB die sonst surrogirenden Hauslehrerstellen nicht mehr ausreichen wollen; wochentli-
che Promotionen hdufen die Zahl der Aerzte ins Ungeheure, und auch Theologen gibt es
weit iiber den Bedarf« (S.99). Ebd. Nr. 96, 6. April, S. 383 iiber die Uberzahl der
Studierenden in Bayern.

Hat die Beforderung der Naturwissenschaften EinfluB auf Vermehrung oder Verminde-
rung des jetzt so groen Andranges zum Staatsdienste? In: Hesperus (Stuttgart u. Tiibin-
gen) 1830, S. 155-56. Hier S. 155. — Vgl. die Niederschrift von Hermann Saupe, dem
Direktor des Weimarer Gymnasiums, vom 14. Mirz 1846. Der »Zudrang zum Studiumc«
sei »soviel als moglich zu verhiiten, da in hiesiger Gegend wie in Deutschland iiberhaupt so
gut als niemand studiert, um zu studieren, sondern zu einer Staatsstellung zu gelangen, und
Lebensunterhalt zu erwerben das Ziel aller ist, die das Gymnasium besuchen«. Der Verf.
empfiehlt die Griindung von Realschulen. »Dann werden alle die, welche nur Bildung,
nicht wissenschaftliche Laufbahn im Auge haben, vom Gymnasium abgelenkt, wihrend
jetzt viele, die entweder nur ailgemeine Ausbildung oder Vorbildung fiir eine praktische
Richtung suchen, in Ermangelung einer dafiir geeigneten Anstalt das Gymnasium wihlen
und dann durch die Macht der GewShnung sich von einer Klasse zur andern hinauftragen
lassen, bis sie am Ende auf die Universitait kommen«. Otto Francke: Geschichte des
Wilhelm-Ernst-Gymnasiums in Weimar. Weimar 1916, S. 316.

Ebd. S. 155. »Unser Unterricht auf den Mittelschulen entzieht der Gesellschaft stets eine
gewisse Anzahl junger Leute, welche, mit Lust zum Naturstudium erfiillt, unter den
Classikern erliegen« (S. 156).

Dilthey: Verhiltni8 der Real- und Gewerbschulen zu den Gymnasien, S.57. »Es ist
berechnet worden, daB wenn nicht politische Umwilzungen und neue Organisationen,
Krieg, Cholera, Pest und Seuchen dazwischen treten, theilweise dreiig Jahre erforderlich
sind, um nach dem ordnungsméBigen Laufe der Dinge die jetzt vorhandenen Candidaten
alle zu placiren« (S. 56).

Dilthey: Gymnasialreform, TI. 2, S. 41.

Dilthey: Verhiltnil der Real- und Gewerbschulen zu den Gymnasien, S. 5.

Dilthey: Gymnasialreform, TI. 1, S. 23-24.

Ebd, TL 1, S. 21.

Ebd,, TL 2, S. 38.

Ebd., Tl 1, S. 22. Der Verf. spricht »von dem ideellen Aufgehen der Volks- und Biirger-
bildung in der Gelehrtenbildung« (TI. 2, S. 39).

H[ermann] Kochly: Vermischte Blaetter zur Gymnasialreform. Eigenes und Fremdes.
Dresden u. Leipzig: Arnold 1847, S.21. »Es ist cin eben so grober als allverbreiteter
Irrthum, diese altclassische Bildung mit Lateinsprechen und Lateinschreiben zu verwech-
seln, wihrend Viele diese vollkommen handhaben, ohne von jener eine Spur zu besitzen,
und so umgekehrt« (S. 22). Ahnlich Kéchly: Reform des Ziircher Gymnasiums, S. 9. Das
Ziel des modernen Gymnasiums ist »die sprachlich-historische Bildung, nicht mehr einsci-
tig die lateinische Sprachbildung« (S. 21). Bereits vor Kochly waren dhnliche Gegeniiber-
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stellungen iiblich, z. B. Stephani: Gymnasien, S. 52 (»Humanitétsbildung« versus »philolo-
gische Bildung«).

Regulativ fiir die Gelehrtenschulen im Konigreiche Sachsen. Leipzig: Teubner 1847. Die
Anforderungen in Latein und Griechisch werden quantitativ und qualitativ vermindert.
»Qualitativ ist der Unterricht in den altclassischen Sprachen zu beschranken, weil die
Gelehrtenschule nicht philologische, sondern humanistische Bildung zum Zwecke hat«
(S. 6/7). Das Regulativ verlangt »eine lebendige Darstellung des Geistes des Atlerthums,
mit Riicksicht auf Sitte, Geschichte und Culturzustiande, da hierin fiir Geist und Gemiith
der Schiiler ein weit fruchtbareres humanistisches Bildungsmittel liegt, als in bloBer Sprach-
und Literaturkenntni« (S. 7). Zur Entwicklung in Sachsen siehe A[chmed] Scholtze:
Humanismus und Realismus im hohern Schulwesen Sachsens wihrend der Jahre
1831-1851. Wiss. Beilage zu dem Programm der stddtischen Realschule zu Plauen i. V.
Ostern 1894.

Steffenhagen: Reform des deutschen Gymnasiums, S. 60. Der Verf. verkniipft die philolo-
gische Interpretation mit dem statarischen Lesen (»philologisch-statarische Methode«), die
historische Auslegung mit der kursorischen Lektiire (»historisch-cursorische« Methode,
S. 60).

Langsdorff: Versuch einer grundsitzlichen Anordnung, S. 7. Ein solcher Sprachunterricht
geht »dem Wesen nach iiber Einzeloperationen des Verstandes, iiber das Reflektiren an
den Dingen nicht hinaus« (S. 6); er iibt nur »Verstand und Gedéchtni« (S. 5).
Hermann Kéchly: Ueber das Princip des Gymnasialunterrichtes der Gegenwart und dessen
Anwendung auf die Behandlung der griechischen und rémischen Schriftsteller. Eine Skizze.
Dresden u. Leipzig: Arnold 1845, S. 6 u. 8. Zu den Aktivitaten und Kontroversen des
Autors vgl. Bockel: Kochly. »Kochly und die Gymnasialreforme, S. 49-70.

Palm: Zweck, Umfang und Methode, S. 2.

Miinscher: Ansichten, S. 62.

Kochly: Princip des Gymnasialunterrichtes, S.25-27. Steffenhagen mochte bei der Lektiire
der alten Klassiker allein das »isthetisch-ethische« Prinzip festhalten (Steffenhagen:
Reform des deutschen Gymnasiums, S. 69). Wenn die Jugend das Kunstwerk nacherlebt,
hat sie a) »intellectuell gewonnen«, weil ohne ein genaues sprachliches und sachliches
Verstindnis ein solcher Erfolg nicht moglich ist, b) »ethisch gewonnen«, denn »nur das,
was innerlich bewegt und erregt, 148t groBe und gute Vorsidtze in unserem Gemiithe
zuriick«, und c) »asthetisch gewonnen«, »denn jedes Kunstwerk, welches uns innerlich
riihrt und ergreift, ist eben dabei, unseren Geschmack zu bilden und zu verfeinern« (S. 67).
Uber den Gegensatz von formaler und &sthetischer Bildung vgl. [Johann Andreas Gott-
fried] Steuber: Ueber den heutigen Standpunct der altclassischen Philologie in Beziehung
auf den Unterricht darin in den Gelehrtenschulen. In: Allgemeine Schulzeitung 1830, Abt.
11, Sp. 393-99. »Lassen wir unsern philologischen Unterricht vorzugsweise grammatisch-
kritischer Natur sein, so verlieren wir die dsthetische Secite jenes philologischen Unterrichts.
Ein bloss grammatisch-kritischer Unterricht vermag keine Geschmacksbildung hervorzu-
bringen« (Sp. 396).

Palm: Zweck, Umfang und Methode, S. 15/16.

August Spilleke: Ueber das Wesen der Biirgerschule. Programm des Friedrich-Wilhelms-
Gymnasium und der Realschule in Berlin 1822, S. 17, 47. Vgl. Ernst Gottfried Fischer:
Ueber die zweckmiBigste Einrichtung der Lehranstalten fiir die gebildetern Sténde.
Versuch einer neuen Ansicht dieses Gegenstandes mit besonderer Riicksicht auf Berlin.
Berlin: Maurer 1806, S. 58. Mathematik ist das, »was fir das gelehrte Gymnasium die alte
Literatur ist«. »Die Mathematik muf} hauptsdchlich die Klasse und den Rang der Schiiler
bestimmen«.

Klumpp: Einrichtung von Realschulen, S. 7.

Kéchly: Princip des Gymnasialunterrichtes, S. 4.

Frieda Bohnke: Die deutsche Dichtung in der Schule. Geschichte und Probleme
1750-1860. Phil. Diss. Frankfurt/M. 1967, S. 143. Vgl. Kap. »Die deutsche Lektiire unter
dem Einfluss von orthodoxer und nationaler Bewegung, S. 143—54.
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Joachim Giinther: Die Realschulen und der Materialismus. Halle: Anton 1839, S. 23, 25.
Ebd. S. 29.

Ebd. S. 32, 33.

Ebd. S. 43. Deutsch, Latein, Geschichte 12; Mathematik, Physik, Chemie 10 Wochen-
stunden.

Vgl. Schulz: Gutachten iiber die héhern Biirgerschulen, S. 148: »Die hohere Biirgerschule
soll uns eine durch deutsche Literatur vermittelte, volksthiimliche, christlich-deutsche
Bildung geben, und man méchte deBhalb der hoheren Biirgerschule, statt dieser unpassen-
den Benennung, den Namen der deutschen beilegen«. Deutsche Sprache und Literatur
bilden den »Mittelpunkt« (S. 148) des Unterrichts. Der Verf. will auch Latein, um die
Bildungswege durchldssig zu halten.

M([aximilian] W[ilhelm] Gétzinger: Deutsche Dichter. Erldutert. Fiir Freunde der Dicht-
kunst iiberhaupt und fiir Lehrer der deutschen Sprache insbesondere. 2 Tle. Leipzig:
Hartknoch, Ziirich: Ziegler u. Sohne 1831-32. Hier TI. 2, S. 583. So schon Fischer:
Einrichtung der Lehranstalten, S. 80/81: Die deutsche Literatur muf3 auf den Realgymna-
sien »fiir die &sthetische Bildung das ergidnzen, was Mathematik und Naturlehre nicht
vermogen«. F. sieht deshalb »die Lesung der besten deutschen Prosaiker und Dichter, so
wie meisterhafte Uebersetzungen aus alten und neuen Sprachen als eine Sache von
Nothwendigkeit« an.

Ebd., TI. 2, S. 582. Ahnlich Moritz Axt: Das Gymnasium und die Realschule. Ein Gutach-
ten, veranlasst durch den Dilthey-Schachtischen Streit. Darmstadt: Jonghaus 1840. Gewer-
beschulen als »Kinder und Tréagerinnen der sinnlichen Bestrebungen unserer Zeit« (S. 88):
»Was die Motten fressen und wonach die Diebe graben, das erzielt die Gewerbschule«
(S.9).

Vgl fiir die dltere Auffassung Schmieder: Einrichtung hoherer Biirgerschulen. Der deut-
sche Stil muB »in Biirgerschulen ganz anders geiibt werden, als in Gelehrtenschulen. Nicht
jener philosophische Styl, der den Schriftsteller ausmacht, sondern Geschéftsstyl gehort
hierher« (S. 43). Der Lehrplan enthilt fir Prima (Schiiler von 14 bis 16 Jahren): a)
»Geschiftsstyl«: »Geschiftsbriefe, Kontrakte, Quittungen, Wechsel, Obligationen, Proto-
kolle, Berichte, Specifikationen«; b) »Rhetorik, ganz ohne Lehrbuch, in bestdndiger
praktischer Uebung« (S. 101).

Schleiermachers Votum vom 10. Juli 1814 zu Siiverns Gesamtinstruktion vom 7. Februar
1813. Abdruck bei Kade: Schleiermachers Anteil, S. 184—200. Hier S. 192. »Ich wiirde also
fiir alle Schulen, die nicht Gymnasien sind, die alten Sprachen aus dem Kreise der
notwendigen Unterrichtsgegenstidnde ausschliefen, und die dadurch gewonnene Zeit teils
zur Erweiterung des Unterrichts in der Muttersprache anwenden, teils dazu, daB der
Mathematik und Physik um so eher ihr volles Recht widerfahren konne« (S. 185).
Randbemerkung von Siivern: »accedo« (S.201). Ausfiithrliche Begriindung, mit einer
Darstellung des deutschen Unterrichts, bei Schleiermacher: Erziehungslehre, S. 454-77.
Beispielhaft formuliert der Osterreichische » Entwurf der Organisation der Gymnasien und
Realschulen« von 1849: »Zur Grundlage fiir die allgemeine Bildung [auf Realschulen] ist
zumeist die moderne Literatur genommen, denn es handelt sich in diesen Schulen wesent-
lich um den kiirzesten Weg zum Ziele, und die moderne Literatur hat unbestreitbar einen
Stand erreicht, auf welchem auch sie Trédgerin echt humaner Bildung ist, und hinreichende
Mittel bietet, sie zu erzeugen« (S.222). Dazu Theodor Vernaleken: Die >allgemeinenc
Bildungsmittel der Realschule mit besonderer Riicksicht auf den deutschen Unterricht in
den Oberklassen. Jahresbericht der Ober-Realschule in Wien 1852/53, S. 3: »Im Gymna-
sium schlieBt sich die »allgemeine Bildung« gutentheils an das Lateinische, in der deutschen
Realschule an das Deutsche; im Gymnasium an die alten Klassiker, in der Realschule an die
deutschen Klassiker, die in dhnlicher sorgféltiger Auswahl zu lesen sind wie im Gymnasium
die romischen und griechischen«. — Mit welchem Enthusiasmus ein junger Lehrer die
Lektiire zum fast ausschlieBlichen Unterrichtsgegenstand machen konnte, zeigt K[arl]
Gleorg] Hogelsberger: Der Unterricht in der deutschen Sprache an der Landstraer Ober-
Realschule. Zweites Programm der Ober-Realschule in der Vorstadt Landstrasse in Wien
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1853. H. las im ersten Jahr, 1850/51, 18 Lesestiicke, darunter Gedichte von Herder,
Goethe, Schiller, Kérner (»Auf dem Schlachtfelde von Aspern«), Riickert, Platen (»Das
Grab im Busento«, »Der Pilgrim vor Sanct Just«), Lenau (»An mein Vaterland«),
Anastasius Griin (»Die Martinswand«). Im zweiten Jahr, 1851/52, waren es 11 Lesestiicke,
darunter Stellen aus Epen (Homers »llias« in der Ubersetzung von VoB; »Edda«; »Nibe-
lungenlied« und »Gudrun« in der Ubertragung von Simrock) und aus Uhlands Drama
»Herzog Ernst«. Im dritten Jahr, 1852/53, folgten Gedichte und Balladen von Biirger,
Schiller, Goethe und Uhland. Als »Musterstiicke« wurden »Hyperions Schicksalslied« von
Holderlin, historische Prosa von Raumer, ein Schreiben Schillers u. a. diktiert. — Zur
Realschulsituation in Wien vgl. Hubert Ch. Ehalt: Das Wiener Schulwesen in der liberalen
Ara. In: Forschungen und Beitriige zur Wiener Stadtgeschichte 1 (1978), S. 120-47. Hier
S. 129 ff.

Kéchly: Blaetter zur Gymnasialreform, S. 19: Die »Muttersprache« bildet »den Anfangs-
punct, insofern der Elementarunterricht in ihr zugleich die Grundlage fiir die Erlernung der
fremden Sprachen nach Methode und Lehrgang ist; den Mittelpunct, insofern aller eigentli-
che Unterricht in ihr ertheilt wird; den Ausgangspunct, insofern die Gewandtheit, Sicher-
heit und Selbststandigkeit (!] im miindlichen und schriftlichen Gedankenausdruck [. ..] die
eigenthliche Bliithe und Spitze der ganzen Gymnasialbildung, sowie der Masstab [!] fiir den
hoheren oder geringeren Grad der geistigen Reife werden soll«. Kochly wendet sich hier
gegen die Erlernung der Grammatik im Lateinunterricht (statt im Deutschunterricht) der
Unterstufe und gegen das damals in Sachsen noch iibliche lateinische Sprechen und
Interpretieren in den obersten Klassen.

Gustav Schubert: Uber den Unterricht in der deutschen Sprache. In Kdchly: Blaetter zur
Gymnasialreform, S. 70-76. Hier S. 72. Der Deutschunterricht muf§ »zum Mittelpunct des
gesammten Gymnasialunterrichts« (S. 71/72) werden und »den Maasstab fiir die hohere
oder geringere Reife« (S. 72) abgeben.

Rothert: Latein im Deutschen Gymnasium, S. 9.

August Koberstein: Grundri8 zur Geschichte der deutschen National-Litteratur. Zum
Gebrauch auf gelehrten Schulen entworfen. Leipzig: Vogel 1827, S. 1. — Unter den
zahlreichen, meist ideologiekritischen Arbeiten zur sprachlichen und literarischen Nationa-
lerziehung vgl. vor allem Horst-Joachim Frank: Geschichte des Deutschunterrichts. Von
den Anfidngen bis 1945. (Miinchen 1973), Kap. »Nationalerziehung und Germanistik«,
S. 373—484; Germanistik und deutsche Nation 1806—1848. Zur Konstitution biirgerlichen
BewuBtseins. Hg. v. Jorg Jochen Miiller (Literaturwissenschaft und Sozialwissenschaften 2)
Stuttgart (1974) — darin besonders Miiller: Germanistik — eine Form biirgerlicher Opposi-
tion, S. 5-112; Klaus Garber: Martin Opitz — »der Vater der deutschen Dichtung«. Eine
kritische Studie zur Wissenschaftsgeschichte der Germanistik. Stuttgart 1976, S. 84 ff. Die
Literaturgeschichte ibernimmt die Aufgabe, »die politisch noch ausstehende nationale
Einheit im Medium der Geschichte der deutschen Sprache und Poesie zur Darstellung zu
bringen und die geschichtliche Rekonstruktion der kulturellen Einheit der Nation als
Burgschaft ihrer politischen zu antizipieren« (S. 89).

Karl Herzog: Geschichte der deutschen National-Litteratur mit Proben der deutschen
Dichtkunst und Beredsamkeit. Jena: Schmid 1831, S. V: »Die National-Litteratur eines
Volkes umfaBt jene Schriftwerke, dic erzeugt und hervorgegangen aus dem Geiste der
Nation, dem innern Wesen, den Vorstellungen, Ansichten, Gefiihlen und Bestrebungen,
wie der Form, der Sprache und Darstellungsweise nach, nationell, und von den Geisteser-
zeugnissen anderer Volker wesentlich verschieden sind; in denen sich das eigenthiimliche
geistige Leben eines Volkes am treusten und klarsten ausspricht«. — Karl Matthisson:
Bemerkungen iiber das Studium der deutschen Nationalliteratur-Geschichte auf gelehrten
Schulen. 2 Tle. Programm Brieg, Gymnasium, 1831 u. 1836. Hier TI. 1, S. 4: »der Inbegriff
der auf kiinstlerischem Wege hervorgebrachten, sowohl der Form wie dem Wesen nach ein
eigenthiimlich deut[sches] Geprage tragenden Schriften«.

Deinhardt: Begriff der Bildung, S. 13. Ahnlich schon Deinhardt: Ueber die Stellung und
Bedeutung des deutschen Unterrichts auf Gymnasien. In: Zeitschrift fiir das Gymnasialwe-
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sen, Jg. 2, Bd. 2, 1848, S. 513-21. Hier S. 513/14: Das »Studium der classischen National-
litteratur« bringt »den Zogling von selbst in unmittelbare Beriihrung mit dem Nationalgei-
ste selbst, der sich seine entwickeltste und idealste Gestalt in der classischen Nationallitte-
ratur gegeben hat«.

Robert Heinrich Hiecke: Der deutsche Unterricht auf deutschen Gymnasien. Ein piddago-
gischer Versuch. Leipzig: Eisenach 1842, S. 65. Dazu Alexander Kolbe: Lebensbilder von
Schulminnern der Neuzeit als Spiegel fiir die Gegenwart. H. 1: Robert Heinrich Hiecke.
Breslau 1891.

August Adolf Ludw[ig] Follen: Bildersaal deutscher Dichtung. Zunichst fiir Uebung in
miindlichem und schriftlichen Erzdhlen, im Deklamiren und in &sthetischer Kritik.
Geordnete Stoffsammlung zum Behuf einer allgemeinen, poetischen und &dsthetischen
Schulbildung. Nebst einer Uebersicht der deutschen Sprach- und Literatur-Geschichte. 2
Tle. Winterthur: Steiner 1828-29. TI. 1, S. XVI; hier nach der Zitatcollage der Einleitung:
Ueber den Bildungsgang auf unsern gelehrten Schulen. In: Hesperus (Stuttgart u. Tiibin-
gen) 1828, S. 1223-1256 in Fortsetzungen (genauere Angabe s. Bibliographie Bd. 2, Kap.
1.3.3). Hier S. 1240, wobei Follen die Literatur- mit Kunstgeschichte verkniipft. Zu der
Anthologie vgl. Bohnke: Die deutsche Dichtung in der Schule, S. 115-18.

Karl Besseld:: Ueber die Nothwendigkeit, altdeutsche Gedichte auf Schulen zu lesen. In:
Archiv deutscher Nationalbildung. Hg. v. Reinhold Bernhard Jachmann u. Franz Passow.
Bd. 1, 1812, S. 368-96. Hier S. 381-82. Uber die Phantasie wird das »Gemiith« ergriffen
und der »Wille« bestimmt. Auf diese Weise arbeitete die Nationalbildung zur Zeit der
Befreiungskriege an einer sittlichen und politischen Reform. Dazu Helmut Kénig: Zur
Geschichte der biirgerlichen Nationalerziehung in Deutschland zwischen 1807 und 1815.
2 Tle (Monumenta Paedagogica 12, 13) Berlin 1972-73. Uber Besseldt s. Register. — Der
Burschenschaftler A. A. L. Follen (Bildersaal, TI. 1, 1828, Vorrede; s. Bibliographie Bd. 2,
Kap. 1.3.3) hat die Phantasiebildung zum Ziel seines Literaturunterrichts gemacht.
Wurm: Revidirte Studienordnung, S. 59.

Deinhardt: Begriff der Bildung, S. 12. »1n’s Besondere hat der Unterricht in der deutschen
Geschichte und in noch ungleich hoherem Grade in der Muttersprache und der classischen
Literatur unseres Volks keinen hoheren Zweck, als dem Knaben und Jiingling die Volksbil-
dung anzueignen« (S. 13).

Ebd. S. 12.

Friedrich Cramer: Ueber das Wesen und die Bedeutung der deutschen Literaturgeschichte
auf Gymnasien und tiber Schillers Maria Stuart ins Besondere. Stralsund: Loffler 1838,
S. 2. Die »Gefiihls- und Gemiithsbildung« schopft »aus der heimischen Literatur die
reichste Nahrung« (S. 2). Die deutsche Literatur wird gekennzeichnet durch »Religiositit
und Gemiithsinnigkeit«, die in der »Richtung nach der Tiefe und nach dem Innern«
wurzelt, und durch »Vielseitigkeit und Reichhaltigkeit«, weil die Lander sich kulturell frei
entwickeln konnten (S.3 u. 4). Der Verf. hebt die Lyrik »als die besonders deutsche
Gattung« (S. 4) hervor.

Wurm: Revidirte Studienordnung, S. 53.

Ebd. S. 54.

Vernaleken: Bildungsmittel der Realschule, S. 3/4.

Ebd., S. 4.

Friedrich Orro: Das Lese-Buch als Grundlage und Mittelpunkt eines bildenden Unterrichts
in der Muttersprache. 3. verb. Aufl. Erfurt u. Leipzig: Kérner 1849, S. V. Erste Auflage
1844. Fiir die Durchsetzung der »analytischen Methode« im Deutschunterricht der Volks-
schule s. Th{eodor] Kriebitzsch: Das Sprachstiick und dessen Behandlung. In: Geschichte
des deutschen Unterrichts in der Volksschule (Geschichte der Methodik des deutschen
Volksschulunterrichts. Hg. v. Clarl] Kehr. 2. Aufl. Bd. 1) Gotha 1889, S. 418—67. Hier S.
434-50, Verordnungen S. 465-66.

Hiecke: Deutscher Unterricht, S. 85. Die theoretische und geschichtliche Belehrung soll
nicht bloB an die Lektiire »anschlieBen«, »sondern auch aus dieser hervorwachsen.
Gewohnlich giebt man die Theorie vorn weg, und 148t Lectiire nur zur Exemplification
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folgen« (S. 84). Gesetze sollten »nur als Summe von Beobachtungen, als Resultat der
Betrachtung einer beschriinkten Zahl von Werken« (S. 85) auftreten.

Ebd., S. 84.

Oro: Lese-Buch, S. 138.

Hiecke: Deutscher Unterricht, S. 172-75. Vgl. das Verfahren bei der Interpretation
erzidhlender Gedichte in untern und mittlern Klassen (S. 150-56): »Totaleindruck« durch
Vorlesen; Angabe von Inhalt und Gang der Handlung; Bestimmung des Metrums; Ent-
wicklung der inhaltlichen Gliederung und Komposition; Bestimmung der Charaktere;
»Ausdruck« und auffillige Stilmittel; Betrachtung der »Bedeutung des Ganzen«, indem
man »eine sinnvolle Ueberschrift« oder »ein treffendes Motto« sucht; Vergleiche mit
anderen Gedichten nach Stoff, Personen, Stil.

Otto: Lese-Buch, S. 138. Anhand der Gellertschen Fabel »Der groBmiithige Réuber« gibt
Benjamin Augfust] Bernh[ard] Orto (Ausfiihrlicher Plan zu einer verbesserten Gelehrten-
Schule. Leipzig: Kayser in Comm. u. bei dem Verf. 1831, S. 7-9) ein Beispiel fiir die
Behandlung der deutschen Lektiire in Sexta. Die Erzdhlung soll sich »dem interessirten
Verstande und Gemiithe in einem Totalausdrucke einpriagen« (S. 8).

Cramer: Wesen und Bedeutung der deutschen Literaturgeschichte, S. 9. Charakteristisch
fiir die emotionale Literaturdidaktik der Jahrhundertmitte Heinrich Bone: Ueber den
lyrischen Standpunkt bei Auffassung und Erkldrung lyrischer Gedichte. Aus dem
Programm [der Rheinischen Ritter-Academie zu Bedburg] von 1851. Paderborn: Scho-
ningh 1852. Der »lyrische Standpunkt« erlaubt, das Gedicht aus dem eigenen Gefiihl
nachzuschaffen: »da steht er [der Leser oder Horer] dem Liede nicht mehr gegeniiber,
sondern er lebt in ihm; da nur kann er empfinden jenes Unaussprechliche des Gemiithes,
wovon die Worte nur Andeutungen, gleichsam nur die Ufer sind, zwischen denen es
hinstromt« (S. 5). Dazu die zustimmende Besprechung von J{ohann] G[abriel] Seid/, in:
Zeitschrift fiir die dsterreichischen Gymnasien 3 (1852), S. 397—402. — Zur Kritik an der
»romantischen« Richtung des Deutschunterrichts (Ph. Wackernagel, R. v. Raumer, s. unter
ihnen Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.3 bzw. 1.3.1.1) vgl. Langsdorff: Versuch einer grund-
satzlichen Anordnung, S.20: »Da wird nicht nur das Uebermall der Grammatik, der
Poetik, der Rhetorik, der Regel liber Bord geworfen, sondern aller Verstand, alle Norm,
alle Uebung; nur anempfunden soll fortan werden. Der Lehrer lese vor, der Schiiler hore;
so empfinde er sich musikalisch in Sinn und Form der besten Muster ein und befruchte sich
sympathisch; die besten Muster aber sind meist die gefiihlichen, vor allem die religios-
gefiihlichen«.

Deinhard:: Begriff der Bildung, S. 16. Der Verf. zahlt an dieser Stelle als »Nationalwerke«
auf: »Nibelungen«, »Gudrun«, Lessing, Claudius, Goethes »Hermann und Dorothea« und
»Iphigenie«, Schiller, Kérners »Leyer und Schwert«, Uhlands Balladen.

Clhristian] F[erdinand] Falkmann: Methodik der deutschen Styliibungen. 2. génzlich
umgearb. u. bedeutend verm. Aufl. Hannover: I1ahn 1823, S. 79. Der Lehrer kann des
Schiilers »geheimste, unwillkiihrlich hervorbrechende Gefiihle belauschen; er kann sie
anziinden die reine Flamme, die dem Wahren, dem Schonen, dem Guten, dem GroBen im
jugendlichfrischen Menschenherzen lodert« (ebd.).

[G. Alb. Ph.] Lorberg: Thiersch, iiber gelehrte Schulen. Einige Bemerkungen zu dessen
Ansicht vom teutschen Sprachunterricht. In: Allgemeine Schulzeitung 1826, Abt. II,
Sp. 777-84. Hier Sp. 783.

[Friedrich Gottfried Wilhelm] Hertel: Ansichten iber den Unterricht in der deutschen
Sprache und den Vortrag der deutschen Litteraturgeschichte auf Gymnasien. Programm
des Zwickauer Gymnasiums Ostern 1834, S. 4. Der Schiiler zeigt in den Aufsédtzen, »mit
welchem Nutzen er den gesammten Unterricht, vorziglich auch in den alten Sprachen,
benutzt, welche Fertigkeit er in einem richtigen Denken und ciner angemessenen Darstel-
lung erreicht habe. kurz, welches der Standpunkt seiner geistigen Ausbildung im Allgemci-
nen sei« (ebd.).

Deinhardt: Gymnasialunterricht, S. 138. »Der deutsche Aufsatz ist die freie Darstellung
der Gesammtbildung des Schiilers« (S. 139). Ahnlich Thaulow: Schule der Zukunft, S. 43
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(»die Crystallisation der geistigen Verfassung«); Ders.: Gymnasial-Pddagogik, S. 169 in
direktem Anschlul an Deinhardt; fiir die Realschule I[saak] M[arcus] Jost: Deutsche
Stiliibungen in den hoéhern Biirgerschulen. In: Péddagogische Revue, Bd. 19, 1848,
S. 173-201. Hier S. 185: Die Schule macht die deutschen Arbeiten »zum Mittelpunct der
Gesammtbildung«, da der Schiiler in ihnen »seine ganze Entwickelungsstufe« zu erkennen
gibt.

Ludwig Giesebrecht: Der deutsche Aufsatz in Prima. Eine geschichtliche Untersuchung. In:
Zeitschrift fiir das Gymnasialwesen 10 (1856), S. 113-52. Hier S. 136.

Reglement fiir die Priifung der zu den Universitdten iibergehenden Schiiler. Berlin:
Duncker & Humblot 1834. Zu den schriftlichen Priifungsarbeiten zdhlt ein »in der
Muttersprache abzufassender Aufsatz, welcher die Gesammtbildung des Examinanden,
vorziiglich die Bildung des Verstandes und der Phantasie, wie auch den Grad der stilisti-
schen Reife [. . .] beurkunden soll« (S. 7, § 16).

Alugust] Flerdinand] Bernhardi: Von der Bedeutung des Unterrichts in der Muttersprache
in den hohern Classen der Bildungsanstalten. Programm des Friedrich-Wilhelms-Gymna-
sium und der Realschule in Berlin April 1820, S. 28. Deutsche Arbeiten gelten auch spiter
als »die beste praktische Logik« (Lorberg: Thiersch, Sp. 783) und als »ein geistiges
Turnen« (Jost: Deutsche Stiliibungen, S. 185).

Ueber die revidirte Ordnung der lateinischen Schulen und der Gymnasien im Konigreiche
Bayern. Wien: Gerold 1854, S. 22. Die »Zusammensetzung kleiner Beschreibungen und
Erzdhlungen, auch Briefe aus gegebenen Sitzen«, die der Lehrplan in der Lateinischen
Schule, d. h. der Unterstufe, verlangt (Revidirte Ordnung der lateinischen Schulen und der
Gymnasien im Konigreiche Bayern. Miinchen: Central-Schulbiicher-Vlg. 1854, S. 10),
fordert nach Meinung des Kritikers eine »naturwidrige Operation«, die »ein mit Draht
zusammengehaltenes Skelettt« produziere (S. 18). Das Streben nach »Gewandtheit in den
verschiedenen Stylgattungen« auf der Oberstufe, dem Gymnasium (Revidirte Ordnung,
S. 19), lasse sich »mit der Forderung innerer Wahrheit und Natiirlichkeit« kaum vereinen;
es werde in der Regel »in ein schauspielartiges, carikirtes Verkleiden in verschiedene
Masken« ausarten (S. 20). Die Schrift richtet sich gleicherweise gegen die »Theorie der
Dicht- und Redekunst« (»ein Aggregat leerer Begriffe«, S. 22) und tadelt die »theoretische
>Verstiegenheit« bei der Literaturgeschichte (S. 23). Vgl. Kap. 2.2.3.

[Friedrich Wilhelm Klumpp:] Unser Unterrichtswesen im VerhaltniB zur Nationalitat. In:
Deutsche VierteljahrsSchrift 1841, H. 1, S. 126—48. Zur »Nationalerziehung« wirken
zusammen: »das Christenthum als Unterlage des Ganzen und als belebende Kraft«, »die
Muttersprache mit ihrer Literatur«, »die deutsche Geschichte und Geographie« und
endlich »das Turnen« (S. 147). Ein »nationaler Festkalender« (S. 145) soll in das Schulle-
ben eingefiihrt werden.

C. Burkhard: Grundziige einer Gymnasialreform in Bayern in Zusammenhang mit der
allgemeinen deutschen Schulreform. Miinchen: Kaiser 1849, S. 27: »In Verbindung mit
vaterldndischer Geschichte und Landeskunde ist es [das Deutsche] das Hauptmittel zur
Erreichung volksthiimlicher Bildung — Nationalitdtsbildung — zur Erweckung und Belebung
eines dcht deutschen Sinnes, der Freude und Liebe zum eigenen Volk und zum Vater-
lande«. — Fiir Osterreich vgl. Theodor Vernaleken: Das deutsche Sprachfach in einem
kurzen Uberblicke, mit Riicksicht auf den schulmissigen Unterricht. In: Zeitschrift fiir die
osterreichischen Gymnasien 6 (1855), S. 208-18. Hier S. 217.

Kéchly: Entwurf zu dem allgemeinen Schulgesetz, S. 27. Vgl. die Vorlage des Ausschusses
fiir »Nationalitdtsbildung«, die auf der Konferenz in Meiflen 1848 zur Diskussion stand:
»Zur Nationalitatsbildung gehoren: a) freie Beherrschung der Sprache in miindlichem und
schriftlichem Gebrauche; b) Kenntniss des Vaterlandes; ¢) Kenntniss der Geschichte des
Volks und seiner Literatur«. R. Albani: Zweite Versammlung von Gymnasiallehrern des
Konigreichs Sachsen, in Meissen, d. 28, 29., 30. December 1848. In: Zeitschrift fiir das
Gymnasialwesen 3 (1849), S. 853-76. Hier S. 855.

F[riedrich] A[dolf] W[ilhelm] Diesterweg: Deutsche Nationalerziehung, ihre Bedeutung,
ihre Zwecke, ihre Mittel. In: Germania (Leipzig), Bd. 1, 1851, S. 64-72. Zum gesamten
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Komplex vgl.: Programme zur biirgerlichen Nationalerziehung in der Revolution von 1848/
49. Hg. v. Helmut Kénig, Berlin 1971.

Anmerkungen zu 2.1. Preuflen

1 Die Gelehrtenschulen PreuSiens unter dem Oberschulkollegium (1787-1806) und das
Abiturientenexamen. Hg. v. Paul Schwartz. 3 Bde (Monumenta Germaniae Paedagogica
46, 48, 50) Leipzig 1910-12. Hier Bd. 1, S. 32/33, 31.

2 Dazu Reinhard M. G. Nickisch: Die Stilprinzipien in den deutschen Briefstellern des 17.
und 18. Jahrhunderts. Mit einer Bibliographie zur Briefschreiblehre (1474—-1800) (Pa-
laestra 254) Gottingen 1969; Ders.: Gottsched und die deutsche Epistolographie des
18. Jahrhunderts. In: Euphorion 66 (1972), S. 365-82; Diethelm Brueggemann: Gellert,
der gute Geschmack und die iiblen Briefsteller. Zur Geschichte der Rhetorik in der
Moderne. In: DVjs 45 (1971), S. 117-49. Theorie und Praxis der Brieflehre in Schulen
wurden bis Anfang des 19. Jahrhunderts weitgehend von Gellert bestimmt; Neuausgabe:
Die epistolographischen Schriften. Faksimiledruck nach den Ausgaben von 1742 und 1751.
Nachwort v. Reinhard M. G. Nickisch (Deutsche Neudrucke. Reihe Texte des 18. Jh.s)
Stuttgart (1971). Zur Wirkungsgeschichte der Gellertschen Brieflehre s. Nickisch: Stilprin-
zipien, S. 189-93 und Nachwort des Reprints, S. 12.

3 Schwartz: Gelehrtenschulen PreuBens. Bd. 2, S. 284, 168; Bd. 3, S. 131.

4 Ebd. Bd. 2, S. 182. Die Priifung folgt den Kapiteln im 1. Teil: » Allgemeine Eigenschaften

des Styles« von Johann Christoph Adelung: Ueber den Deutschen Styl. Berlin: Vo8 u. Sohn

1785 (Reprint Hildesheim u. New York 1974 = Documenta Linguistica. Ergénzungs-

reihe): »Gebrauch der Hochdeutschen Schriftsprache«, »Sprachrichtigkeit« (grammatische

Korrektheit), »Reinigkeit« (keine Archaismen, Provinzialismen, unnétigen Fremdworte),

»Klarheit und Deutlichkeit«, » Angemessenheit«, »Précision«, »Wiirde«, »Wohlklang«.

Schon vor der von Heinsius 1800 herausgegebenen Kurzfassung (s. Bibliographie Bd. 2,

Kap. 1.3.2) machten sich die Lehrer Ausziige dieses Werkes. So Jak. W. Bertuch, Prorektor

der Gelehrtenschule in Kiistrin (Bd. 2, S. 313). Fiir die Wertschdtzung Adelungs vgl. den

Abituraufsatz »Wodurch hat sich das 18. Jahrhundert in der Geschichte ausgezeichnet?«

des Gymnasiums (Stadtschule) der Altstadt Magdeburg vom 1. Februar 1790 (Bd. 3,

S. 60).

Ebd. Bd. 3, S. 136, 267. Fiir den Deutsch- und Rhetorikunterricht in Hamm s. Helmut

vom Berg: Der Einflul des Neuhumanismus auf die Entwicklung des hoheren Schulwesens

in Cleve-Mark (1770-1810). Auf Grund der Cleve-Mairkischen Verordnung fiir die hohe-
ren Schulen vom Jahre 1782 und der in jener Zeit gebrauchten Schulbiicher (Forschungen

zur Geschichte der Philosophie u. der Padagogik. Bd. II, H. 1) Leipzig 1927, S. 65-71,

100-02, 144-46.

6 Ebd. Bd. 2, S. 528. Die Dreistillehre (hoher, mittlerer, niederer Stil) gehort zum Grundbe-
stand der Schuirhetorik.

7 Ebd. Bd. 2, S. 353/54, 289.

Ebd. Bd. 3, S. 258 u. 265; Bd. 2, S. 346 u. 348. Zum Verhiltnis von rhetorischen und

logischen Schliissen s. Rainer Klassen: Logik und Rhetorik der frithen deutschen Aufkla-

rung. Phil. Diss. Miinchen 1973 (Druck Augsburg 1974), Kap. 3: Schluf.

9 Ebd. Bd. 3, S. 344. Zur zeitgen&ssischen Homerauffassung s. Georg Finsler: Homer in der
Neuzeit von Dante bis Goethe. Italien. Frankreich. England. Deutschland. Leipzig u.
Berlin 1912; Kirsti Simonsuuri: The original genius of Homer. Eighteenth-century notions
of the early Greek epic (1688-1798). Cambridge u. a. (1979), Part II: Primitivism and
Realism. — Vgl. das Thema des Abituraufsatzes am Collegium Groeningianum in Stargard
vom 8. Sept. 1804: »Warum sind die rohen Zeitalter gerade die Zeitalter fiir Poesie?«
(Bd. 2, S. 182)

10 Ebd. Bd. 3, S. 26. Das Thema ist ein Nachklang der von Adelung ausgelosten Diskussion

um die Rolle Obersachsens als »Deutschlands Athen und Toscana«, d. h. als die die
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sprachliche und kulturelle Entwicklung bestimmende Region. Gegen die Ansichten Ade-
lungs (Magazin fir die Decutsche Sprache. Leipzig 1782 bis 83. Reprint Hildesheim u.
New York 1969. Darin: Was ist Hochdeutsch? Bd. 1, St. 1, S. 1-31; Auch etwas von dem
Zustande der Deutschen Litteratur, ebd. S. 84—100. Weiter: Bd. 1, St. 2, S. 104-08; St. 4,
S. 79-111, S. 112-26 gegen den »Teutsche[n] Merkur«; ebd. S. 134-59 gegen die »Berlini-
sche Monatsschrift«; Bd. 2, St. 1, S. 3-31; St. 4, S. 138-63. Zitat Bd. 1, St. 2, S. 105)
wenden sich u. a. »Der Teutsche Merkur« (Ueber die Frage: Was ist Hochteutsch? und
einige damit verwandte Gegenstinde. 1782, 4. Vierteljahr, S. 145-70, 193-216. Unterz.
Musophilus) und die »Berlinische Monatsschrift« (J[ohann] E[rich] Biester: Ist Kursachsen
das Tribunal der Sprache und Litteratur fiir die iibrigen Provinzen Deutschlands? Jg. 1783.
Bd. 1, S. 189-99). Eine Skizze der Argumente Adelungs bei Dieter Nerius: Untersuchun-
gen zur Herausbildung einer nationalen Norm der deutschen Literatursprache im 18. Jahr-
hundert. Halle/S. 1967, S. 63-66.

Ebd. Bd. 2, S. 108. Andere Priifungsaufgaben zur Redekunst: »Der Nutzen der Beredsam-
keit fiir den Theologen und den Juristen« (Neustadt Brandenburg 1789; Bd. 2, S. 440);
»Sind die Eingdnge ein so wesentlicher Teil einer Rede, daf} sie nie fehlen diirfen, wie
werden sie am besten gemacht, und welche Eigenschaften miissen sie haben?« (Hamm
1801; Bd. 3, S. 267); »Uber die Wiirde der Beredsamkeit, mit Riicksicht auf die verschie-
denen Gattungen derselben, welche von dltern und neuern Vélkern kultiviert worden sind«
(Konigsberg/Neumark 1805; Bd. 2, S. 290); »Was ist der Zweck der Rede iiberhaupt? Was
der Zweck der schonen und der verschonerten Rede, und welche Gemiitsvermogen werden
dadurch besonders beschiftigt?« (Ziillichau 1806; Bd. 2, S. 356)

Ebd. Bd. 2, S. 177/78.

Ebd. Bd. 2, S. 108.

Ebd. Bd. 2, S. 178. Demosthenes und Cicero konnten sich — so ein anderer Schiiler — »nur
allein in freien Staaten« solchen Ruhm erwerben. »Die ganze Beredsamkeit schriankt sich
in Deutschlands Staaten blof} auf die Kanzel Beredsamkeit [!] ein, und bliiht izt nur noch in
England« (ebd.).

Zur Gattungspoetik vgl. Irenc Behrens: Die Lehre von der Einteilung der Dichtkunst
vornehmlich vom 16. bis 19. Jahrhundert. Studien zur Geschichte der poetischen Gattun-
gen (Beihefte zur Zeitschrift fiir Romanische Philologie XCII) Halle/S. 1940; Klaus R.
Scherpe: Gattungspoetik im 18. Jahrhundert. Historische Entwicklung von Gottsched bis
Herder (Studien zur Allgemeinen u. Vergleichenden Literaturwissenschaft 2) Stuttgart
(1968), hierzu meine Rezension in: GRM N.F. 19 (1969), S. 118-22; mit besonderer
Beriicksichtigung des Schulbereichs Georg Jéiger: Das Gattungsproblem in der Asthetik
und Poetik von 1780 bis 1850. In: Zur Literatur der Restaurationsepoche 1815-1848. Hg.
v. Jost Hermand u. Manfred Windfuhr. Stuttgart 1970, S. 371-404.

Schwartz: Gelehrtenschulen Preuflens. Bd. 2, S. 185.

Ebd. Bd. 2, S. 527, 174, 325, 407, 529, 407, 353; Bd. 3, S. 371; Bd. 2, S. 337. Vgl. weiter
folgende Themen: »Welches sind die hauptsichlichsten Eigenschaften des Dramas,
wodurch unterscheidet es sich von der Erzidhlung, wie bestimmt man die vornehmsten
Arten desselben, und welches sind die merkwiirdigsten Dichter unter den éltern und neuern
Nationen in jeder Art?« (Prenzlau 1791; Bd. 2, S. 527/28, es werden genannt fiir das
Trauerspiel: Babo, Iffland. Lessing, Schiller, Wieland, fiir das Lustspiel: Brandes, Engel,
Gellert, Goethe, Kotzebue, Lessing, Weille, fiir die Oper: Wieland); »Was heiBit ein
Heldengedicht, und wo nimmt man den Stoff dazu her? Was ist der Endzweck eines
Heldengedichts, und welches sind seine Bestandteile? Welches sind die vorziiglichsten
Dichter in der epischen Dichtkunst unter den Griechen, Romern, Deutschen, Englindern,
Franzosen und Italienern?« (Aschersleben 1792; Bd. 3, S. 133); »Ursprung der Tragddie.
Was hat das Drama mit dem Epos gemein, und worin unterscheiden sie sich? Vorziigliche
Dramatiker der Alten. Was sind lyrische Gedichte? wie lassen sie sich abteilen? Sind dic 4
Biicher der Oden und die Epoden des Horaz alle Oden?« (Kiistrin 1805; Bd. 2, S. 324);
»[...] vom Charakter, der Hauptperson und den Episoden eines epischen Gedichts iiber-
haupt und der Klopstockschen Messiade und Wiclands Oberon insonderheit; desgleichen
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von dem Unterschiede eines epischen und dramatischen Gedichts« (Stargard 1806; Bd. 2,
S. 186).

Zum Versepos s. Friedrich Sengle: Biedermeierzeit. Deutsche Literatur im Spannungsfeld
zwischen Restauration und Revolution 1815-1848. Bd. 2. Stuttgart 1972, S. 626-742. Eine
spezielle Studie zur Theorie und Kritik des deutschen Versepos im 18. und 19. Jahrhundert
fehlt. — Uber die Versdidaktik vgl. L[eif] L{udwig] Albertsen: Das Lehrgedicht. Eine
Geschichte der antikisierenden Sachepik der neueren deutschen Literatur mit einem
unbekannten Gedicht Albrecht von Hallers. Aarhus 1967, dazu kritisch und weiterfiihrend
Hans-Wolf Jager: Zur Poetik der Lehrdichtung in Deutschland. In kritischen Zuséitzen zu
L. L. Albertsens Buch >Das Lehrgedicht«. In: DVjs 44 (1970), S. 544—76; Christoph Siegrist:
Das Lehrgedicht der Aufkldrung (Germanistische Abhandlungen 43) Stuttgart 1974.
Schwartz: Gelehrtenschulen Preu ens. Bd. 3, S. 134.

Ebd. Bd. 2, S. 354; Bd. 3, S. 135.

Ebd. Bd. 2, S. 181. Ahnlich duBert sich ein Abiturient in Hamm am 19. Sept. 1798: Die
Romanlektiire nimmt uns »alle Lust zu ernsthaften Geschiften, die Stand und Beruf uns
zur Pflicht machen. Wer also ein gliicklicher Mensch, und ein niitzlicher Staatsbiirger
werden will, der fliehe diese Art von Schriften, woran Deutschland seit einiger Zeit so
fruchtbar ist« (Bd. 3, S. 262). Fiir die hier wiedergegebene Auffassung vgl. das Gutachten
von Karl Friedrich Flégel, Lehrer an der Ritterakademie in Liegnitz, vom 13. Januar 1788:
»Die unbindige Lesewuth, die sich aller Stinde bemdichtigt hat, erweckt ihnen [den
Schiilern] Ekel an gelehrten Sprachen und ernsthaften WiBenschaften. Da wir besonders
mit einer unendlichen Menge Romanen und Komoédien im Zorn heimgesucht werden, so
finden sie allenthalben Stoff genug sich zu amiisiren, und machen ihre Hauptbeschaftigung
daraus, da es blos Erholung seyn sollte. Dieses Unheil ist so allgemein, daB auch niedere
Stande dadurch angestekt sind, und Handwerkspurschen, Biirgerstochter und Maigde
dadurch vom Arbeiten abgehalten werden, und romantische Begriffe in den Kopf saugen,
die sie zum gemeinen Leben ganz untiichtig machen.« (Bd. 1, S. 80/81) K. Gottlieb
Weifier, Konrektor des Friedrichswerderschen Gymnasiums in Berlin, »suchte die hie und
da sich zeigenden Folgen der Romanenlektiire, Empfindelei, Unzufriedenheit mit der Welt
u.s.w. wegzuschaffen«, indem er korperliche Ubungen empfiehlt (Bd. 2, S. 395). Uber die
Polemik der Schule gegen die Belletristik s. Kap. 3.1.e, dort auch Literatur. — Zu den
Volksbildungsbestrebungen vgl. Heinz Otto Lichtenberg: Unterhaltsame Bauernaufkla-
rung. Ein Kapitel Volksbildungsgeschichte (Volksleben 26) Tiibingen 1970 und Reinhart
Siegert: Aufklirung und Volkslektiire. Exemplarisch dargestellt an Rudolph Zacharias
Becker und seinem >Noth- und Hiilfsbiichlein«. Mit einer Bibliographie zum Gesamtthema.
In: Archiv fiir Geschichte des Buchwesens 19 (1978), Sp. 565—-1348; bes. Sp. 1114-25: Das
>Noth- und Hiilfsbiichlein« als Schulbuch. Das Werk spielte »eine der wichtigsten Rollen in
der Schulreformbewegung des ausgehenden 18. Jahrhunderts« und war »eines der drei
oder vier meistverbreiteten Schulbiicher der Zeit« (Sp. 1124/25).

Ebd. Bd. 2, S. 353; Bd. 3, S. 140. In Thorn kiindigt sich schon der Ubergang zur idealisti-
schen Asthetik an. Der Direktor Johann Wilhelm Siivern, seit 1809 Leiter der Unterrichts-
abteilung in der Sektion fiir Kultus und Unterricht im preuBischen Innenministerium,
schlieBt »die sogenannten schonen Wissenschaften« aus der Zahl der Unterrichtsobjekte
aus, »weil unserer Kunst- und Geschmackslehre eine viel zu groe Revolution bevorsteht,
als daB man bei der iiblichen Art, sie vorzutragen, und den gewohnlichen Lehrbiichern
beruhen konnte, die neuern Untersuchungen aber noch nicht so aufs Reine gebracht sind,
daB man junge Leute auf Gymnasien schon mit den Resultaten bekannt machen konnte«
(Bd. 1, S.301). Zu seinem im Mairz 1801 dem Oberschulkollegium iiberreichten Plan
»einer Grundverfassung des Thornschen Gymnasii«, aus dem das Zitat stammt, vgl. Karl-
Ernst Jeismann: Das preuBische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Die Entstehung des
Gymnasiums als Schule des Staates und der Gebildeten, 1787—-1817 (Industrielle Welt 15)
Stuttgart (1974), S.200-01. »An die Stelle der Regeliibermittlung trat das >exemplum
maiorumg, an Stelle der Abstraktion setzte er die Anschauung und das Nacherleben des
Kunstwerks.« (S. 200)
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23 Zusammengestellt in der Zeitschrift fiir das Gymnasialwesen 2 (1848), S. 856-63.

24 (Franz Winiewski:) Systematisches Verzeichni der in den Programmen der PreuBischen
Gymnasien und Progymnasien, welche in den Jahren 1825-1841 erschienen sind, enthalte-
nen Abhandlungen, Reden und Gedichte. Miinster: Regensberg 1844; Gustav Hahn:
Systematisch geordnetes VerzeichniB der Abhandlungen, Reden und Gedichte, die in den
an den PreuBischen Gymnasien und Progymnasien 1842—1850 erschienenen Programmen
enthalten sind. Salzwedel: Schmidt in Comm. 1854; Joseph Gutendcker: Verzeichnif} aller
Programme und Gelegenheitsschriften, welche an den K. Bayer. Lyzeen, Gymnasien und
lateinischen Schulen vom Schuljahre 1823/24 bis zum Schlusse des Schuljahres 1859/60
erschienen sind. Bamberg: Buchner in Comm. 1862; Jakob Kéhler: Die Programmbeilagen
der badischen hoheren Lehranstalten usw. Beil. zum Programm Rastatt 1888.

25 Die Verengung der Rhetorik zur Stilistik wird auBerhalb der Schule nachgewiesen von
Marie-Luise Linn: Studien zur deutschen Rhetorik und Stilistik im 19. Jahrhundert (Mar-
burger Beitrdage zur Germanistik 4) Marburg 1963. Den Zusammenhang von Rhetorik und
Aufsatzlehre bei Hermann Bukowski: Der Schulaufsatz und die rhetorische Sprachschu-
lung. Rhetorische Methoden und Aufgaben in der Institutio oraicria Quintilians und die
Theorie des deutschen Schulaufsatzes. Phil. Diss. Kiel 1956 [masch].

26 Adolph Matthias: Geschichte des deutschen Unterrichts (Handbuch des deutschen Unter-
richts an hoheren Schulen. Bd. 1, Tl. 1) Miinchen 1907, S. 392.

27 Eva D[orothea] Becker: >Klassiker< in der deutschen Literaturgeschichtsschreibung zwi-
schen 1780 und 1860. In: Zur Literatur der Restaurationsepoche, S. 349—70. B. weist nach,
daB »die Literatur-Lehrbiicher und Literaturgeschichten der Zeit von 1780 bis zum Ende
der 1820er Jahre nach den 30er Jahren — etwa 1835 — nicht mehr neuaufgelegt worden« sind
(S. 358). Den gleichen Schnitt zeigen die Schulprogramme.

28 Zit. bei Philipp Wegener: Zur Geschichte des deutschen Unterrichts. Beil. zum Jahresbe-
richt des Gymnasiums und der Realschule zu Greifswald 1906, S. 20/21.

29 Matthias: Geschichte des deutschen Unterrichts, S. 392.

30 Friedrich Jacobs (1764-1847), Schulmann, Altphilologe und Dichter; Johann Kaspar
Friedrich Manso (1760-1826), Schulmann, Historiker, Ubersetzer und Dichter. — Zu den
Historikern Johannes von Miiller und Friedrich von Raumer sowie zu Schillers Rede »Was
heiBt und zu welchem Ende studiert man Universalgeschichte« vgl. Kap. 3.1.a.

Anmerkungen zu 2.2. Bayern

1 H[einrich] B[raun]: Entwurf der Einrichtung des churfiirstlich akademischen Gymnasiums
zu Ingolstadt. Miinchen: Crétz 1777. Abdruck in: Pragmatische Geschichte der Schulrefor-
mation in Baiern aus dchten Quellen. [Frankfurt M.]: o. Vig. 1783, S. 154-95. Zu Leben
und Werk vgl. die Wiirdigung von (Joseph Burgholzer): Heinrich Brauns Thatenleben und
Schriften. Ein Beytrag zur baier’schen Schul- und Gelehrtengeschichte. Von einem dank-
baren Zogling seines Zeitalters. Miinchen: Hiibschmann 1793; Martinus Giickel: Heinrich
Braun und die Bayerischen Schulen von 1770-1781. Phil. Diss. Erlangen. Miinchen 1891;
Ludwig Wolfram: Heinrich Braun. Ein Beitrag zur Geschichte der Aufklarungsepoche in
Bayern (Histor. Abhandlungen aus dem Miinchener Seminar 3) Miinchen, Bamberg,
Leipzig 1892 (detaillierte Darstellung des Wirkens fiir deutsche Sprache und Bildung). — Als
Verf. der »Pragmatischen Geschichte« macht Georg Lurz (Wer schrieb die »Pragmatische
Geschichte der Schulreformation in Baiern aus dchten Quellen«? In: Mitteilungen der
Gesellschaft fiir deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte 14, 1904, S. 306-17) Gerhoh
Steigenberger, einen Anhinger der Aufkldrer Ickstatt und Lori aus dem Orden der
regulierten Chorherren in Polling, namhaft.

2 [Lorenz Westenrieder:] Erinnerungen iiber Ursachen des geringen Nutzens, den man in
Schulen aus der Lecture der alten classischen Autoren erhilt. Landsberg: Selbstvlg. 1774,
S. 8/9. Neudruck: L. v. W.: Sdmmtliche Werke. Bd. 15. Kempten: Kosel 1833, S. 181-215.
Zitat hier stilistisch verbessert S. 186/87.
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Ebd. S. 27, 11 (recte 25). Beispiel der Lektiire der » Aeneis« S. 20-25. — Vgl. Fassung 1833,
S. 202: »Wer einen Kiinstler oder Dichter beurtheilen will, muB ihn nach der wahren
Empfindung und dem stillen Ausdrucke derselben beurtheilen. Beides hervorzufinden, und
fiir den Schiiler sinnlich zu machen, darin besteht die Pflicht des Lehrers:.

Pragmatische Geschichte der Schulreformation in Baiern, S. 172. Gemeint ist ein »sokrati-
sches Gesprach« »nach Sulzers Methode« (ebd.); zu dieser Schrift s. Bibliographie Bd. 2,
Kap. 1.2.

Ebd. S. 170/71. Batteux/Ramler s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2.

Ebd. S. 173.

Ebd. S. 172/73.

Ebd. S. 174.

Ebd. S. 175. Vgl. dazu das Rhetoriklehrbuch von Braun, Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2.
Ebd. S. 176.

Ebd. S.175. Hier wird Dubos (S. 176) genannt, von dem der Emotionalismus dieser

Literaturdidaktik sich herleiten diirfte, vgl. Kap. 1.2.3c — Die schriftlichen Ubungen zur
Dichtkunst gehen wiederum den induktiven Weg: »Der Lehrer legt z. B. dem Schiiler 1)
schlechte Gedichte vor, und 148t ihn die Fehler, und die Ursachen, warum sie Fehler sind,
anzeigen. 2) Er legt ihm auch gute Gedichte vor, und 148t ihn sagen, was davon schone sey,
und warum es schone sey. Das Schone hat nun seine Grade, deshalb legt man dem Schiiler
mehrere schone Stiicke vor und 148t ihn 3) »die Grade aus einander setzen, und nieder-
schreiben« (S. 177). — Vgl. Brauns Poetik (Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2), vor allem
jedoch seine achtbindige »Sammlung von guten Mustern in der deutschen Sprach- Dicht-
und Redekunst. Zur Beforderung des guten Geschmackes in Oberdeutschland« (ebd.
Kap. 1.3.3).

Jugendfriichte von der zweyten Grammatik des churfiirstlichen Schulhauses zu Miinchen.
Bd. 1 [mehr nicht erschienen]. Miinchen: Critz 1779. 94 S. (Bayer. SB Miinchen.) Es sind
»Friichte« (S. 3) der neuen Schulpldne von 1774 und 1775, z. T. mit Verfassernamen der
Schiiler. Zur dsterreichischen Anthologie gleichen Titels s. Wolfgang Martens: Drei Samm-
lungen von Schiilerdichtungen aus dem Wiener Theresianum. In: Die Osterreichische
Literatur. Ihr Profil an der Wende vom 18. zum 19. Jahrhundert (1750-1830). Hg. v.
Herbert Zeman. 1. Tl. Graz 1979, S. 1-22, sowie in vorliegender Arbeit Kap. 2.3.4/1a.
Mittelschulgeschichtliche Dokumente Altbayerns, einschlieBlich Regensburgs. Hg. v.
Georg Lurz. Bd. 2: Seit der Neuorganisation des Schulwesens in der 2. Halfte des 16.
Jahrhunderts bis zur Sdkularisation (Monumenta Germaniae Paedagogica 42) Berlin 1908.
Schulordnung vom 30. Aug. 1782, S.270-83; Lehr-Plan fiir alle kurpfalzbayerischen
Mittel-Schulen, oder fiir die sogenannten Real-Klassen (Principien), Gymnasien, und
Lyceen. 1804, S. 522-56. — Fiir die Lehrplanentwicklung im Deutschen und den klassischen
Sprachen vgl. Johannes Griessbach: Die geschichtliche Entwicklung des altklassischen und
deutschen Unterrichts an den Gymnasien im Konigreich Bayern. Pr. Gymnasium Hof 1892
u. 1893 u. Max Hergt: Beitrdge zur Geschichte des deutschen Unterrichts an den humani-
stischen Gymnasien des Konigreichs Bayern. 2 Tle. Pr. Theresien-Gymnasium Miinchen
1900 u. 1901, Wiss. Beil. Einen Uberblick gibt Adolf Matthias: Geschichte des deutschen
Unterrichts (Handbuch des deutschen Unterrichts an hoheren Schulen Bd. 1, Tl. 1) Miin-
chen 1907, S. 243-45.

14 Lehrplan 1804. Ebd. S. 541.

15

Schulordnung 1782. Ebd. S. 275. Fortsetzung des Zitates: »[...], sondern um eine gute
Kritik iiber die in die schonen Kiinsten und Wissenschaften einschlagenden Gegensténde zu
erlernenc.

16 Ebd. S. 274. Als Lehrbuch wird Lindners »Kurzer Inbegriff der Asthetik, Redekunst und

Dichtkunst« (Konigsberg u. Leipzig 1771/72, s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2) anemp-
fohlen und besprochen. »Dieses Buch hat eigentlich das, was ein Vorlesbuch haben soll, es

ist kurz, vollstindig, hélt Ordnung, und trigt zur litterarischen Kenntniss sehr viel bey«
(S. 275).

17 Ebd. S. 277.
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Gesetze und Vorschriften zur duBern, intellektuélen und sittlichen Bildung der Studieren-
den in churbaierischen Lyzeen, § 16. In: Churbaierisches Regierungs-Blatt 1803, Sp. 279/
80. Hier Sp. 280.

Mittelschulgeschichtliche Dokumente Altbayerns. Bd. 2, S. 534-35, Sperrungen aufgeho-
ben. Zur Biographie Wismayers und den von ihm zuletzt verlorenen Schulkdmpfen (gegen
Schelling, VoB, Niethammer) s. Friedrich Schul: Joseph Wismayer, ein Freisinger Gelehr-
ter. In: Achtes Sammelblatt des Historischen Vereins Freising (1906—-1910). Freising 1910,
S.27-46. — Bei Politz »Analisis stylisierter Aufgaben« (recte: Versuch in der Analyse
stylistischer Aufgaben) und »Vorlesungen iiber Fragmente aus deutschen Schriftstellern«
(recte: Vorlesungen iiber Fragmente aus teutschen Autoren, als Versuche in der Interpre-
tation) handelt es sich um sein Lehrbuch: Versuch eines Systems des teutschen Styls, Tl. 1
u. 2, Gorlitz 1800 (s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2). Adelung/Heinsius (1. Aufl. 1800),
Eschenburg (1. Aufl. 1783), Loreye (1. Aufl. 1802); s. gleichfalls Bibliographie Bd. 2,
Kap. 1.3.2. Von Sulzer gab Kirchmayer in Miinchen 1786 eine Bearbeitung der rhetori-
schen Artikel fiir die Schule heraus (ebd.). — Einen Deutschlehrplan fiir Tertia bis Prima im
Hinblick auf die Wismayr’sche Schulordnung entwirft folgender Artikel: Wie sollten die
gelehrten Schulen auf den academischen Unterricht vorbereiten? In: Reichs-Anzeiger
1804, Nr. 60, Sp. 785-89. Bei insgesamt 3 Wochenstunden soll je eine der »statarische[n]
und cursorische[n] Lectiire der deutschen Classiker« (Sp. 788) nach Politz gewidmet
werden; vgl. dessen »Praktisches Handbuch zur statarischen und cursorischen Lektiire der
teutschen Classiker«, 5 Bde, 180417 (Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2). Die Schulordnung
von 1804 wird begeistert begriiit: Mit ihr fiihre der Kurfiirst von Bayern »den Morgen der
Aufklarung am Horizonte seiner Nation herauf« (Sp. 785).

Ebd. S. 580-81, Sperrungen aufgehoben. Dazu Hans-Georg Herrlitz: Der Lektiire-Kanon
des Deutschunterrichts im Gymnasium. Heidelberg 1964, S. 91-98.

Pr. Real-Studien-Anstalt Niirnberg 1809, S. 3. Ubergang von den mittleren Klassen »zum
Militar-, zum Forst- und Bauwesen und zum Schullehrerstande«, nach dem abschlieBenden
»Absolutorium« zum Universitédtsstudium, »besonders zur Kameralistik und zur Medizin«.
Georg Wilhelm Hopf: Entwicklung des Realschulwesens in Niirnberg. Fiirth: Schmid 1854,
S. 28. Zum Deutschunterricht S. 24-26.

Pr. Real-Studien-Anstalt Niirnberg 1810, S. 20, 21. Zur Rolle des Deutschunterrichts im
Bildungsprogramm der Anstalt vgl. Gotthilf Heinrich von Schubert: Der Erwerb aus einem
vergangenen und die Erwartungen von einem zukiinftigen Leben. Eine Selbstbiographie.
2. Bd,, 2. Abt. Erlangen: Palm u. Enke 1855, S. 298, 311 (»Ersatz« »fiir die grammati-
schen Studien und die Befreundung mit den Werken der Sprachen des klassischen Alter-
thums«). 1809 leitete den Unterricht Schubert selbst; fiir die 6ffentliche Priifung lie8 er
»ganz lange Parthieen« aus mittelalterlichen Epen auswendig lernen, »wie etwa Wolfram
von Eschenbach’s Parcival und Titurel, wie Chriemhilden’s Rache, wie mehrere epische
Gedichte in der Sammlung des Heldenbuches« (S. 326; mit der Riige des Rationalisten
Heinr. Eberhard Gottlob Paulus, damals Vorsteher des Kirchen- und Schulwesens in
Niirnberg: »ldngst vergessene Kindereien einer Zeit«, »darin nur ein monchisches Dunkel
sein Wesen trieb«, S. 327). Sch. hat auch die Programme verfaBt, aus denen zitiert wird
(S. 492/93). Das Fach Deutsch iibernahm Simon Erhardt (iiber ihn S. 434/35). Als Lehrer
der Archiologie, d. i. der Geschichte und Mythologie, war Johann Arnold Kanne titig. —
Die in Niirnberg aufgewiesenen romantischen Tendenzen haben Parallelen in Miinchen um
1820: Hier wird die Geschichte der dramatischen Literatur nach A. W. Schlegel gelehrt
(1818, 1820, 1821), Symbolik und Mythologie nach Creuzer (1821) sowie die Geschichte
des deutschen Epos vorgetragen und das Nibelungenlied behandelt (1819). Hergt:
Geschichte des deutschen Unterrichts. TI. 1, S. 27-35.

Hergt: Geschichte des deutschen Unterrichts. TI. 1, Tabelle. Adelung/Heinsius s. Biblio-
graphie Bd. 2, Kap. 1.3.2.

Ebd.
Eschenburg: Entwurf einer Theorie und Literatur der schonen Wissenschaften, s. Biblio-
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graphie Bd. 2, Kap. 1.3.2. Kurze Darstellung bei Hergt: Geschichte des deutschen Unter-
richts. TI. 1, S. 59/60.

Die reiche versepische Kultur des Zeitraums hat Friedrich Sengle (Biedermeierzeit. Bd. 2.
Stuttgart 1972) erschlossen. Doch fehlt weiterhin eine Monographie des Gegenstandes.
Exemplarisch zusammengestellt aus Schulprogrammen und nach Hergt: Geschichte des
deutschen Unterrichts.

Vgl. Sengle: Biedermeierzeit. Bd. 2, S. 649-53 iiber die Diskussion zu Pyrker, S. 662-67
iiber die Epen des Dichters. Redwitz wurde zwei Jahre nach der » Amaranth« Prof. fiir
deutsche Literatur in Wien. Eine Darstellung der Entstehungs- und Wirkungsgeschichte
des Werkes gibt Bernhard Lips: Oskar von Redwitz als Dichter der » Amaranth«. Phil.
Diss. Miinster 1908.

Die Angaben sind aus den Programmen der genannten Jahre gezogen. — Zu Eichstitt und
Miinnerstadt stellt sich Hadamar in Hessen, ebenfalls eine katholische Traditionsanstalt.
Joseph Kehrein, ein bekannter Lehrbuchautor und Worterbuchschreiber, hat Pyrkers
kleine biblische Epen (aus den »Perlen der heiligen Vorzeit«) und Redwitz’ » Amaranth«
neben Klopstocks »Messias« um 1850 mit seinen Schiilern durchgesprochen.
Exemplarisch zusammengestellt aus Schulprogrammen und nach Hergt: Geschichte des
deutschen Unterrichts.

Hergt: Geschichte des deutschen Unterrichts. Tl 1, S. 28. Wo keine Nachweise gegeben
werden, sind die Angaben aus den Schulprogrammen iibernommen. Zu Eschenburg s.
Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.2.

Ebd. S. 23. In diesem Sinne heiBt es etwa in Straubing (3. Gymnasialklasse) von der
Rhetorik 1837: » Alles in Beziehung auf die griechischen und lateinischen Klassiker und mit
héiufiger Vorlesung und Erkldrung von deutschen Mustern«.

Friedrich Thiersch’s Leben. Hg. v. Heinrich W. J. Thiersch. Bd. 1. Leipzig u. Heidelberg
1866, S.300: »der Schulplan war ebenso Schellings wie Thiersch’s Werk«. Uber die
Zusammensetzung und Majoritédtsbildung in der Schulkommission vgl. den Brief an Jacobs
vom 28. 2. 1829, S. 350. Zur Vorgeschichte s. Hans Loewe: Die Entwicklung des Schul-
kampfs in Bayern bis zum vollstédndigen Sieg des Neuhumanismus (Monumenta Germaniae
Paedagogica, Beih. 2) Berlin 1917.

( 34,9 In den wiirttembergischen Lateinschulen hatte die Lehrerschaft »das Prm21p des reinen

35

36

Klassizismus« festgehalten und die Reformen der Regierung (vor allem unter Karl Eugen,
1737-93, und Wilhelm I., 1816—64) vereitelt, welche »die dem philologischen Unterricht
bestimmten Stunden zugleich fiir die Mitteilung von Realkenntnissen« bestimmte. Otto
Duerr: Die Einfithrung des Neuhumanismus in Wiirttemberg. Stuttgart 1930, S. 190 u. 56
(Zitat aus der Zuschrift des Ministeriums an die Studienbehorde vom 2. 6. 1820). Die
Wandlung der Schulpolitik kam den Anstalten, die Thiersch in Bayern »einheimisch«
machen wollte, zugute (Thiersch: Ueber gelehrte Schulen, mit besonderer Riicksicht auf
Bayern. [Bd. 1]-3. Stuttgart u. Tiibingen: Cotta 1826—30. Hier Bd. 1, S. 233); »die wiirtt.
Schulpldne werden haufig von auswirtigen Behorden verlangt, um bei den neuen Schulein-
richtungen zum Muster zu dienen« (Gutachten des Lehrerkollegiums des Stuttgarter
Gymnasiums vom 3. 9. 1819; Duerr, S. 189).

Thiersch war selbst ein Schiiler Pfortas, dazu s. Thiersch s Leben. Bd. 1, S. 6—15 u. Hans
Loewe: Friedrich Thiersch. Ein Humanistenleben im Rahmen der Geistesgeschichte seiner
Zeit. Die Zeit des Reifens. Miinchen u. Berlin 1925, S. 20-30. Konig Ludwig I. soll auf
Einwendungen gegen den Lehrplan von 1829 erkldrt haben: »Nun ich will, daB meine
Schulen werden sollen wie die in Sachsen und Wiirt[tjemberg« (Thiersch’s Leben. Bd. 1,
S. 351). — Das Zitat iiber Eton aus den Reiseeindriicken im Brief an Lange vom 21. 10.
1815 (ebd. Bd. 1, S. 130/31); Thierschs Urteil schrankt spater Jacobs in seinem Schreiben
vom 29. 6. 1831 ein (ebd. Bd. 2, S. 39).

Thiersch: Ueber gelehrte Schulen. Bd. 1, Abt. 3, S. 233. Ebd. S. 234: »Ein zwolfjadhriger
Knabe, der nicht seine kleine lateinische Grammatik genau und vollstandig kennt, der in
seinen Uebersetzungen in das Latein noch syntaktische Fehler macht, dem der Cornelius
Nepos in den leichten Biographien oder der Inhalt einer nicht unbetrachtlichen prosaischen
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und poetischen Chrestomathie nicht geldufig ist, ist unreif fiir das Gymnasiumg, d. h. den -
Ubertritt von den niederen Klassen der >Lateinschulec in die hdheren des >Gymnasiums.

Ebd. Bd. 3, S. 17. Prignante Formulierungen des Konzentrationsprinzips auch bei Seba-
stian Freudensprung: Historische und padagogische Bemerkungen iiber Gymnasialunter-
richt mit besonderer Riicksicht auf Bayern. In: Jahres-Bericht des kgl. neuen Gymnasiums
und des kgl. Erziehungs-Institutes fiir Studierende in Miinchen 1827/28, S. 3-28, etwa
S.19: Die lateinische Sprache »soll der Mittelpunct sein, um den sich der gesamte
Gymnasialunterricht bewegt«. »Ihr muB alles untergeordnet werden, sie muB3 der Anfang
und das Ende des Ganzen seyn.«

Ordnung der lateinischen Schulen und der Gymnasien in dem Konigreiche Bayern.
Miinchen: Central-Schulbiicher-Vlg. 1830. Dazu Fritz Bihrle: Der Kampf um Friedrich
Thierschs Lehrplan vom 8. Febr. 1829. Phil. Diss. Miinchen 1920 [masch.].

Revidirte Ordnung der lateinischen Schulen und der Gymnasien im Konigreiche Bayern.
Miinchen: Central-Schulbiicher-Vlg. 1854. Christian Wurm (Die revidirte Studienordnung
in Bayern und die deutsche Bildung. In: C. W.: Die deutsche Sprache an der gelehrten
Schule mit besonderer Riicksicht auf die revidirte Studienordnung in Bayern. Freiburg i.
Br.: Herder 1856, S. 1-75) beklagt »das exorbitante Gewicht«, das die Studienordnung
»der lateinischen und griechischen Stylistik, dem formellen und technischen Theile des
classischen Alterthums« (S. 45) beilegt. Ahnlich duBern sich Vertreter der osterreichischen
Unterrichtsreform nach 1848 (Ueber die revidirte Ordnung der lateinischen Schulen und
der Gymnasien im Konigreiche Bayern. Besonders abgedruckt aus der Zeitschrift fiir die
osterr. Gymnasien. 1854, Heft V. Wien: Gerold 1854, S. 35), die den einzelnen Fiachern
ihr Recht lassen und in ihrem Zusammenwirken eine allseitige Bildung nach Herbarts
Grundsitzen erstreben: »Lateinisch und Griechisch die ausschliessliche Aufgabec,
Geschichte und Mathematik »Minimum«, Naturgeschichte »nichts«.

Thiersch: Ueber gelehrte Schulen. Bd. 1, Abt. 4, S. 340, 341.

Ebd. S. 349.

Ebd. Bd. 3, S. 20. Ahnlich Bd. 1, Abt. 4, S. 350.

Ebd. Bd. 1, Abt. 4, S. 351.

Ebd. S.362 u. Bd. 3, S. 50, Deutsche Aufsitze werden auch iliber Gegenstinde des
Gymnasialunterrichts, jedoch nicht iiber allgemeine oder freie Themen geschrieben und
dienen der Exemplifizierung rhetorischer Lehren. In der obersten Klasse konnen philoso-
phische Werke der Antike dazu herangezogen werden.

Ebd. Bd. 1, Abt. 4, S. 355. Die Privatlektiire soll durch eine Anthologie mit einer kurzen
Ubersicht der Geschichte der deutschen Literatur und durch Schulbibliotheken gefordert
und geleitet werden. Ebd. S. 352 u. Bd. 3, S. 50.

Ebd. Bd. 3, S. 50.

Ebd. Bd. 1, Abt. 4, S. 356 u. 358. »Mit dem Studium der alten Literatur ist das der
deutschen auf das Genaueste zu verkniipfen.« (Bd. 3, S. 50)

Der »altepische Gesang der Deutschen« eignet sich fiir die Schule, »weil er wegen des
Alterthiimlichen der Sprache die gelehrte Sorgfalt des Unterrichts nothig hat« (Bd. 1,
Abt. 4, S. 355). Diese Ansicht unterstreicht Johann Andreas Schmeller (Ueber das Stu-
dium der deutschen Sprache auf Schulen. In: Thiersch: Ueber gelehrte Schulen. Bd. 1,
S. 486-92). Nur die Behandlung der alten Sprach- und Literaturdenkmaler habe auf
Gymnasien Platz, da ihr Studium »ein grammatisch exegetisches« (S. 488) sei. Im iibrigen
geschehe fiir das Deutsche fast alles »durch das Leben und die Lektiire« sowie auf der
Schule »durch den bestidndigen Parallelismus oder Gegensatz der Muttersprache mit den
classischen« (S. 487). — Von der deutschen Lyrik paBt »kein Werk« auBler den Oden
Klopstocks auf die Schule, wobei sich Thiersch auf die eigene Lehrpraxis beruft: »Die
Behandlung war wie eines lateinischen oder griechischen Werks« (Bd. 1, Abt. 4, S. 356).
Schwierige Stellen Klopstocks zu erkldren u. Varianten beizubringen, war ein Hobby der
Philologen; vgl. die Miszellen in der »Kritische[n] Bibliothek fiir das Schul- und Unter-
richtswesen«, 2. Jg. 1820, Bd. 1, S.241; 3.Jg. 1821, Bd. 1, S. 249; Bd. 2, S. 837-38,
1076—77 zum »Messias«, Gesang III, Vers 563—-66. Hinweise bei Erhard Hirsch: Klopstock
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und die Pddagogen des XVIII. und XIX. Jahrhunderts. In: Friedrich Gottlieb Klopstock.
Werk und Wirkung. Hg. v. Hans-Georg Werner. Berlin (Ost) 1978, S. 125-42. Fiir den
Schulgebrauch erschienen erlduterte Odenausgaben von Vetterlein (3 Bde, 1827-28 u.
1833) und Gruber (2 Bde, 1831), s. Gerhard Burkhard:t u. Heinz Nicolai: Klopstock-
Bibliographie (Klopstock. Histor.-Krit. Ausg. Addenda I) Berlin, New York 1975,
Nr. 69-70.

49 Ebd. Bd. 3, S. 392. Unsere Literatur ist »zu jung«, »zu frei, um sich einer bestimmten
Norm zu bequemen, und in Grammatik, Rhythmus und Numerus »nur zu oft ungleich«
(S. 392/93). Diese »allgemeine stylistische Unvollkommenheit« habe »das geschmacklose-
ste Bunterlei des Styls« (S. 393) zur Folge.

50 Ebd. S. 397. Das Miinchner »Inland« (Ueber falsche Ansichten von der héhern Schulbil-
dung. 1829, S. 83-84, 89-90, 100-01) iibernimmt die Argumentation der Klassizisten,
»welche entschieden uns eine National-Literatur wiinschen, eine solche jedoch, im Sinne
der Griechen, noch nicht bey uns finden«, und erklért sich darum »fiir den classischen
Unterricht« (S. 83). — Als metrischer Ratgeber Platens und Pyrkers hat Thiersch selbst an
der formalen Vervollkommnung der deutschen Dichtersprache mitgewirkt.

51 Ordnung 1830, S. 9.

52 Ebd. S. 27.

53 Ebd. S. 27. Vgl. Thiersch: Ueber gelehrte Schulen. Bd. 1, Abt. 4, S. 364-65; Bd. 3, S. 50,
S2.

54 Revidirte Ordnung 1854, S. 19.

55 Wurm: Revidirte Studienordnung, S. 46. Eine Abfuhr erhilt der bayrische Rhetorik- und
Poetikbetrieb durch die dsterreichischen Reformer: »Unbefangene, hingebende, eindrin-
gende Lectiire hat die Grundlage zu bilden«, aus welcher sich »Sinn und Tact« fiir
poetische Fragen entwickeln; »Reflexion, oder wenn man es so nennen will Theorie, darf
sich nur an die bestimmten Gegenstidnde der Lectiire anschliessen« (Ueber die revidirte
Ordnung, S. 22). In der Aufsatzschulung richtet sich die »Forderung innerer Wahrheit und
Natiirlichkeit«, mit der der Schiiler sich auszudriicken habe, gegen jede vorgefertigte
»Schablone« (S. 21). — Nach den Bestimmungen des angegriffenen Lehrplans soll der
deutsche Sprachunterricht an Gymnasien »an der Hand eines passenden theoretischen
Leitfadens« erfolgen und »Gewandtheit in den verschiedenen Stylgattungen« erzielen
(Revidirte Ordnung 1854, S. 19). In den beiden letzten Klassen werden sich »groBere
schriftliche Aufsdtze an die Theorie der Dicht- und Redekunst und die zur Erlduterung
hieriiber gewihlten deutschen Autoren« (S. 20) anschlieBen.

Anmerkungen zu 2.3. Osterreich

—

Einen zusammenfassenden Uberblick gibt Herbert Seidler: Die osterreichische Literatur

als Problem der Forschung. In: Osterreich in Geschichte und Literatur 14 (1970),

S. 354-68. Hinweise auf das Schulwesen bei Roger Bauer: Die Welt als Reich Gottes.

Grundlagen und Wandlungen einer dsterreichischen Lebensform (Wien 1974). Hier beson-

ders S. 69-71.

S[alomon] Frankfurter: Graf Leo Thun-Hohenstein, Franz Exner und Hermann Bonitz.

Wien 1893, S. 106. Ausfiihrliche Darstellung u. Dokumentation bei Richard Meister:

Entwicklung und Reformen des Osterreichischen Studienwesens (Osterr. Akademie der

Wissenschaften. Philosoph.-histor. Kl. Sitzungsberichte, Bd. 239, Abh. 1) 2 Tle. Wien 1963.

3 Dazu Karl Wotke: Die im Jahre 1777 gemachten Vorschlige zur Heranbildung von
Gymnasiallehrern. In: Beitrige zur Osterr. Erziehungs- und Schulgeschichte. H. 6. Wien u.
Leipzig 1905, S. 241—44. — Drsl.: Beitridge zur Gymnasiallehrerfrage in Osterreich in den
Jahren 1796-1800. In: Ebd. H. 12. 1910.

4 [Adolf] Ficker: Oesterreich. In: Encyklopéddie des gesammten Erziehungs- und Unter-
richtswesens. Hg. v. K. A. Schmid. Bd. 5. Gotha 1866, S. 242-566. Hier S. 391.

5 Ebd. Die folgende Angabe nach S. 392.

N
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6 Frankfurter: Thun-Hohenstein, Exner und Bonitz. Uber Bonitz’ Werdegang S. 92-98, iiber
seine Wiener Lehrtatigkeit S. 116ff. Er fand, wie ihm sein Lehrer Hartenstein am 9. Aug.
1848 prophezeite, »in philologicis einen ganz rohen Acker« vor (zit. S. 99). Vgl. Anm. 42.
Uber die Berufungspolitik siehe Hans Lentze: Die Universitdtsreform des Ministers Graf
Leo Thun-Hohenstein (Osterr. Akademie der Wissenschaften. Philosoph.-histor. Kl. Sit-
zungsberichte, Bd. 239, Abh. 2) Wien 1962, S. 32/33 iiber die Widerstinde gegen den
Protestanten Bonitz.

7 Heribert Timp: Die Problematik »Klassenlehrer oder Fachlehrer« in den Gymnasialrefor-
men von 1792 bis 1849 (Annex zum Jahrbuch 1968 der Osterr. Pidagogischen Gesell-
schaft) Wien 1968, mit einer Quellenpublikation aller wichtigen Akten.

8 [Michael Arneth:] Bemerkungen iiber die Miéngel der Osterreichischen Gymnasial-Einrich-
tung und Vorschldge zur Verbesserung derselben 1838. Hg. v. Josef Cales. Arneth. Linz
1849, S. 5.

9 Clarl] Kirchner: Die Landesschule Pforta in ihrer geschichtlichen Entwicklung seit dem
Anfange des XIX. Jahrhunderts bis auf die Gegenwart. Einladungsschrift zur dritten
Sédcularfeier ihrer Stiftung. Naumburg (1843), S. 104.

10 Albert Hiibl: Geschichte des Unterrichtes im Stifte Schotten in Wien. Wien 1907, S. 122.
Ein »Vergleich des prozentualen Anteiles der einzelnen Unterrichtsgegenstidnde« in den
Lehrpldnen von Marx, Lang und nach der Reform 1818 bei Timp: »Klassenlehrer oder
Fachlehrer«, S. 79.

11 Kirchner: Landesschule Pforta, S. 105.

12 Ordnung der lateinischen Schulen und der Gymnasien in dem Konigreiche Bayern.
Miinchen 1830.

13 Dazu Julius Lattmann: Geschichte der Methodik des lateinischen Elementarunterrichts seit
der Reformation. Gottingen 1896. Auf L. stiitzt sich Andreas Fritsch: Sprache und Inhalt
lateinischer Lehrbuchtexte. In: Abhandlungen aus der Pddagogischen Hochschule Berlin.
Bd. 3. Redaktion Reinhard Dithmar u. Jorg Willer. Berlin (1976), S. 116-69.

14 [Ignaz Mathes von Hef:] Entwurf zur Einrichtung der Gymnasien, in k.k. Erblanden.
Wien: J. Kurzbock 1775, S. 14. Es handelt sich um eine knappere Fassung des Gymnasial-
planes der >Gedanken« (s. Anm. 15) ohne Anmerkungen. Der Text (ONB Wien: 47.K.54)
ist nicht »verschollen« (Timp: »Klassenlehrer oder Fachlehrer«, S. 15 Anm. 1) und auch
abgedruckt bei [Franz Anton Pitzenberger:] Freundschaftliche Briefe an den Herrn von S-t
iiber den Entwurf zur Einrichtung der Gymnasien in den K.K. Erblanden. o. O. u. 0. Vlg.
1776, S. 131-208.

15 Ignaz Mathes von Hef3: Gedanken iiber die Einrichtung des Schulwesens. Halle 1778,
S. 145 ff. u. 153 ff., S. 66.

16 Karl Schrauf: Des P. Gratian Marx urspriinglicher Entwurf fiir die Reform der dsterreichi-
schen Gymnasien vom 7. Juli 1775. In: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deutsche Erzie-
hungs- und Schulgeschichte 6 (1896), S. 122-50. Hier S. 137. Die Gymnasien hatten sich so
auf Latein konzentriert, da3 es ihnen schwerfiel, die von Marx geforderten Realien
mitzuunterrichten. So erstreckte sich die Grazer Maturitétspriifung, die zu Beginn des
Schuljahres 1776/77 erstmals vorgenommen wurde, »blos auf die Erprobung der Kenntnif3
der lateinischen Sprache. Dies wurde zwar anfanglich in Wien nicht gutgeheiBen, >da die
lateinische Sprache nur ein Werkzeug und keine Grundlage zu den Wissenschaften istc,
schlieBlich aber doch der Umstédnde halber fiir 1777 und 1778 gestattet. Richard Peinlich:
Geschichte des Gymnasiums in Graz, dritte Periode [1774—1849]. In: Festprogramm des
k.k. ersten Staatsgymnasiums in Graz zur Jubelfeier seines dreihundertjahrigen Bestandes.
Hg. v. R. P. Graz 1874,S. 1-165. Hier S. 34.

17 Handbuch aller unter der Regierung des Kaisers Joseph des II. fiir die K. K. Erbldnder
ergangenen Verordnungen und Gesetze in einer sistematischen [!] Verbindung. Bd. 1. Wien
1875, S. 447.

18 Karl Wotke: Die von der Studien-Revisions-Hofkommission (1797-1799) vorgeschlagene
Reform der 6sterreichischen Gymnasien (Beitridge zur Osterr. Erziehungs- und Schulge-
schichte, H. 17) Wien u. Leipzig 1915, S. 12. Sitzung v. 27. Dez. 1797.
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Ebd. S. 117. Sitzung v. 16. u. 24. Okt. 1798.

Handbuch, Bd. 1, S. 450.

Peinlich: Geschichte des Gymnasiums in Graz, dritte Periode, S. 85. »Die Doctordisserta-
tionen und die offentlichen Disputationen sollten ebenfalls in Zukunft deutsch und nur
noch in der ndchsten Zeit nach freier Wahl lateinisch gehalten werden« (ebd.). Der
Erzbischof von Wien klagte (16. April 1790) »gegen die Einfiilhrung der deutschen
Unterrichtssprache in den philosophischen Studien und gegen die dadurch geférderte
Bekanntschaft der Schiiler mit den Schriften deutscher Akatholiken«. Ficker: Oesterreich,
S.377.

Hiibl: Geschichte des Unterrichtes im Stifte Schotten, S. 121.

Hef3: Gedanken iiber die Einrichtung des Schulwesens, S. 157. Die Seitenzahlen im Text
beziehen sich auf diese Ausgabe.

Antonius Frider{icus] Biisching: Liber Latinus in Usum Puerorum Latinam Linguam
Discentium Editus. Editio Secunda. Berlin u. Stralsund 1769, S. V. Aufbau des Werkes: 1)
»Entwurf der Naturhistorie«, 2) »Lehre von dem Daseyn Gottes« und der »Regierung der
Welt« mit Pflichtenlehre und Diétetik, 3) » Ackerbau« und »Oeconomie«. Hef8 (Gedanken,
S. 69 Anm. e) bezieht sich beim folgenden Zitat auf dieses Lehrbuch: »Schier so, wie in
Biischings >Liber latinus««.

Hef: Entwurf zur Einrichtung der Gymnasien, S. 36. Pitzenberger (Freundschaftliche
Briefe, S. 60) bekraftigt den Grundsatz, »mit den Wortern zugleich Sachen« zu geben. Man
solle »den Realinnhalt der physischen [!] alten Schriftsteller eines Plinius, Celsus u.s.w. mit
der beylaufigen Sprachiibung« (S. 73) verkniipfen.

Schrauf: Marx urspriinglicher Entwurf, S. 133.

Karl Wotke: Das Oesterreichische Gymnasium im Zeitalter Maria Theresias (Monumenta
Germaniae Paedagogica, Bd. XXX) Bd. 1. Berlin 1905. Nothwendige Erinnerung an die
Lehrer in Gymnasiis der Kaiserl. K6nigl. Staaten 1778, S. 336—42. Hier S. 341, 342. Uber
Chomprés >Selecta Latini Sermonis Exemplariac (Wien 1777/78) mit Inhaltsangabe
S. 574-82.

Wotke: Studien-Revisions-Hofkommission, S. 11. Sitzung v. 27. Dez. 1797. Der Latein-
lehrplan, der von Lang fiir die Kommission ausgearbeitet wurde, sah die »kursorische
Lesung« von »Eutropius und Mela« im dritten Gymnasialjahr vor. Clhristian] U[lrich]}
D(etlev] von Eggers: Nachrichten von der beabsichtigten Verbesserung des offentlichen
Unterrichtswesens in den Osterreichischen Staaten. Tiibingen 1808, S. 138.

Nach der Studienordnung Kaiser Karls VI. vom 16. Nov. 1735 soll die griechische Sprache
»nebst [d. h. neben] der Lateinischen, eodem servato docendi ordine, per classes, die
Woche zweymal wenigstens durch eine halbe Stunde tradiret« werden (Wotke: Das
Qesterreichische Gymnasium, S. 6). Maria Theresia (Reformatio Studiorum, hier nach dem
Einzeldruck Wien 1753, S. 7) befahl an, daB das Griechische »in Zukunft nicht mehr in
denen untern Schulen [d. h. Gymnasien] abgetheilter [d. h. in besonderen Fachklassen]
gelehrnet, sondern von dern ohnehin angestelten [!] Professore Linguae Hebraicae von nun
an vollstindig tractiret« werde.

Hess: Gedanken iiber die Einrichtung des Schulwesens, S. 75.

Hess: Entwurf zur Einrichtung der Gymnasien, S. 62.

Hess: Gedanken iiber die Einrichtung des Schulwesens, S. 72-75. Die Stelle stammt aus
Sulzers >Gedanken iiber die beste Art, die Klassiker mit der Jugend zu lesen< (Berlin 1765).
Erinnerung iber einen wichtigen Gegenstand von einem Bohmen. Prag 1773. Vom
Griechischen, S. 136—41. Hier S. 140.

Schrauf: Marx urspriinglicher Entwurf, S. 140.

Handbuch, Bd. 1, S. 444. Die zweite Abteilung ist »nur fiir fahigere und Lust bezeigende
Jiinglinge bestimmt« (ebd.). Die griechischen Sonderklassen wollte schon Maria Theresia
aufheben, s. Anm. 29.

Peinlich: Geschichte des Gymnasiums in Graz, dritte Periode, S. 85.

Karl Wotke: Gymnasiallehrplan der Wiener Gymnasiallehrerversammlung vom Jahre
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1792. In: Beitrdge zur Osterr. Erziehungs- und Schulgeschichte. H. 15. Wien u. Leipzig
1914, S. 189-259. Hier S. 220, 227, 228, 252.

Albert Hiibl: Das Gymnasium bei St. Anna in Wien (1775-1807). Wien 1909, S. 26 Anm.
1 mit Nachweisen fiir 1799 und 1801.

Ficker: Oesterreich, S. 399 Anm. 4. Am Wiener Schottengymnasium waren vielfach »iiber
50 Prozent« der Schiiler befreit; Hiibl: Geschichte des Unterrichtes im Stifte Schotten,
S. 145.

Arneth: Bemerkungen, S. 7. Als Autoritdt nennt A. am héufigsten Thiersch. Vgl. dessen
Klage, die griechische Literatur sei »eine provincia deserta in hiesigen Landen«. »In den
niedern Schulen bis zur Philosophie [d.h. Universitit] wird das Lateinische nach Chrestoma-
thien getrieben, von dem Griechischen so gut wie nichts, und die Methode hat sich iiber ein
geistloses Anfiillen des Gedéchtnisses noch nicht erhoben«. Brief an Lange, Wien v.
20. Sept. 1814; Friedrich Thiersch’s Leben. Hg. v. Heinrich W. J. Thiersch. Bd. 1. Leipzig
u. Heidelberg 1866, S. 119, 120.

Beitrdge zur Geschichte des Osterreichischen Unterrichtswesens. In: Deutsche Vierteljahrs
Schrift 1855, H. 3, S. 63—-108. Hier S. 104. Verf. (It. Auskunft des Schiller-Nationalmu-
seums, Cotta-Archiv): Dr. Frederichs. Vgl. Hamerling, der bei Bonitz im philologischen
Seminar studierte: »Der Unterricht, den ich auf dem Schotten Gymnasium im Griechischen
erhalten, war so gut wie keiner, ich kam als Autodidakt ins Seminar«. Brief v. 8. Nov. 1866
an Bonitz; Abdruck bei Frankfurter: Thun-Hohenstein, Exner und Bonitz, S. 130-31. Hier
S. 130.

Schrauf: Marx urspriinglicher Entwurf, S. 147.

Wotke: Gymnasiallehrplan, S. 220.

Vgl. Sammlung der Verordnungen und Vorschriften iiber die Verfassung und Einrichtung
der Gymnasien. 5. Aufl. Wien 1847, S. 33: »Die Lehrer sollen sich an die vorgeschriebenen
Lehrbiicher genau halten«. Sie miissen »die Abweichungen und Zusitze«, sofern sie »von
Wichtigkeit« sind. »durch den Prifect an die Behorde« einsenden (Hofdekrete v. 4. Okt.
1790 u. 12. Mirz 1806).

Rainer Klassen: Logik und Rhetorik der frithen deutschen Aufkldrung. Phil. Diss. Miin-
chen 1974. Eine vergleichbare Studie iiber den Zusammenhang der rhetorischen Entwick-
lung mit der Affektenlehre fehlt.

Institutiones ad Eloquentiam. Pars Prior. Wien 1779, S. 443.

Versuch einer Studienreform der oesterreichischen Piaristenprovinz aus dem Jahre 1763.
Von dem Provinzial Niceforus Deltl a. S. Stephano (Wotke: Das Oesterreichische Gymna-
sium, S. 72-86). Neben den lateinischen Werken werden gelegentlich deutsche besprochen.
»Multum etiam proderit ad proprium poetarum stilum adcuratius dignoscendum, selecta
poetarum germanicorum carmina nonnunquam praelegere« (S. 83). Mit den lateinischen
schriftlichen Ubungen (Periodenbau, Ausschmiickung durch Figuren, oratorische Amplifi-
kationen und Beschreibungen, Chrien, Reden) wechseln deutsche ab. Als Lehrbiicher
werden Gottsched und Breitinger fiir die Dichtkunst und Gottsched fiir die Redekunst
empfohlen.

Abdruck bei Peintich: Geschichte des Gymnasiums in Graz, dritte Periode, S. 40—44. Hier
S. 43.

Handbuch, Bd. 1, S. 432 ff. In der Grammatikalklasse: »Elaboratio dialogorum germani-
corum & latinorumc; in der Syntaxklasse: »Elaboratio epistolarum germ. & lat.«; in der
Rhetorik: »Orationis latinae & tandem Germanicae elaboratio publica in scholastico«; im
ersten Semester der Poesie: »Elaborationes oratoriae lingua vernacula & latina alterna-
tim«, » Animadversiones de Poesi germanica« [des Lehrbuchs >Institutiones ad Eloquen-
tiam. Pars Posterior<]; im zweiten Semester: »Elaborationes alternae latinae & germani-
cae«, »Elaborationes germanicae tantum« (S. 474-78). Die Ausarbeitungen folgen jeweils
auf die Theorie.

Sammlung der Verordnungen und Vorschriften iiber die Verfassung und Einrichtung der
Gymnasien. Wien 1808, S. 94, 94, 95, 99/100.

[Provisorische Anordnungen fiir das Schuljahr 1849], 6 Seiten ohne Titelei. »Die Theorie
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der Redekiinste in den Humanitétsklassen ist in deutscher Sprache vorzutragen, in ihren
Umfang aber nicht nur die deutsche, sondern auch die classische Literatur aufzunehmen«
(S. 3). Die >Institutio ad Eloquentiam« kommt »auBer Gebrauch« (S. 3).

Wotke: Gymnasiallehrplan. Die Versammlung bestand aus 11, mit Eintritt der Piaristen
aus 17 Lehrern. Der Plan wurde von H. v. Brink, dem Prifekten von St. Anna, erarbeitet
und von H. Lessacher redigiert.

Institutiones ad Eloquentiam. Pars Posterior. Wien 1778, S. 571. Der Text ist aus dem
vorhergehenden Lehrbuch iibernommen und nur stilistisch neu gefaBt: Oratoriae ac
Poeticae Institutionis Pars Prior. Freiburg i. Br. 1774, S. 269. Zum Verhéltnis beider
Werke vgl. S. 87.

Institutio ad Eloquentiam. Wien 1833, S. 51.

Sammlung der Verordnungen 1808, S. 96—97. Gute Angaben iiber »die Art zu interpreti-
ren« (S. 137) finden sich bei Franz Innocenz Lang. Vgl. Eggers: Nachrichten, S. 135-39
iiber den »lateinischen Sprachunterricht« und S. 143—44 iiber »allgemeine Theorie des Stils
im fiinften und sechsten Gymnasialjahre«.

Sammlung der Verordnungen 1808, S. 92-93.

Beitrage zur Geschichte des Osterreichischen Unterrichtswesens, S. 103.

Entwurf der Grundziige des 6ffentlichen Unterrichtswesens in Oesterreich [Wien, Sommer
1848), S. 9. Dazu: Entwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oester-
reich. Wien 1849. Geschichte der deutschen National-Literatur und der Entwicklung der
Sprache, S. 140—45. In Ansétzen hatte sich bereits die Literaturgeschichte aus der traditio-
nellen »Litterdrgeschichte« der Wissenschaften und Kiinste entwickelt; vgl. Kurt Adel: Die
Anfinge der osterreichischen Literaturgeschichtsschreibung. In: Osterreich in Geschichte
und Literatur 13 (1969), S. 352-64.

Entwurf der Organisation, S. 141. »Fiir die dlteste Zeit namlich ist die den Schiilern zu
gebende Literaturgeschichte iiberwiegend Geschichte der Sprachentwickelung«. (S. 142).
Seit 1851 wird Karl Weinholds »Mittelhochdeutsches Lesebuch« (Wien 1850), das nach
»Aufforderung des Ministeriums« entstanden war, »Norm fiir den mittelhochdeutschen
Unterricht an Osterreichischen Gymnasien«. Bericht iiber Osterreichisches Unterrichtswe-
sen. Aus Anlass der Weltausstellung 1873. TI. 1. Geschichte, Organisation und Statistik des
osterreichischen Unterrichtswesens von Adolf Ficker. Wien 1873, S. 257.

Entwurf der Organisation, S. 143. Einen allerdings unkritischen Uberblick iiber die
damaligen Literaturgeschichten gibt Gisela Knoop: Die Gesamtdarstellungen der deut-
schen Literatur bis zu Wilhelm Scherer. Phil. Diss. (masch.) Miinster 1952.

Theodor Vernaleken: Litteraturbuch. Tl. 1-2. 3. génzlich umgearb. Aufl. Wien 1854-55.
Zitate T1. 2, S. III; T1. 1, S. IV.

Bauer: Die Welt als Reich Gottes, S. 61-63.

Herbert Seidler: August Wilhelm Schlegels Vorlesungen iiber dramatische Kunst und
Literatur 1808. In: Jahrbuch des Wiener Goethe-Vereins 78 (1974), S. 54-75. Hier S. 74.
Bauer (Die Welt als Reich Gottes. Der Widerhall der norddeutschen Geistesstromungen in
Osterreich, S. 86—117, besonders S. 100-01) schiitzt die Wirkung der Romantiker sehr
gering ein.

Zur Beurteilung Schillers, besonders bei Johann Schwaldopler (Ps. K. L. Schaller), vgl.
Norbert Oellers: Schiller. Geschichte seiner Wirkung bis zu Goethes Tod 1805-1832
(Bonner Arbeiten zur deutschen Literatur 15) Bonn 1967. Bei der Wahl der Pramienbii-
cher wurde von der politischen Landesbehorde Schillers »Wallenstein« als ungeeignet
beanstandet (Ficker: Oesterreich, S. 386 Anm. 1). — Die Kontakte Goethes mit Osterreich
belegt August Sauer: Goethe und Osterreich (Schriften der Goethe-Gesellschaft,
Bd. 17-18) 2 Tle. Weimar 1902-04. Der »Werther« stand auf dem Index (Catalogus
Librorum a Commissione Caes. Reg. Aulica Prohibitorum. Editio nova. Wien 1776,
S. 173), ebenso mehrere Wertheriaden (ebd. S. 195; Supplement II, 1778, S. 14 u. 21;
Supplement III, 1780, S. 11). Doch war das Werk »keineswegs von epochaler Bedeutungx,
wenn es auch zu einer »Modesache« wurde (Das Wertherfieber in Oesterreich. Eine
Sammlung von Neudrucken. Hg. v. Gustav Gugitz. Wien 1908, S. XXV/XXVI). Zur
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weltanschaulichen und politischen Opposition vgl. Konrad Kienesberger: Sebastian Brun-
ners Stellung zu Lessing, Goethe und Schiller. In: Offentl. Gymnasium der Benediktiner zu
Kremsmiinster. 108. Jahresbericht, Schuljahr 1965, S. 1-196. Zu den Schwierigkeiten, die
»Iphigenie« ins Lesebuch aufzunehmen, s. S. 92 dieser Arbeit.

Joseph Stanislaus Zauper: Grundziige zu einer deutschen theoretisch-praktischen Poetik
aus Goethe’s Werken entwickelt. Neue durchges. u. verm. Aufl. (Studien iiber Goethe,
Bd. 1) Wien 1840, S. 3. »Die didaktische [Gattung), welche einige als Hauptform in Schutz
nehmen, kann nur, wenn sie in der ersten Form [als Lyrik] erscheint, auf den Namen Poesie
Anspruch machen« (S. 3/4). Franz Ficker (Aesthetik oder Lehre vom Schénen und von der
Kunst in ihrem ganzen Umfange. 2. verm. u. verb. Aufl. Wien 1840, S. 425-26) deduziert
vier Gattungen und schlieBt sich damit (wie Podlaha 1842) einem weitverbreiteten Kom-
promiB an. Dazu Georg Jédger: Das Gattungsproblem in der Asthetik und Poetik von 1780
bis 1850. In: Zur Literatur der Restaurationsepoche 1815-1848. Hg. v. Jost Hermand u.
Manfred Windfuhr. Stuttgart 1970, S. 371-404.

Institutiones ad Eloquentiam. Pars Prior. Wien 1779 (Erstauflage 1777), S. 471 ff. Von der
»Rede auf Marien Theresien«, die Sonnenfels »an ihrem Geburtstage in einer feyerlichen
Versammlung der deutschen Gesellschaft« am 13. Mai 1762 gehalten hat, wird zunéchst
eine »Zergliederung« (S.473-76) und dann der Text gegeben. Im zweiten Band der
»Sammlung deutscher Beyspiele zur Bildung des Styls« erscheint das Werk als »Beyspiel
einer Rede panegyrischen Inhalts«.

Sammlung deutscher Beyspiele zur Bildung des Styls. Bd. 1. Wien 1812. Von Schiller
S. 258: »Seine Stirke war die Geschichte, wie der von ihm geschriebene >dreyBigjahrige
Kriegc beweiset«. Der Rhetorikunterricht hat Schiller stets auch als Historiker behandelt,
vgl. Georg Jager: Der Deutschunterricht auf Gymnasien 1780 bis 1850. In: DVjs 47
(1973), S. 120-47. Hier S. 128, 136-37.

Vgl. Theorie der Beredsamkeit fiir alle Formen prosaischer Darstellung (Rhetorische
Chrestomathie) (Bibliothek der Humanitits-Wissenschaften zur Selbstbildung fiir Jiing-
linge von reiferem Alter. Philosoph. Wissenschaften, Bd. 6) Wien 1825 mit folgenden
Rubriken: Sprichworter; Sentenzen, Aphorismen und Maximen; Briefe; Anekdoten; Cha-
rakteristiken; Beschreibungen und Gemailde; Erzdhlungen; Gesprache; Parallelen; oratori-
scher Styl; philosophischer und wissenschaftlicher Styl; historischer Styl.

MaBgebende deutsche Sammlungen: Heinrich August Erhard: Handbuch der teutschen
Sprache etc. 2. Cursus. 2 Abtt. A. u. d. T.: Schauplatz teutscher Prosa in ausgewihlten
Stiicken mustergiltiger [!] Schriftsteller neuerer Zeit. Erfurt 1822-23; Robert Heinrich
Hiecke: Handbuch deutscher Prosa fiir obere Gymnasialclassen; enthaltend eine auf
Erweiterung des Gedankenkreises und Bildung der Darstellung berechnete Sammlung
auserlesener Prosastiicke. Zeitz 1835; Wilhelm Wackernagel: Deutsches Lesebuch. TI. 3:
Proben der deutschen Prosa seit d. J. MD. 2 Bde. Basel 1841—43; Gustav Schwab: Die
deutsche Prosa von Mosheim bis auf unsere Tage. Eine Mustersammlung mit Riicksicht auf
hohere Lehranstalten. 2 Tle. Stuttgart 1843. Mit Ausnahme von Hiecke (der thematisch
gliedert) sind alle genannten Werke chronologisch geordnet.

Wotke: Das Oesterreichische Gymnasium, S. XL.

V[incenz] Maiwald: Geschichte des 6ffentlichen Stiftsgymnasiums in Braunau. In: Beitriige
zur Osterr. Erziehungs- und Schulgeschichte. H. 13. Wien u. Leipzig 1912, S. 1-288. Hier
S. 66—67.

»Auf die Hermannias«, Bd. 1, S. 178:

Drey Dinge sind nicht zu ertragen:

Ein Herz, das schwarze Sorgen plagen,

Von schwerem Blut’ entstandne Triaume,

Und Schénaichs Reime.

Uber die Kontrahenten und Argumente im Reimstreit unterrichtet Claus Schuppenhauer:
Der Kampf um den Reim in der deutschen Literatur des 18. Jahrhunderts (Abhandlungen
zur Kunst-, Musik- und Literaturwissenschaft 91) Bonn 1970. — Zu den »Jugendfriichte[n]«
s. Wolfgang Martens: Drei Sammlungen von Schiilerdichtungen aus dem Wiener There-
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sianum. In: Die osterreichische Literatur. Ihr Profil an der Wende vom 18. zum 19. Jahr-
hundert (1750-1830). Hg. v. Herbert Zeman. TI. 1. Graz 1979, S. 1-22.

Dazu Carsten Schlingmann: Gellert. Eine literarhistorische Revision (Frankfurter Beitrige
zur Germanistik 3) Bad Homburg v. d. H. u. a. 1967, Tl. 1 iiber die Wirkungsgeschichte.
Vgl. Mertens: Kleinere Gedichte, S. 1: »Seine [Gellerts] Gedichte sind das Buch der Nation
geworden, welches, nach dem Katechismus und den biblischen Spriichen, zuerst den
Kindern sollte in die Hidnde gegeben werdenc.

Institutiones ad Eloquentiam. 2 Tle. Wien. 1. Tl. 1779, 2. Tl. 1778. — Fiir die oberste
Grammatikalklasse geht voran: Institutionum Grammaticarum Latinae Linguae Pars Ter-
tia. Wien, hier nach der Ausg. 1783. Das Lehrbuch beinhaltet den Briefstil und druckt je 6
Briefe von Gellert und Riedel (S. 491-503) als Muster ab.

Michael Denis: Sammlung kiirzerer Gedichte, aus den neuern Dichtern Deutschlandes,
zum Gebrauche der Jugend (Zweyte, Dritte Sammlung kiirzerer Gedichte, meist aus
Deutschlands Originaldichtern). 3 Bde. Augsburg: Joseph Wolff 1778. 72.76. Der Verle-
ger hat dem Nachdruck des in Wien 1766 erschienenen Werkes (hier dem ersten Band)
zwei weitere, nicht von Denis stammende Béinde folgen lassen. P. v. Hofmann- Wellenhof
(Michael Denis. Innsbruck 1881, S.302/03 Anm.) erkennt nicht, da8 mit dem in der
Vorrede des zweiten Bandes angesprochenen »protestantischen Schulmann« Mertens
gemeint ist. Uber sie Sammlung S. 302 ff.

Ignaz Weitenauer: Sammlung kiirzerer Gedichte meistens aus neuern deutschen Dichtern;
sammt einer Anleitung zu deutschen Versen. 2 Tle. Augsburg: Ignaz Wagner 1768.
Gedruckt »mit ErlaubniB der Obern«. Die Vorrede (TI. 1, S. a2R) weist auf »die wieneri-
sche Sammlung kiirzerer Gedichte« als Vorbild: »Die gegenwartige [Sammlung] folget ihr
nach, und hat einerley Absichten mit ihr«.

(Hieron. Andr. Mertens:) Auserlesene kleinere Gedichte aus den besten deutschen Dich-
tern zur Bildung jugendlicher Herzen und des Geschmackes. Augsburg: Eberhard Kletts
sel. Wittwe 1772. Von der Denis’schen Sammlung grenzt sich der Verf. in der Vorrede ab.
Uber M. informiert Karl Kéberlin: Geschichte des Hum. Gymnasiums bei St. Anna in
Augsburg von 1531 bis 1931. Augsburg 1931, S. 240-73.

Denis: Sammlung kiirzerer Gedichte, Bd. 1, S.x3RV: Die Auswahl erfolgt »nur aus den
Neuern; indessen bleiben doch die Aeltern, Opitz, Flemming, Dach, Kanitz, Besser,
Pietsch, Amthor, Brockes, Triller, u. a. m. um die deutsche Dichtkunst unendlich verdient.
Man wird sie bey reiferem Alter lesen, so wie auch die groBern Gedichte der Neuern z. E.
Klopstocks Messiade, Wielands Cyrus, Kleistens Friihling, die Griber des von Kreuz, [J. E.]
Schlegels und Gellerts theatralische Werke u.s. w.«. Bei Mertens (Kleinere Gedichte,
S. 192 Anm.) wird Opitz »als der einzige Alte« aufgenommen: »Er hat wirklich bey den
Deutschen die Bahn eines guten Geschmacks gebrochen; vor ihm war Dunkelheit in den
Schriften, nach ihm Schwulst«.

Hier wurde folgende Ausgabe ausgewertet: Institutio ad Eloquentiam. Vindobonae 1833.
Eine Charakteristik bei Enzinger: Stifters Studienjahre, S. 4244, 228-29; Wolfgang Neu-
ber: Zur Dichtungstheorie der Osterreichischen Restauration. Die »Institutio ad Eloquen-
tiam«. In: Die Gsterreichische Literatur (s. Anm. 72), Tl. 1, S. 23-53.

Sammlung deutscher Beyspiele zur Bildung des Styls. 2 Bde. Wien 1812.

Die Verehrung, die Wieland in Osterreich erfuhr, belegt Friedrich Rosenthal: Wieland und
Osterreich. In: Jahrbuch der Grillparzer-Gesellschaft 24 (1913), S. 55-102.

Sammlung deutscher Beyspiele, Bd. 2, S. 236: »Salis hat mit der Deutschen Sprache
gerungen, wie Winkelmann und Haller, und gleich ihnen dadurch an Kraftfiille des
Ausdrucks gewonnenc.

Zit. n. Enzinger: Stifters Studienjahre, S. 42, 42/43.

Fiir die geschichtliche und nationale Inanspruchnahme der Ballade im 19. Jahrhundert vgl.
Werner Welzig: Der Typus der deutschen Balladenanthologie (Osterr. Akademie der
Wissenschaften. Philosoph.-histor. Kl. Sitzungsberichte, Bd. 313) Wien 1977.

Einen Uberblick iiber die lyrische Formenwelt vor 1848, unter Hinweis auf die nach der
Klassik und Romantik weiter oder erneut gepflegten ilteren Arten gibt Friedrich Sengle:
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Biedermeierzeit. Bd. 2. Stuttgart 1972. Weiter Alfred Michail Séntgerath: Das Weiterleben
des 18. Jahrhunderts in der Lyrik der Biedermeierzeit. Phil. Diss. (masch.) Tiibingen 1953.

86 Wilhelm Podlaha: Muster deutscher Redekiinste mit besonderer Riicksicht auf neuere
Literatur zur Bildung des Geschmacks und des Stils. Wien 1842. Auszidhlungen nach dem
Inhaltsverzeichnis, das kleinere Texte zuweilen zu Gruppen zusammenfaBt.

87 Constant von Wurzbach: Biographisches Lexikon des Kaiserthums Oesterreich. TI. 23.
Wien 1872, S. 2. Von den 13 unmittelbar nach 1848 den Lehrern empfohlenen Werken fiir
die Theorie der Redekiinste< stammt nur Podlaha aus Osterreich. Provisorische Anordnun-
gen 1849, S. 3.

88 v. Hoffinger: Wilhelm Podlaha, ein deutscher Lehrer aus dem Béhmerlande. In: Oester-
reichische Revue 1864, Bd. 3, S. 101-14. Hier S. 108.

89 Ebd. S. 107.

90 Joh[ann] Nep[omuk] Uschold: Lehrbuch der Poetik. Fiir Gymnasien bearbeitet. TI. 2:
Systematisch geordnete Mustersammlung aus dem gesammten Gebiete der deutschen
Dichtkunst. Miinchen 1835. — C. G. F[riedrich] Brederlow: Die Dichtungsarten (Lesebuch
zur Bildung des Geschmacks und zur Veredlung des Herzens. Hg. v. Joh. W. H. Ziegenbein.
4. vollig umgearb. Ausg. Bd. 1) Quedlinburg u. Leipzig 1839. — Die beiden aus dem
Antiquariatshandel erworbenen Werke tragen den Besitzvermerk »K.k.akad. Gymn.,
Wien«.

91 August Adolf Ludw(ig] Follen: Bildersaal deutscher Dichtung. 2 Tle. Winterthur 1828-29. —
Gustav Schwab: Fiinf Biicher deutscher Lieder und Gedichte. Von A. von Haller bis auf die
neueste Zeit. Eine Mustersammlung mit Riicksicht auf den Gebrauch in Schulen. Leipzig
1835. — Hinweise auf die Entwicklung der Gedichtsammlungen fiir die Schule bei Roderich
Wais: Lyrikanthologien fiir den Deutschunterricht an hoheren Schulen im 19. Jahrhundert.
In: Die deutsche Anthologie. Hg. v. Joachim Bark u. Dietger Pforte (Studien zur
Philosophie u. Literatur des 19. Jh.s 2) Bd. 2. Frankfurt/M. (1969), S. 267-97.

92 Deutsche Mustersammlung fiir die lateinischen Schulen und Gymnasien im Kdnigreiche
Bayern. 2 Tle. Miinchen 1845-47.

93 Zu einigen Besonderheiten: Frohlich ist bei Follen, einem emigrierten Burschenschaftler,
so stark vertreten, weil das Werk fiir Schweizer Anstalten konzipiert wurde. Uschold,
Professor am Gymnasium in Straubing, hat sein Lehrbuch dem bayerischen Minister und
Dichter Eduard von Schenk gewidmet. Die offizielle bayerische Sammlung beriicksichtigt
naturgemiB die Gedichte des regierenden Konigs (bei Uschold 3 Texte). — Da Epigramme
mitgezdhlt werden, ergeben sich Unterschiede zu Tab. 18 u. 19.

94 Dazu Alfred Kelletat: Die frilhe Rezeption Holderlins in Schule und Lesebuch
(1830-1850). In: Abhandlungen aus der Pddagogischen Hochschule Berlin. Bd. 3. Redak-
tion Reinhard Dithmar u. Jorg Willer. Berlin (1976), S. 87-115. K. 1aBt allerdings Follen,
das friitheste an der Romantik orientierte Lesebuch, auBler acht.

95 Jager: Deutschunterricht auf Gymnasien. Rhetorik und Liberalismus, S. 131-33.

96 v. Hoffinger: Podlaha, S. 106: »Die Berichte iiber groBe Parlamentsdebatten ging er mit
seinen jungen Freunden eifrig durch, verglich sie mit andern neuen und classischen Mustern
und gab so einen hochst anziehenden und praktischen Unterricht in der Redekunst«.

Anmerkungen zu 3. Literarische Kultur

1 Johann Heinrich Ludwig Meierotto: Abschnitte aus deutschen und verdeutschten Schrift-
stellern, zu einer Anleitung der Wohlredenheit, besonders im gemeinen Leben geordnet.
Berlin: Preuss. Akad. Kunst- u. Buchhandlg. 1794. Uber seinen Rhetorikunterricht s.
Friedrich Leopold Brun: Versuch einer Lebensbeschreibung J. H. L. Meierotto’s. Berlin:
Kgl. PreuB3. akad. Kunst- u. Buchhandlg. 1802, S. 416-24. Seine Auswahl behandelt Hans-
Georg Herrlitz: Der Lektiire-Kanon des Deutschunterrichts im Gymnasium. Ein Beitrag
zur Geschichte der muttersprachlichen Schulliteratur. Heidelberg 1964, S. 57-65.
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2 Ebd. S. XXVI, 670.

3 Ebd. S. XXVIIIL. »So sehr wir sonst iiber die Menge dieser Schriften [Schauspiele und
Romane] klagen; so diirfte fiir unsre Absicht schwerlich genug, sicher nicht ein Buch der
Art zu viel geschrieben seyn.« (S. XV) — Bei einem Vergleich der antiken und modernen
Literatur preist Ernst Christian Trapp (Ueber das Studium der alten classischen Schriftstel-
ler und ihre Sprachen, in padagogischer Hinsicht. In: Allgemeine Revision des gesammten
Schul- und Erziehungswesens. Hg. v. Johann Heinrich Campe. T1. 7. 1787, S. 309-553)
Romane und Schauspiele fiir Bildungszwecke an. Zum Studium des Menschen kdnne
»nichts mehr« beitragen als die »Romane von Cervantes, Fielding, Richardson und andern
Meistern« (S. 317). »MuB man sich nicht wundern, daB auf keiner einzigen Schule
Grandison gelesen wird, der doch [...] dem Verstande und dem Herzen der Jugend
sicherlich reineres und besseres Wasser giebt, als Homer, Virgil, Ovid, die auf allen Schulen
gelesen werden« (S. 318)?

4 Gleorg] Glustav] Fiilleborn: Rhetorik. Ein Leitfaden beym Unterrichte in obern Klassen.
2. Aufl. Breslau: GraB, Barth u. Co. 1805. F. lehrte am Elisabetanum in Breslau. — In der
»Beispielsammlung prosaischer Aufsdtze«, die der Goetheaner Zauper seiner Redekunst
beigibt, iiberwiegt ausnahmsweise sogar die klassische und romantische Prosa. Sie enthilt
Tieck, Goethe und Schiller (als Historiker) am hiufigsten, dann Wackenroder, Novalis,
Jean Paul, E. T. A. Hoffmann u. a. [Johann Stanislaus Zauper:] Praktische Anleitung zur
Redekunst mit sorgfiltig gewahlten Beispielen fiir Schulen und zum Privatunterricht. Nebst
einem Vorwort von C[arl] A[ugust] Béttiger. Dresden: Walther 1829.

S Gustav Schwab: Die deutsche Prosa von Mosheim bis auf unsere Tage. Eine Mustersamm-
lung mit Riicksicht auf hohere Lehr-Anstalten. T1. 1. Stuttgart: Liesching 1843, S. 279.
Nach Friedrich August Pischon (Handbuch der deutschen Prosa, in Beispielen von der
friihesten bis zur jetzigen Zeit. 1 Tl., welcher die geschichtliche Prosa enthilt. Berlin:
Realschulbuchhandlg. 1818, S. XL) hat J. v. Miiller damit »der Form und dem Stoffe nach«
ein Werk geschaffen, von dem man sagt, »daB es kein vollendeteres in der neuern Litteratur
giebt«.

6 Zu Heinse, Forster (»einer der Pfadfinder zum Verstindnis der mittelalterlichen kirchli-
chen Baukunst«, Bd. 1, S. 210), A. W. Schlegel (das »Gemailde«-Gespréch als die »hervor-
ragendste kunstliterarische Leistung« des alteren romantischen Kreises, S. 233), F. Schle-
gel und den in den Nachweisen genannten Kunsthistorikern s. Wilhelm Waetzoldt: Deut-
sche Kunsthistoriker. 2 Bde. Leipzig 1921-24. Fiir Heinse vgl. Arnold Winkler (Hg.): J. J.
W. Heinse. Briefe aus der Diisseldorfer Gemaldegallerie 1776—1777. Mit einer Skizze der
deutschen Geniezeit, des Lebens und der Werke Heinses und einer Entwicklungsiibersicht
der asthetischen Grundbegriffe im 18. Jahrhundert (Textausgaben u. Untersuchungen zur
Geschichte der Asthetik 1) Leipzig u. Wien 1912; Manfred Dick: Der junge Heinse in
seiner Zeit. Zum Verhiltnis von Aufklarung und Religion im 18. Jh. Miinchen (1980),
Kap. IX: Die Diisseldorfer Gemaildebriefe. Das Gemalde »Johannes in der Wiiste«, heute
in der Miinchner Alten Pinakothek, wird Daniele da Volterra zugeschrieben. Abbildung
bei Forster: Werke. Hg. v. der Deutschen Akademie der Wissenschaften zu Berlin. Bd. 9.
Berlin 1958, nach S. 72. Uber Art und Wirkung der Forsterschen Kunstbeschreibungen
handelt hier Gerhard Steiner S. 366-70.

7 Dazu Georg Jager: Empfindsamkeit und Roman. Wortgeschichte, Theorie und Kritik im
18. und frithen 19.Jahrhundert (Studien zur Poetik u. Geschichte der Literatur 11)
Stuttgart u. a. (1969), besonders S. 59-64; Giinter Erning: Das Lesen und die Lesewut.
Beitridge zu Fragen der Lesergeschichte; dargestellt am Beispiel der schwiabischen Provinz.
Bad Heilbrunn/Obb. 1974, der die Motive der Lesesuchtkritik aber einseitig aus einer
Gefdhrdung der vom >ganzen Haus¢ reprisentierten Ordnung ableitet; Helmut Kreuzer:
Gefahrliche Lesesucht? Bemerkungen zu politischer Lektiirekritik im ausgehenden
18. Jahhundert. In: Leser und Lesen im 18. Jahrhundert. Colloquium der Arbeitsstelle
Achtzehntes Jahrhundert Gesamthochschule Wuppertal, Schlo8 Liintenbeck 24.-26. Okto-
ber 1975 (Beitrdge zur Geschichte der Literatur u. Kunst des 18. Jh.s 1) Heidelberg 1977,
S. 62-75. - Die Romankritik wird in der Schule in Aufsdtzen rekapituliert, vgl. Kap. 2.1.1.
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Spitere Beispiele: Georg Reinbeck: Sendschreiben an die geehrten Lehrer der Mutterspra-

che in deutschen Gelehrtenschulen. Nebst sechs Beilagen etc. Stuttgart: Loflund u. Sohn

1832. 6. Beilage »Themate zu Aufsitzen«, S. 246: »Welches sind die Nachtheile und

Vortheile des Romanenlesens, und welche von beiden sind iiberwiegend?«; Julius Rupp:

Mustersammlung der Beredsamkeit und Aufgabensammlung fiir die oberen Klassen der

Gymnasien und hoheren Biirgerschulen. Abt. 1. Konigsberg: Bon 1842, S. 280: »Ist die

Schédlichkeit der Romanenlektiire ein Vorurtheil?«

Robert Heinrich Hiecke: Der deutsche Unterricht auf deutschen Gymnasien. Ein padago-

gischer Versuch. Leipzig: Eisenach 1842, S. 69. »Durch Anleitung und Gewdhnung an ein

verstindiges und iiberlegtes Lesen guter und passender Biicher muB das Lesen schlechter
verleidet und zur moralisch-geistigen Unméglichkeit gemacht werden.« Uber die Polemik
gegen die Belletristik auf Schulen orientiert: Der Deutschunterricht auf dem Gymnasium
der Goethezeit. Eine Anthologie. Mit einer Einfiihrung in den Problemkreis von Georg

Jager (Texte zum literarischen Leben um 1800, Bd. 2) Hildesheim 1977. Nachdruck von

Carl August Bottiger: Ueber den Misbrauch [!] der Deutschen Lectiire auf Schulen und

einigen Mitteln dagegen, 1787, und Nachwort S. 17-19. — Die Leihbibliothekslektiire von

Schiilern versuchte vor allem PreuBen zu beschranken. Vgl. u. a. Circular-Rescript des

Ministeriums des Innern und der Polizei [. . .], die polizeiliche Beaufsichtigung der Leihbi-

bliotheken betreffend, vom 9. Aug. 1824; Circular-Rescript des Ministeriums der Geistli-

chen, Unterrichts- und Medizinal-Angelegenheiten [. . .], die Beaufsichtigung der Leihbi-

bliotheken in Beziehung auf Gymnasien und Schulen betreffend, vom 16. Aug. 1824;

Circulare des Consistoriums an simmtliche Herren Direktoren und Rektoren der gelehrten

Schulen der Provinz Brandenburg, die Theilnahme der Scholaren an Leih- und Lese-

Bibliotheken betreffend, vom 26. Aug. 1824 (die Schiiler erhalten Biicher aus Leihbiblio-

theken »nur gegen einen ErlaubniBschein ihrer Viter oder des Vorstehers des Gymnasiic,

worin »die Titel der zu entleihenden Biicher jedesmal namhaft gemacht werden«). Ver-
schérft durch Circular-Rescript des Ministeriums des Innern und der Polizei [...], die

AusschlieBung der Schiiler der Gymnasien von der Theilnahme an Leihbibliotheken

betreffend, vom 8. April 1825 (»ein unbedingtes allgemeines Verbot« der » Verabfolgung

von Biichern an Gymnasiasten«). Annalen der Preulischen innern Staats-Verwaltung. Hg.

v. Karl Albert von Kamptz. Bd. 8. Jg. 1824. H. 3, S. 872-75; H. 4, S. 1088-90 (Zitat

S. 1090; ebenso Consistorium zu Colln, 14. Sept. 1824, S. 1091-93); Bd. 9. Jg. 1825. H. 2,

S.393-94 (Zitat S. 394). Vgl. Georg Jiger: Die deutsche Leihbibliothek im 19. Jahrhun-

dert. Verbreitung-Organisation-Verfall. In: IASL 2 (1977), S. 96—-133; Alberto Martino:

Die deutsche Leihbibliothek und ihr Publikum. In: Literatur in der sozialen Bewegung.

Aufsdtze und Forschungsberichte zum 19. Jahrhundert. Hg. v. A. M. Tiibingen (1977), S.

1-26; Wolfgang von Ungern-Sternberg: Leihbibliothek und Zensur im 18. und 19. Jahrhun-

dert. In: Die Leihbibliothek als Institution des literarischen Lebens im 18. und 19. Jahrhun-

dert. Hg. v. Georg Jager u. Jorg Schonert (Wolfenbiitteler Schriften zur Geschichte des

Buchwesens 3) Hamburg 1980, S. 255-310 (mit einem Problemaufri und einer weiterfiih-

renden Bibliographie der Herausgeber).

9 [Friedrich Gottfried Wilhelm] Hertel: Ansichten iiber den Unterricht in der deutschen
Sprache und den Vortrag der deutschen Literaturgeschichte auf Gymnasien. Pr. Gymna-
sium Zwickau 1834, S. 1-30. Hier S. 16. Vgl. Johann Heinrich Deinhardt: Der Gymnasial-
unterricht nach den wissenschaftlichen Anforderungen der jetzigen Zeit. Hamburg: Perthes
1837, S. 142: »Diese elenden Romanlesereien, die so furchtbar unter manchen Schiilern
eingerissen sind und alles gesunde kriftige Geistesleben niederdriicken und die Seele mit
allerhand krankhaften und entnervenden Vorstellungen anfiillen und sie zu jeder ange-
strengten Thétigkeit unfidhig machen, sie entspringen oft mit daher, daB der gewaltige Trieb
des Jiinglings nach Lectiire nicht auf eine verniinftige Art befriedigt worden ist.« In
welchen Quantitdten das Lesefutter verschlungen wurde, zeigt der Heidelberger Historiker
Schlosser (geboren 1776 in Jever, Ostfriesland). Als er nach Sekunda kam, wurde bei ihm
»das Lesen eine Wuth«. Er durchlief »in Zeit von drei Jahren iiber viertausend Biicher«,
die er sich aus einer Leihbibliothek seines Heimatortes besorgte. Georg Weber: Friedrich

[e)
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Christoph Schlosser der Historiker. Erinnerungsblitter aus seinem Leben und Wirken.
Eine Festschrift [...]. Leipzig: Engelmann 1876. Schlossers Selbstbiographie (1826),
S. 1-50; hier S. 11. Uber Schlossers Leseverhalten vgl. Karl-Heinz Haar: Die Bibliothek
des Heidelberger Historikers Friedrich Christoph Schlosser (1776—1861). Entstehung,
Inhalt und Geschichte einer Gelehrtenbibliothek. In: Bibliothek und Wissenschaft 8
(1972), S. 1-92. Gervinus machte eine dhnliche Phase »ausschweifendste[r] Lesewuth«
durch, in der er die Bestinde einer Leihbibliothek in Darmstadt verschlang. G[eorg]
Glottfried] Gervinus Leben. Von ihm selbst. 1860. Leipzig: Engelmann 1893, S. 38-39.
Heinrich August Erhard: Handbuch der teutschen Sprache etc. 2. Cursus. A. u. d. T.:
Schauplatz teutscher Prosa etc. Abt. 1. Erfurt: Maring 1822. Vorrede, S. X.

Dazu Roderich Wais: Lyrikanthologien fiir den Deutschunterricht an hoheren Schulen im
19. Jahrhundert. In: Die deutsche Anthologie. Hg. v. Joachim Bark u. Dietger Pforte
(Studien zur Philosophie u. Literatur des 19. Jh.s 2) Bd. 2. Frankfurt/M. (1969), S. 267-97.
Hier S. 277 Anm. 36 mit der Verteilung von Goethe und Schiller in acht Sammlungen. Von
den ausgewerteten Anthologien bevorzugt zuerst Ph. Wackernagel (» Auswahl deutscher
Gedichte«, 3. Aufl. 1838) Goethe vor Schiller (siche jedoch meine Tabelle 18: Die
Umwertung beginnt mit Follen, 1828/29, und Curtman, 1829; schon bei Eisenschmid,
1827-29, sind beide Autoren in gleichem, bei Reinbeck, 1824, in fast gleichem Umfang
vertreten). Material zur Rezeption Goethes bei Wilhelm Schdppa: Goethes Eindringen in
den deutschen Unterricht. In: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deutsche Erziehungs- und
Schulgeschichte. 20. Jg. 1910. 4. H., S. 271-85. Zwar hat sich »schon bis zur Mitte der
zwanziger Jahre« »ein gewisser Goethekanon fiir die Schule« gebildet, doch scheint »ein
Teil der Lesebuchschriftsteller Goethe noch nicht zu kennen« (S. 276/77). Zu Schiller s.
Albert Ludwig: Schiller und die Schule. In: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deutsche
Erziehungs- und Schulgeschichte. 20. Jg. 1910. 2. H., S. 55-95 und Norbert Oellers:
Schiller. Geschichte seiner Wirkung bis zu Goethes Tod, 1805-1832 (Bonner Arbeiten zur
deutschen Literatur 15) Bonn 1967.

Alfred Kelletat: Die friihe Rezeption Holderlins in Schule und Lesebuch (1830-1850). In:
Abhandlungen aus der Piadagogischen Hochschule Berlin. Bd. III: Fachdidaktik und
facheriibergreifender Unterricht. Red. Reinhard Dithmar u. Jorg Willer. Berlin (1976),
S. 87-115. Hier S. 98. Die 3. Aufl. von 1838 analysiert Wais: Lyrikanthologien, S. 275-79.
Wackernagel rdumt jetzt der Klassik immerhin »etwa ein Zehntel seiner Sammlung« (27
Gedichte von Goethe, 10 von Schiller) ein (S. 277 mit Anm. 36).

Kelletat: Rezeption Holderlins, S. 115. Es werden behandelt: Ph. Wackernagel, Auswahl
deutscher Gedichte, 1832 (17 Texte); W. Wackernagel, Lesebuch, TI. 2, 1836 (20);
Schwab, Fiinf Biicher, 1835 (12); Schwab, Deutsche Prosa, TI. 2, 1843 (»Hyperion«);
Heinrich Kiinzel, Drei Biicher deutscher Prosa in Sprach- und Stylproben von Ulphilas bis
auf die Gegenwart, 1838 (»Hyperion«); Echtermeyer, Auswahl deutscher Gedichte, 1836
(1) und 1845 (17); Karl Goedeke, Elf Biicher deutscher Dichtung, Bd. 2, 1849 (18). Es
fehlt die einen Wendepunkt in der Lesebuchentwicklung markierende Sammlung von
Follen. Weiter konnen ergénzt werden: Uschold, Mustersammlung, 1835 (5 Texte);
Mustersammlung (Bayern), TIl. 2, Abt. I, 1847 (»Der Tod fiir's Vaterland«); Pischon,
Denkmaler, TI. 5, 1847 (6 Texte). Einen zusitzlichen Nachweis bei Peter-Martin Roeder
(Zur Geschichte und Kritik des Lesebuchs der hoheren Schule. Weinheim/Bergstr. 1961,
S. 101) erwdhnt schon Kelletat (Hermann Masius, Deutsches Lesebuch fiir hohere Unter-
richtsanstalten, 1846, mit 4 Gedichten Holderlins).

Franz Budde: Chrestomathie zur Geschichte der deutschen Sprache und Poesie fiir die
obern Klassen der Gymnasien. TIl. 1. Miinster: Theissing 1829. Vorrede, S. V-VI. In der
Kleinschreibung folgt B. J. Grimm.

Georg Reinbeck: Handbuch der Sprachwissenschaft, mit besonderer Hinsicht auf die
deutsche Sprache. Zum Gebrauche fiir die obern Klassen der Gymnasien und Lyceen
verfat. Bd. 4. Essen: Badeker 1828. Vorrede, S. V. Bei der Auswahl hat Verf. nicht so
sehr »auf die Beriilhmtheit« der Autoren gesehen, »als auf die ZweckmaBigkeit[,] zum
bestimmten Belege zu dienen« (ebd.). Uber Reinbecks Haus als »Sammelpunkt des
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geistigen Lebens in Stuttgart, den Erfolg seines Unterrichts und den EinfluB seiner
Anthologien s. Anna Blos: Frauen in Schwaben. Fiinfzehn Lebensbilder. Stuttgart 1929.
Emilie Reinbeck-Hartmann, S. 110-13. Zur zeitgendssischen Gattungspoetik, die mit einer
differenzierten, noch nicht auf drei Hauptgattungen reduzierten Systematik arbeitet, vgl.
Georg Jager: Das Gattungsproblem in der Asthetik und Poetik von 1780 bis 1850. In: Zur
Literatur der Restaurationsepoche 1815—-1848. Hg. v. Jost Hermand u. Manfred Windfuhr.
Stuttgart 1970, S. 371-404.

Heinrich Heine: Werke und Briefe (Hg. v. Hans Kaufmann) Bd. 4. Berlin u. Weimar 1961,
S. 213, 216 (Rez. von Michael Beers »Struensee«).

Wilhelm Wackernagel: Deutsches Lesebuch. Tl. 2. A. u. d. T.: Proben der deutschen
Poesie seit dem Jahre MD. Basel: Schweighauser 1836. Vorrede, S. XII.

Heinrich Bone: Deutsches Lesebuch fiir hohere Lehranstalten, zunédchst fiir die unteren
und mittleren Klassen der Gymnasien, mit Riicksicht auf schriftliche Arbeiten der Schiiler.
Koln: Dietz 1840. Einleitung, S. XXII. Uber den Unterricht Bones vgl. Carl Schurz:
Lebenserinnerungen [Bd. 1]. Bis zum Jahre 1852. Berlin: Reimer 1906, S. 54-59. Schurz
stand drei Jahre »unter der Leitung dieses ausgezeichneten Lehrers«, der ihn hochschétzte
und sogar »zwei oder drei« seiner »eigenen kleinen Schulaufsidtze« in obiges Lesebuch
aufnahm (S. 56).

K[arl] E[duard] P[hilipp] Wackernagel: Auswahl deutscher Gedichte fiir hdhere Schulen.
2., sehr verm. Ausg. Berlin: Duncker u. Humblot 1836. Vorrede zur zweiten Auflage,
S. VI. Als Ordnungsprinzip dient »eine Klasseneintheilung der Gedichte nach ihrer duBe-
ren Form« (ebd.), die mit dem geschichtlichen »Leben« des »Volkes« in Zusammenhang
gebracht wird.

Bone: Lesebuch, S. XXII.

August Adolf Ludw([ig] Follen: Bildersaal deutscher Dichtung etc. Geordnete Stoffsamm-
lung zum Behuf einer allgemeinen, poetischen und &sthetischen Schulbildung. TI 1.
Winterthur: Steiner 1828. Vorrede, S. XI. Vgl. S. XI/XII (die Phantasie als »die Helferin
und Vermittlerin alles Verstehens«, dhnlich S. XIX) und S. XII (»das schopferische Ele-
ment«, wodurch der Mensch »ein Ebenbild des Schopfers« wird).

Bone: Lesebuch, S.VI, mit gleicher Hervorhebung von »Phantasie« (begrifflose
» Anschauung«) und »Gemiith«. B. stiitzt sich in seinem Dichtungsverstiandnis auf Worte
von Goethe und Novalis (aus den Fragmenten); »am einfluBreichsten fiir den Geist des
Buches« seien »die Bibel, Goethe, Novalis und Claudius « gewesen (S. XXII). Von Novalis
werden 11 Texte, darunter der Traum von der blauen Blume aus »Heinrich von Ofterdin-
geng, abgedruckt. Roeder (Geschichte und Kritik des Lesebuchs, S. 71-72) behandelt Bone
als »das >klassische< Unterstufenlesebuch«, was aber allenfalls im Hinblick auf spitere
Entwicklungen zutrifft. — Als Prototyp des »Gesinnungs-Lesebuchs«, bei dem es »in erster
Linie nicht um Literatur, sondern um manipulative Gesinnungsbildung mit Hilfe von
Literatur« (S. 194) gehe, wird von Hermann Helmers (Geschichte des deutschen Lesebuchs
in Grundziigen. Stuttgart (1970), S. 194-98) Ph. Wackernagels »Deutsches Lesebuch« von
1843 (s. Bibliographie Bd. 2, Kap. 1.3.3) angesehen. Historisch kurzschliissige Verbindun-
gen mit dem Faschismus weist Kelletat (Rezeption Holderlins, S. 99 Anm. 23) zuriick. —
Uber den EinfluB der Romantik auf das Lesebuch vgl. insgesamt Roeder, S. 82-90.
Schwab: Deutsche Prosa, TI. 1. Vorwort, S. XII. Erning (Das Lesen und die Lesewut,
S. 98) nennt das »Nationalbuch, ein Schul- und zugleich Volksbuch, das Niethammer mit
Goethe von 1808 bis 1811 plante, »eine Art sdkularisierte Bibel von zeitloser Giiltigkeit«.
Dazu Gertrud Benker: Die Vermittlung von Volkslesestoff und Volksbildung in den
bayerischen Lesebiichern vor 1900. In: Bayerisches Jahrbuch fiir Volkskunde 1970/71,
S. 156-67. Hier S. 159-61.

K([arl] E{duard] P[hilipp] Wackernagel: Auswahl deutscher Gedichte fiir hohere Schulen.
Berlin: Duncker u. Humblot 1832. Vorrede, S. XIV. »Den Sinn fiir Schonheit kann nur die
Schénheit bilden; wo diese nicht méchtig genug ist, wird sich auch jedes Reden tiber sie als
unwirksam erweisen.« (Ebd.) Ahnlich Follen, Bildersaal, Tl. 1, S. XXIX: Die Rhetorik als
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»ein Fabrikat des geschiftig nichtsthuenden Verstandes«, die nur »Gliederpuppen« erzeugt
oder zur »Geschwitzigkeit« verleitet.

Ebd. S. XXX. Im Original »diese«.

(Andr{eas] Hieron[ymus] Mertens:) Auserlesene kleinere Gedichte aus den besten deut-
schen Dichtern zur Bildung jugendlicher Herzen und des Geschmackes. Augsburg: Eber-
hard Kletts Wittwe 1772, S. 192 Anm.; »vor ihm war Dunkelheit in den Schriften, nach
ihm Schwulst«. Opitz wird »als der einzige Alte« (ebd.) aufgenommen. Zu der Sammlung
vgl. A. G. de Capua: Early Poetical Anthologies for Schools. A Contribution to the History
of the Lyrical Anthology in Germany before 1770. In: Monatshefte fiir deutschen Unter-
richt, deutsche Sprache und Literatur 49 (1957), S. 337-52. Hier S. 351. Uber die Fakto-
ren, welche die Beurteilung von Opitz bestimmen, s. Klaus Garber: Martin Opitz — »der
Vater der deutschen Dichtung«. Eine kritische Studie zur Wissenschaftsgeschichte der
Germanistik. Stuttgart 1976. Auf Fragen der empirischen Rezeption, wie in Anthologien,
wird dabei kaum eingegangen.

Zur Friihgeschichte der Forschung s. Josef Korner: Nibelungenforschung der deutschen
Romantik (Untersuchungen zur neueren Sprach- u. Literaturgeschichte. N. F. 9) Leipzig
1911. Fiir den Donauraum vgl. jetzt die griindliche Untersuchung von Fritz Peter Knapp:
Die altdeutsche Dichtung als Gegenstand literarhistorischer Forschung in Osterreich von
den Briidern Pez bis zu Friedrich Schlegels Wiener Vorlesungen im Jahre 1812. In: Die
Osterreichische Literatur. Ihr Profil an der Wende vom 18.zum 19. Jahrhundert
(1750-1830) (Die osterreichische Literatur. Eine Dokumentation ihrer literarhistorischen
Entwicklung, [Bd. 1]) Hg. v. Herbert Zeman. TI. 2. Graz 1979, S. 697-734 (mit einer
Fortsetzung bis ca. 1870 im folgenden Band). — Fiir die Rezeption in der Schule im
Faktischen immer noch grundlegend: Otto Rudert: Die Entwicklung des mittelhochdeut-
schen Unterrichts. In: Zeitschrift fiir den deutschen Unterricht 29 (1915), S. 628-36, und
Georg Schiibel: Die Geschichte des mittelhochdeutschen Unterrichts. In: Zeitschrift fiir
Deutschkunde 35 (1921), S. 319-37. Helmut Brackert, Hannelore Christ und Horst Holz-
schuh(Zur gesellschaftlichen Funktion mittelalterlicher Literatur in der Schule. Historisch-
kritische Bestandsaufnahme. In: Mittelalterliche Texte im Unterricht. Hg. v. H. B.,, H. C. u.
H. H. (Literatur in der Schule 1) Miinchen (1973), S. 11-69) reduzieren die sozialhistori-
sche Fragestellung auf eine wenig differenzierte Ideologiekritik.

Hertel: Ansichten, S. 19. »Das rein Menschliche, was uns im Homerus entgegentritt und
jedes Zeitalter, jede Nation ergreift und fesselt, das ist hier in unserm nationalen Epos nicht
zu finden.« (Ebd.)

Christ. H. Hdanle: Teutsches Handbuch fiir mittlere Classen der Gymnasien. 2. verb. Ausg.
Frankfurt/M.: Andred 1826. Uberschrift bei Abdruck eines Auszugs S. 247. Zit. nach der
Besprechung in: Jahrbiicher fiir Philologie und Péadagogik. Jg. 3. Bd. 3. 1828, S. 86-88.
Hier S. 88.

Klarl] Dilthey: Zur Gymnasialreform. Pr. Gymnasium Darmstadt 1848, S. 15. Ahnlich
schon Friedrich Schleiermacher: Erziehungslehre. Hg. v. C. Platz (Sammtliche Werke.
Abt. 3, Bd. 9; Literarischer NachlaB, Bd. 7) Berlin 1849, S.498: »die alte Literatur
unseres Volkes« werde schwerlich »eine solche Allgemeingiiltigkeit« wie die romische und
griechische erringen, «sondern immer mehr in das Gebiet des speziellen [!] fallen und mehr
der eigentlichen Philologie vorbehalten bleiben«; August Spilleke: Ueber das Wesen der
Biirgerschule. Pr. Friedrich-Wilhelms Gymnasium u. Realschule Berlin 1822, S. 57: das
Nibelungenlied »keineswegs ein Nationalepos«, da ohne historischen Zusammenhang mit
der Gegenwart, die in »Sitten, Ueberzeugungen, Gebriduchen« sowie in ihren kirchlichen
und staatlichen Einrichtungen durch eine »Kluft« von der germanischen Zeit getrennt sei;
Claspar] Ch[ristoph] Gottlieb Wif8: Melanchthon oder Encyclopadie und Methodologie der
Gymnasialstudien mit der nothigsten Literatur. Lemgo: Meyer 1830, S. 29 Anm. 9: »Die
Lesung altteutscher Werke und Gedichte, wie des Niebelungen-Liedes, steht in zu entfern-
tem Zusammenhange mit der Bestimmung unserer Gymnasien, als daB man Zeit darauf
verwenden konnte.« Ein Meinungsbild bei J. Miiller: Bemerkungen iiber den teutschen
Sprachunterricht auf Gymnasien im Allgemeinen und iber die teutsche Sprache insbeson-
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dere. Pr. Gymnasium Glatz 1834, S. 11: Die Stimmen iiber altdeutschen Unterricht seien
»noch sehr getheilt und den Lektionsverzeichnissen zufolge mehr dagegen, als dafiir«.
Ebd.

Zum Zusammenhang von Rede und Republik Walter Jens: Von deutscher Rede. Reden
und Aufsdtze. Miinchen 1969. Titelaufsatz, S. 16—45. Vgl. die absolutistische Umkehrung
des Topos, wonach die Rede den Staat nur in Zeiten der Demagogie und des Pobels
(Beispiel Griechenland) beherrsche. Programmatisch bei Johann Elias Schlegel: Rede, daf
die vortheilhaftesten Umstidnde der Beredsamkeit, allemal mit einem verwirrten Zustande
des gemeinen Wesens verkniipfet sind. In: [Johann Christoph Gottsched (Hg.):] Sammlung
einiger Ausgesuchten Stiicke, der Gesellschaft der freyen Kiinste zu Leipzig. Leipzig:
Breitkopf 1754, S. 272-85. AuBerhalb des Topos belegt die Politisierung der Rhetorik
Hans-Wolf Jager: Politische Kategorien in Poetik und Rhetorik der zweiten Hilfte des
18. Jahrhunderts (Texte Metzler 10) Stuttgart (1970).

Bibliothek Politischer Reden aus dem 18ten und 19ten Jahrhundert. 6 Bde. N. Ausg.
Berlin: Voss 1845. Hier Bd. 1, Vorwort, S. VIIIL. Vgl. G. Friedr. Kolb (Das Staats-Lexikon.
Encyklopéddie der simmtlichen Staatswissenschaften fiir alle Stinde. Hg. v. Carl von
Rotteck u. Carl Welcker. Bd. 11. Altona: Hammerich 1848. Artikel »parlamentarische
Redekunst«, S. 378-89. Hier S. 381): Die Franzosische Revolution liefere »die frappante-
sten und gewaltigsten Beispiele von der unwiderstehbaren Macht, welche die Rede zu
erlangen vermag«.

Knispel: Ueber die Nothwendigkeit, der oratorischen Ausbildung und besonders der des
duBeren Vortrages eine erhohete Fiirsorge im Unterrichtswesen zu widmen. In: Allgemeine
Schulzeitung. 21. Jg. 1844, Sp. 1361-72, 1377-81, 1385-89. Hier Sp. 1365/66. Ahnlich
F[riedrich] W[ilhelm] Klumpp: Die gelehrten Schulen nach den Grundsatzen des wahren
Humanismus und den Anforderungen der Zeit. Bd. 1. Stuttgart: Steinkopf 1829, S. 211;
Joseph Kehrein: Sammlung deutscher Musterreden zum Gebrauche bei dem rhetorischen
Unterrichte in Gymnasien und héhern Bildungsanstalten so wie zur Selbstbelehrung. H. 2.
Mainz: Evler 1844. Vorwort, S. IV/V.

Verhandlungen der dritten Versammlung deutscher Philologen und Schulménner in Gotha
1840. Gotha: Gldser 1841, S. 22-28. Hier S. 24. Zum Teil gleichlautend Friedrich Joachim
Giinther: Ueber den deutschen Unterricht auf Gymnasien. Essen: Badeker 1841. »Die
Redefertigkeit«, S. 207-74.

Hans Georg Ndgeli, 1832. Zit. n. Friedrich Haupt: Mustersammlung der Beredsamkeit. Fiir
die Schule und das Leben. Aarau: Sauerldander 1838. Vorwort, S. IX. »Der Volksreprésen-
tant sinkt ohne die Gabe der Beredsamkeit mehr oder weniger zur bedeutungslosen Nulle
herab.« (S. VII)

Ebd. S. V. Vgl. W. A. Cormenin (Timon) [d. i. Louis Marie La Haye Vicomte de
Cormenin): Das Buch der Redner. Leipzig: Weber 1843. An die Leser, S. III: »In einer
Zeit, in welcher das Wort die Quelle aller Macht ist, in welcher der Staatsmann seine
eigentliche Geltung erst auf der Tribiine erlangt, muB man, um cinen Redner richtig zu
beurtheilen, nicht allein sein politisches System, sondern auch die Vorziige seiner Bered-
samkeit zu wiirdigen verstehen.«

Die deutsche Beredsamkeit und die Universitéten. In: (Augsburger) Allgemeine Zeitung
1847, AuBerordentl. Beilage zu Nr. 363 vom 29. 12, S. 259-62. Hier S. 259. Der Verf.
fordert Rednerschulen auf Universititen. Ebenso: Wiener Zuschauer 1848, Nr. 58,
12. April, S. 462-63: Eine Schule der Redefreiheit! Unterz. A. V. M.

Fiir Baden s. Georg Jager: Der Deutschunterricht auf Gymnasien 1780 bis 1850. In: DVjs
47 (1973), S. 120—47. Hier S. 134-35. »In der jetzigen Zeit der konstitutionellen Staatenc,
so wird in der Volkskammer Badens in einem Kommissionsbericht iiber Schulangelegen-
heiten am 24. 9. 1833 ausgefiihrt, »sei die Redckunst fiir die Fiihrung von &ffentlichen
Verhandlungen ein notwendiges Handwerkszeug. Die Regierung habe daher mit Recht
>Declamation< in den Lehrplan aufgenommen.« Werner Ruf: Der Neuhumanismus in
Baden und seine Auswirkungen auf die Gelehrtenschulen. Phil. Diss. Miinchen 1961, S. 54.
Vgl. den Direktor des Gymnasiums in Freiburg i. Br., Joseph Nikolaus Schmeisser:
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Theoretisch-praktisches Lehrbuch der Rhetorik. Tl. 1. Karlsruhe: Groos 1838. Vorwort,
S.III/IV: »Durch die Errichtung stdndischer Verfassungen [...] hat diese Kunst [die
Rhetorik] auch in unserm Vaterlande einen neuen Schauplatz ihrer Thitigkeit gewonnen.
[...] Auch an den Schranken der Gerichtssile ertont neuerdings das lebendige Wort zur
Anklage des Verbrechens und zur Vertheidigung der Unschuld, wie es einst in Athen und
in Rom gewirkt hat.«

Haupt: Mustersammlung. Der Herausgeber ist »erster Lehrer, und Stellvertreter des
Directors am Schullehrerseminar des Kantons Ziirich« (Titelblatt). Zur Rede von Burke s.
Adam Miiller: Zwolf Reden iiber die Beredsamkeit und deren Verfall in Deutschland
(1812). Nachwort von Walter Jens (Frankfurt/M. 1967), S. 110-14.

Karl Ludwig Kannegiefler: Der deutsche Redner oder chronologisch geordnete Beispiel-
und Mustersammlung der deutschen Beredsamkeit, von der dltesten bis auf die neueste
Zeit. Leipzig: Hentze 1845. Vollstindiger Titel s. Bibliographie Bd. 2; Kap. 1.3.3: fiir
»Staatsbeamte, Landtagsdeputirte, Stadtrithe, Stadtverordnete«.

Rez. der 2. verb. u. verm. Aufl. 1854 von W([ilhelm] Assmann, in: Zeitschrift fiir das
Gymnasialwesen 10 (1856), S. 470-73. Hier S. 472.

Ofskar] L{udwig] B[ernhard] Wolff: Handbuch deutscher Beredsamkeit etc. Tl 2: Die
weltliche Beredsamkeit. Leipzig: Lorck 1846. Die »Bibliothek Politischer Reden« (1845)
bestdtigt, da das Karlsruher Parlament als Hochburg politischer Rhetorik galt. Die
Sammlung bringt 28 Beispiele aus Baden, 11 aus Hessen-Darmstadt, 7 aus Bayern und 5
aus Sachsen.

Dazu Helmut Heiber: Die Rhetorik der Paulskirche. Phil. Diss. F. U. Berlin 1953 (masch.);
Dieter-W. Allhoff: Rhetorische Analyse der Reden und Debatten des ersten deutschen
Parlamentes von 1848/49 (tuduv-Studien 3) Miinchen 1975. Noch nach dem Zusammen-
bruch der Revolution heiit es: »der méchtige Anlauf[,] den die deutsche Beredtsamkeit in
den Tagen des rastlosen Ringens genommen hat«, mache »eine ausgebildete Theorie der
Beredtsamkeit fiir das deutsche Volk zum unabweislichen BediirfniB«. Blétter fiir literari-
sche Unterhaltung 1851, Bd. 2, Nr. 123, S. 982 (Rez. von: Gorgias. Beredtsamkeit und
Improvisation oder die Redekunst aus dem Stegreif vor den Gerichtsschranken, auf der
Volksrednerbiithne und auf der Kanzel. Deutsch, mit Riicksicht auf unsere Zustinde und
Bediirfnisse, von Fr. Teuscher. Weimar 1848. Unterz.: 80).

Vgl. Lessings » Abhandlungen iiber die Fabel« (1759); Kap. V »Von einem besondern
Nutzen der Fabeln in den Schulen«, ndmlich den »heuristischen«, d. h. erfinderischen
Nutzen. Neuausgabe Lessing: Fabeln. Abhandlungen iiber die Fabel. Hg. v. Heinz Rolleke
(Universal-Bibliothek 27/28) Stuttgart (1970), S. 143—48, mit Zusammenstellung der Lite-
ratur S. 151-52.

Dazu Werner Hahl: Reflexion und Erzihlung. Ein Problem der Romantheorie von der
Spataufklirung bis zum programmatischen Realismus (Studien zur Poetik u. Geschichte
der Literatur 18) Stuttgart u.a. (1971) und Michael von Poser: Der abschweifende
Erzdhler. Rhetorische Tradition und deutscher Roman im achtzehnten Jahrhundert
(Respublica Literaria 5) Bad Homburg v. d. H. u. a. (1969).

Zur Beschiftigung von Lehrern mit Klopstock s. S. 68 mit Anm. 48.

Dazu Ludwig Fertig: Die Hofmeister. Ein Beitrag zur Geschichte des Lehrerstandes und
der biirgerlichen Intelligenz. Stuttgart (1979), mit Quellenausziigen.

Johann Heinrich Moritz Poppe: Technologisches Lexicon, oder genaue Beschreibung aller
mechanischen Kiinste, Handwerke, Manufakturen und Fabriken, der dazu erforderlichen
Handgriffe, Mittel, Werkzeuge und Maschinen, mit steter Riicksicht auf die Bediirfnisse
der neuesten Zeit, die wichtigsten Entdeckungen, der dabey anzuwendenden gepriiften
chemischen und mechanischen Grundsitze, und einer vollstdndigen Literatur aller Zweige
der Technologie, sammt Erkldrung aller dort einschlagenden Kunstwdrter, in alphabeti-
scher Ordnung. 5 Bde. Stuttgart u. Tiibingen: Cotta 1816-20.

Johann Friedrich Blumenbach, 1752—1840. Gemeint wohl: Handbuch der Naturgeschichte.
2 Tle. Gottingen: Dieterich 1779-80 (12. rechtméBige Ausg. 1830; Nachdruck: 12. Ausg.
Wien: Lechner 1832).
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Dazu Friedrich Sengle: Biedermeierzeit. Deutsche Literatur im Spannungsfeld zwischen
Restauration und Revolution 1815 bis 1848. Bd. 1. Stuttgart 1971. Probleme der Syntax,
S. 545-93; grundlegend zur rhetorischen Sprachkultur der Zeit. Rudolf Wolfgang Miiller:
Rhetorische und syntaktische Interpunktion. Untersuchungen zur Pausenbezeichnung im
antiken Latein. Phil. Diss. Tiibingen 1964. TI. 2, »Der rhetorische Charakter der lateini-
schen Interpunktion und ihr Verhiltnis zur grammatischen Interpunktion«, S. 55-143,
entwickelt noch fiir das 19. Jahrhundert fruchtbare Gesichtspunkte.

Johann Rudolf Wy d. Jiingere: 1dyllen, Volkssagen, Legenden und Erzdhlungen aus der
Schweiz. 2 Bde (Bd. 2 a. u. d. T.: Neue Idyllen etc.) Bern: Burgdorfer 1815-22.
Sammlung der Verordnungen und Vorschriften iiber die Verfassung und Einrichtung der
Gymnasien. 3. Aufl. Wien: Schulbiicher-Verschleil bey St. Anna 1820, S. 108. Metrische
Bearbeitungen gegebener Stoffe gehorten zu den Pflichtaufgaben Gsterreichischer Gymna-
siasten. »Merkt der Lehrer bey einem Schiiler besondere Anlage zur Poesie, so kultivire er
sie, und gebe ihm Ofters Gelegenheit zu poetischen Ausarbeitungen.« (S. 108) Eigene
poetische Arbeiten nimmt dieser Lehrplan aber ausdriicklich von den Pflichtaufgaben aus.
Heinrich Viehoff: Eine Stufenfolgé metrischer Aufgaben fiir hohere Classen. In: Archiv fiir
den Unterricht im Deutschen. 1. Jg. 1. H. 1843, S. 127-62. Hier S. 128.

Friedrich August Gorthold: Kleine Schriften iiber die deutsche Verskunst. Konigsberg:
Univ. buchhandlg. 1820. Entwurf zu einer Anweisung in der Verskunst zu unterrichten,
S. 97-140. Hier S. 97. !

Gotthold: Kleine Schriften. Zitate S. 109, 111-14. Ders.: Hephistion oder Anfangsgriinde
der griechischen romischen und deutschen Verskunst. 2. verb. Ausg. Konigsberg: Borntri-
ger 1824, S. 27. — Die 4. Beilage der »Kleinen Schriften«, S. 130—40, druckt »Metrische
Versuche einiger Schiiler des Friedrichskollegiums« ab.

Ebd. S. 113-14.

Johann Ferdinand Neigebaur: Die PreuBiischen Gymnasien und hoheren Biirgerschulen.
Eine Zusammenstellung der Verordnungen, welche den hoheren Unterricht in diesen
Anstalten umfassen. Berlin, Posen, Bromberg: Mittler 1835. Auszug aus dem Programm
des Gymnasii zu Stralsund vom Jahre 1827, die Unterrichts-Gegenstdnde betreffend,
S. 79 ff. Hier S. 81-82. Auf Sekunda »Uebung in freier Uebertragung deutscher oder
griechischer Dichterstiicke in lateinische Hexameter und ins elegische VersmaaB«. In Prima
werden alle vierzehn Tage metrische Ubungen »in verschiedenen, besonders bei den
Geiibtern in Horazischen Versarten« geliefert. — Welches AusmaB Versiibungen in den
alten Sprachen noch annehmen konnten, zeigt das Programm des Gymnasiums in Glogau
iiber »Lateinische und griechische Metrik« (1 Wochenstunde) im Schuljahr 1835/36: In
Prima wurde die Metrik »vollstindig vorgetragen«, Oden des Horaz »mit Riicksicht auf
Metrik gelesen, 20 metrische Aufgaben, abwechselnd aus beiden Sprachen eingeliefert«
und »40 metrische lateinische Extemporalien [d. h. schriftliche Schularbeiten] geschrieben«
(S. 19). In Sekunda wurden eine »Elementar-Metrik« zweimal durchgenommen, »eine
Erklarung der Metra des Horaz gegeben«, mehrere Oden von ihm »mit Riicksicht auf
Metrik gelesen« und gleichfalls »20 Aufgaben zu Hause bearbeitet, und 40 in den
Lehrstunden geschrieben« (S. 21). In der letzten Klasse dieser Anstalt war noch 1848/49
das Deutschsprechen verboten! Dagobert von Gerhardt (Gerhard von Amyntor [Ps.]: Das
Skizzenbuch meines Lebens. Tl. 1. Breslau: Schottlaender 1893, S. 39-44) charakterisiert
sie als »Mdonchsschule des Mittelalters« (S. 40).

Viehoff: Stufenfolge.

Heinrich Viehoff: Metrische Aufgaben fiir hohere Classen. In: Archiv fiir den Unterricht
im Deutschen. 2. Jg. 4. H. 1844, S. 119-51.

Programme (Schul)Pforta 1841/42, 1846/47. Koberstein trug die Elemente der deutschen
Verskunst 1841/42 »nach eigenem Hefte« vor. Eine Schilderung seines literarischen
Einflusses auf die Schiiler bei F[erdinand] Ranke: Riickerinnerungen an Schulpforte
(1814-21). Halle: Waisenhaus 1874, S. 71-75.

Pr. Domgymnasium Naumburg 1841/42, S. VI-VII. Die folgenden Angaben sind ebenfalls
aus den Jahresberichten gezogen.
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Das Programm des Lyceums in Rastatt 1830, das »Poetische und prosaische Versuche
einiger Schiiler der Poetik und Rhetorik« enthilt, war durch die Fernleihe nicht aufzu-
finden.

Dazu Max Bucher, Werner Hahl, Georg Jiger u. Reinhard Wittmann: Realismus und
Griinderzeit. Manifeste und Dokumente zur deutschen Literatur 1848-1880. 2 Bde.
Stuttgart 1975/76. Besonders Bd. 1, S. 136-59; Bd. 2, S. 448-59, 501-16.

Rudolf Gottschall: Aus meiner Jugend. Erinnerungen. Berlin: Paetel 1898. Zitate S. 53,
68. Wiedergabe einer Szene aus »Cerigo« S. 55-58. Zu Gottschalls klassizistischer Litera-
turauffassung s. Helmuth Widhammer: Realismus und klassizistische Tradition. Zur Theo-
rie der Literatur in Deutschland 1848-1860. Tiibingen 1972. — Aus der gleichen Zeit kdnnen
verglichen werden: die Schiilerdichtungen von Carl Schurz (Lebenserinnerungen, Bd. 1, S.
65—67: eine historische Tragddie um den angelsdchsischen Konig Edwy, eine romantische
Ballade in Stanzen, lyrische Gedichte u. a.) und das ca. 1840/41 entstandene Jugenddrama
von Friedrich Engels: Cola di Rienzi. Ein unbekannter dramatischer Entwurf. Bearb. u.
eingel. v. Michael Knieriem (Wuppertal 1974). — Die Gedankenwelt von Georg Ebers
(1837-98), Verfasser altagyptischer Romane, wurde durch intensiven klassischen Unter-
richt ganz mit »Vorstellungen aus dem Leben der Alten« (Die Geschichte meines Lebens.
Vom Kind bis zum Manne. 2. Aufl. Stuttgart u. a.: Deutsche Verlagsanstalt 1893, S. 382)
erfiillt. Gymnasialprodukte: ein »Weltdichtungsmonstrum« iiber das »Entstehen des kos-
mischen und menschlichen Lebensc, die Tragddie »Panthea und Abradat«, Aktusgedichte
iiber die Erzdhlung des Herodot von Atys und Adrast sowie iiber das Leben Heinrichs
des Vogelstellers u. a. (S. 324-25, 329-31, 381-83).

Robert Hamerling: Stationen meiner Lebenspilgerschaft. Hamburg: Actien-Gesellschaft
1889. Zitat S. 193. Die 1866 vollendeten »Martyrer« liegen vollstindig vor: Die Martyrer.
Ein Drama in fiinf Acten. Hg. u. eingel. v. Michael M. Rabenlechner (Litteraturbilder der
Gegenwart, Bd. VI) Dresden u. Leipzig 1901. Zur Charakteristik Hamerlings vgl. Richard
Hamann u. Jost Hermand: Griinderzeit (Epochen deutscher Kultur von 1870 bis zur
Gegenwart 1) (Miinchen 1971), S. 64: »ein Griinderzeitmensch reinsten Wassers«; Realis-
mus und Griinderzeit, Bd. 1, S. 152-53 und Quellenbibliographie Nr. 820-29.
Gottschall: Aus meiner Jugend, S. 68.
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Eine Lesergeschichte, wie sie hier von Rolf Engelsing vorgelegt wird, hat
sich stets der Aufgabe zu stellen, den individuellen Leseproze mit dem
gesellschaftlichen zu konfrontieren. Mit der Einschrankung freilich, daB3 die
Quellenlage diesen Doppelschritt iiberhaupt zuldBt. Engelsings Buch ist
daher nicht als vollstindige Lesergeschichte Deutschlands zu verstehen,
sondern als Untersuchung, welche sich bewuBt auf die regionalen Aspekte
beschriankt, die eine norddeutsche protestantische Handelsstadt wie Bre-
men im Vergleich zum katholischen Siiden Deutschlands von 1500 bis 1800
bietet. Seine Darstellung konzentriert sich auf das Biirgertum, schlieBt aber
Seitenblicke auf andere soziale Gruppen ein. Unter der vorrangigen
Betrachtung reproduktiver und produktiver Elemente des Leseverhaltens
und der Lesewirkung kann Rolf Engelsings Buch als wichtiger Beitrag zur
sozialwissenschaftlichen Aufarbeitung der biirgerlichen Kultur der Neuzeit
gelten.

,2Den Ausgangspunkt dieser Darstellung bildet das Bremer Biirgertum,
doch Engelsing weill mit Geschick dieses Modell zu einer spannenden Bil-
dungsgeschichte von dreihundert Jahren auszudehnen, in der aus vielseiti-
gem Quellenmaterial ebenso Leseverhalten des Biirgers wie die gesell-
schaftliche Entwicklung erschlossen wird.“
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Engelsing faBt den Gesamtkomplex Lesen fiir den Zeitraum vom Hoch-
mittelalter bis zur Gegenwart zusammen. Er dokumentiert und untersucht
die Bereiche Analphabetentum, Lektiire Buchdruck, Schul- und Volks-
bildung in Form eines sozialhistorischen Querschnitts. Der Schwerpunkt
liegt dabei auf der pragmatischen Darbietung der Fakten, Materialien und
Zahlen, die bisher in dieser Form - wenn Giberhaupt - nur fiir den Zeitraum
seit der Aufkldrung verfiigbar waren. Zugleich kombiniert Engelsing die
problemorientierte sozialwissenschaftliche Betrachtungsweise mit der
buchwissenschaftlichen, die ihren Schwerpunkt in der angewandten Kul-
turkunde hat, was auch eine sachliche Erweiterung des Themas iiber den
Aspekt des unmittelbar Aktuellen hinaus bedeutet. Der Band erfiillt so glei-
chermaBen den Anspruch einer exakten soziologischen Studie wie den
eines Beitrags zur Geschichte der europdischen Kultur seit dem Mittelalter.
Aufgrund des hier erstmals zusammengetragenen Quellenmaterials ist der
Band grundlegend fiir jede weitere Beschiftigung, auch mit Einzelaspekten
des Gegenstands. Er richtet sich gleichermaBen an den Kultursoziologen
wie den Literaturwissenschaftler, an den Pidagogen wie den Historiker.
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