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MeTtoauyeckoro acnexktop. a3za JAMCKypca OpHEHTHpPOBaHa Ha
MOJENb MieanbHOW peuesoi cuTyaumu. Ha stoit dase obropapusatoTcs
colepxaHue nocrenyolnx ¢a3 u yuebHble uenn, 060CHOBaHUE KOTOPbIX
3aBHCHT OT KOMMYHWKaTHUBHOTO OMbiTa yyaliuxcs. Jlonyckaerca onopa Ha
ponHo# a3bik. Ha cnexyromeit daze obyueHus NPOUCXOANT CEMaHTH3ALIUA
A3bIKOBBIX fABNEHWH M MX TpeHHpoBka. JlonmyckaeTcs, YTO He BCE M3
yuammuxcs  O6yAyT ONHOBpPEMEHHO YCBaWBaTh pABHOE  KOJMYECTBO
marepuana. BHuMaHHe  yuyawuMxcs ~ HampaBfieHO Ha  colepXkaHue
BbICKA3bIBAHMSA, I103TOMY KPMTEDHMEM OLIEHKM Hapsiy C TIPaMOTHOCTbIO
ABJIAETCS NPaBAMBOCTL WITM JDKMBOCTH €ro cojepkanus. [lanee ywauuecs
yyaTCs  OCYLMECTBJIITH  HOBbi€  peyeBble  aKThl C  H3BECTHBIMH
JMHIBHCTHYECKMMHU  CTpYKTypamu. 3asepliatoulas ¢aza -310 ¢asa
TIPOEKTOB, HAa KOTOPO# MpeANpUHAMAETCS TONbITKA peajnu30BaTh Ha OCHOBE
copMUPOBaHHbLIX  HaBbIKOB  pa3paboTaHHble UEAH B pealbHOH
KOMMYHHMKaLUMHU. YUHUTeNb BBINOJHAET POJIb COBETYMKA W KOOPAWHATODA,
MCTIPaBJIAsS BbICKA3bIBAHMA YUYALMXCS TOJNBKO B TOM Clydae, eCii OHH
HapyLIalT B3aUMONOHUMaHHE.

MARIA-ANNA BAUML-ROSNAGL
Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen
MEHRDIMENSIONALITAT DES DENKENS SCHULEN DURCH
VIELPERSPEKTIVISCHEN SACHUNTERRICHT

]

Die viel diskutierte Wahrmehmungskrise am Ausgang der Moderne
ist auch eine Herausforderung an die Wissenschaften, wenn sie im
Bildungsgeschehen einen Beitrag zur Verwirklichung des Menschen und zur
Deutung von Mensch und Welt leisten wollen. Sachgebundene
Bildungsprozesse miissen sich heute auf ein neues Verstdndnis von
"Sachen" griinden, in dem sowohl Gegenstandsmerkmale von Sachen
unserer Lebenswelt wie auch Erfahrungsmerkmale bei den die Sachen
erkundenden Menschen addquat beriicksichtigt werden.

I. Wissenschaftlichkeit ist mehr als Fachlichkeit

Wenn ein wichtiges Merkmal von "Wissenschaftlichkeit im neueren
Verstandnis die "organisierte Komplexitat" ist (Obermeier 1990), miisste
das "Schubladen-denken" in fachlich definierten bzw. fachdidaktischen
curricularen Strategien fir Sach-Unterricht auch endlich iiberwunden
werden. Fachdidaktisch linear festgelegte Definitionen zum Sachphénomen
gehdren einem veralteten wissenschaftstheoretischen Verstdndnis an, das
noch eine genau feststellbare Grenze zwischen den sog. "harten" und
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noch eine genau feststellbare Grenze zwischen den sog. "harten" und
"weichen" Wissenschaften annimmt, wie sie in den Naturwissenschaften
(z.B. Physik, Chemie) und in den Humanwissenschaften (z.B. Philosophie,
Soziologie)  studiert werden. Diese  Unterscheidung  schrumpft
wissenschaftstheoretisch immer mehr zusammen (vgl. Bauml 1979, Bauml-
Rofinagl 1992).

Fiir aktuelle Sachdefinitionen konnen die Fachstrukturen als
Analogie-Modelle oder heuristische Ordnungs- und Suchstrukturen gelten.
Fachwissenschaftliche Begriffe und Modellvorstellungen sind dabei
gleichsam "Interpretationsfolien" fir komplexe Sachphénomene. Das
bedeutet eine Umorientierung in der wissenschaftlichen Bestimmung von
"Sache" und erfordert eine methodologische Offenheit in der Erforschung
von "Sachen" und "Sachverhalten" - zugleich wird die Unbrauchbarkeit von
traditionellen, sog. "wissenschaftlichen" Objektbestimmungen kritisch
hinerfragt.

Diese Relationalitdt der wissenschaftlichen "Wahrheit" ist von
grundlegender Bedeutung fiir die forschungsgestiitzte wissenschaftliche
Grundlegung einer Sachunterrichtsdidaktik. Sachverstehen,
Umweltverstehen, Weltverstehen werden nicht durch blofles Aneignen von
Daten und Fakten aus der sog. "Wissenschaft" aufgebaut, sondern immer in
der Auseinandersetzung von Menschen mit diesen Daten und Fakten und
deren oft historisch bedingten Objektstrukturen.

2. Weltverstehen durch Wissenschaften: ein Puzzle-Bild?

Aus einem Puzzle konnen Teile herausgelost und wieder
zusammengesetzt werden - wieder zu einem ganzen "Puzzle-Bild" - aber
dieses Bild ist noch als Puzzle erkennbar und die einzelnen Puzzle-Teile
konnen sich nicht selbst koordinieren; vielmehr bedarf es eines "jemand",
der alle Einzelteile gleichsam systemisch "im Blick" hat, in "einem" Blick,
in "seinem" Blick - vermag das der Sachunterrichtsdidaktiker besser als ein
Fachwissenschaftler? Oder ist hier eine andere als sachlich-fachlich
begriindete Disziplin gefragt? Hier wird das Problem der Begriindiing und
wissenschaftlichen Konstituierung einer eigenstdndigen systemischen
didaktischen Theorie deutlich (vgl. Bauml-Rofnag online 2002).

Eine fast hedonistisch vertretene Fachwissenschaftlichkeit bzw.
"Sachlichkeit" an unseren Schulen und Forschungseinrichtungen ist ebenso
gefahrlich wie eine hedonistisch vereinseitigte Sinnestatigkeit "an" den
Sachen - beide Vereinseitigungen fiihren nicht zu einem Verstdndnis von
den Sachen, das den Menschen zu den Sachen fiithrt und mit den Sachen
leben ldsst.  Sinnlichkeit und Reflexionsverpflichtung sind im
sachbezogenen Erkenntnisvollzug des Menschen in einer wechselseitigen
Interdependenz zu vollziechen. Logisches und ganzheitliches Sachverstehen
ist als zu findende Einheit anzustreben, was zu grundlegend neuen Formen
des Verstehens fiihrt. Die analytische Trennung von Subjekt und Objekt in
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Strukturgebundenheit  des  Erkenntnisprozesses  aufzuheben.  Die
Mehrdimensionalitdt der menschlichen Erkenntnishandlung erfordert eine
Theorieentwicklung, welche den Begrindungszusammenhang  fur
Wissensinhalte aus der Perspektive des handelnden Subjektes (des
Erkennenden) ebenso erkundet wie die Mehr-Perspektivitat des
Erkenntnisgegenstandes (Sache, Ding, Umweltgegenstand).

Doch da sind wir derzeit in einem erkenntnistheoretischen wie auch
didaktischen "Spektaculum", dem gleichsam der Boden unter den Fiilen
schwankt. Jedenfalls miisste ein interdisziplindres Wissenspuzzle entwickelt
werden, das die sinnlich-leiblichen und emotional-ethischen Dimensionen
der menschlichen Sacherkenntnis nicht vernachlédssigt - denn was bleibt von
einem Fachwissen, das nicht mit Hilfe aller relevanten menschlichen
Erkenntnisdimensionen erschlossen wird? Es ist wohl bald Abfallprodukt
der sog. Informationsverwertung. Wissen und der menschlich bedeutsame
Sinn von Wissenkonnen/Wissenwollen sind wie die zwei Seiten einer
Miinze, wenn es um menschenrelevantes Bildungs-Wissen geht.
Wissensvermittlung als Input-Output-Modell ohne anthropologische
Reflexion sind per se bedeutungslos. Neue Formen des Verstehens basieren
aber stets auf wissenschaftlich "gesicherten" Datenbestinden. Eine
lebensweltlich bedeutsame, wissenschaftliche Forschung bringt die
Forschungsergebnisse in Zusammenhang mit subjektiven Einsichten und
anthropologischen Intentionen des Sachzuganges.

3. Sacherklirung und Sachinterpretation haben anthropologi-
sche Relevanz

Mit den Interessen der Menschen an den Sachen heute ist eng
verbunden ein "naturales” und nicht nur "artifizielles" Bediirfnis: es geht um
die Lebensbedeutsamkeit und sogar Uberlebensbedeutsamkeit der sog.
"Sachen" fiir die Menschen - es geht um die Umgangsqualitdten der Sachen
fiir die Menschen - es geht um die Sinnes- und Sinnperspektiven von Sachen
fir die menschliche Lebensgestaltung. Grundlegend fiir diese
Neuorientierung ist eine menschliche Lebenswelt, in der ins allgemeine
Bewusstsein getreten ist, wohin die Gespaltenheit zwischen Sachumgang
und Menschenbildung geflihrt hat (vgl. Biuml-Rofinagl 1990). Die
"Mitweltstindigkeit der Menschen und der Sachen ist so zur neuen Maxime
des Sachverstindnisses geworden - das Explizieren dieser Art von
Sachverstindnis eine Hauptaufgabe sachdidaktischer Forschung.

Auf der Basis phdnomenologlscher Forschungen mit sinnvoller
Zuordnung empirisch evaluierter Tatbestdnde ist eine neue Basis von
Sachverstandnis zu entwickeln und zu begrindecn - ohne dabei die
komplexen Sachphinomene der heutigen Lebenswelt aus dem Biick zu
verlieren. Isolierte "Labor"-Forschung wird diesem Anliegen nicht gerecht.
Die Komplexitit eines lebensweltorientierten Forschungsdesign erschwert
die Realisierung dieses Forschungsparadigmas. Das Abriicken von einseitig-
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die Realisierung dieses Forschungsparadigmas. Das Abriicken von einseitig-
fachlichen Inhaltszielen zugunsten komplexer, erfahrungsbezogener Unter-
richtsgegenstédnde wird weithin aus dem umgreifenden Bildungsauftrag der
Schulbildung legitimiert, aber noch nicht ausreichend auf den eigenstén-
digen, "sachphinomen"-spezifischen Begriindungskontext hin analysiert.

Fiir eine starkere Betonung der ganzheitlichen Sachvermittlung und
der damit verbundenen ethisch-6kologischen Dimensionen sprechen nicht
nur schulkonzeptionelle Argumente. Humane und global-6kologische
Notwendigkeiten werden im  Bewusstsein unserer Kinder oft
selbstverstandlicher artikuliert als in Lehrergehirnen und erwachsenen-
pidagogischen Handlungsstrategien. "Children have to develop awareness
of existential boundaries and of optimum ranges, i.e. children have to
experience and anticipate them. It is, by the way, also a prerequisitc for
human survival because only reflection upon them (and on theory beyond)
will open up chances for modifying the conditions of living to fit our needs
in its most humane qualities" (Lauterbach 1990).

4. Multisensorische Sacherkenntnis als didaktischer Kénigsweg

Die Unterrichtsmethodik als Art und Weise der Vermittlung ist im
Sachunterricht eng verkniipft mit dem didaktisch bestimmten Verstidndnis
von den Sachen selbst. So findet sich analog zur "Sache" als Umwelt“ding*
iber Sach“beziehungen* bis hin zum Menschen als " intersubjektiver
Sachinhalt” ein jeweils spezifischer methodischer Weg des Sehens,
Erkennens und  Verstehens.  Schiilemahe und  multisensorische
Zugangsweisen zur SACHE sind in der neueren Zeit besonders betont
worden wie das explorierende Erkunden als erlebnisorientierte,
erfahrungsbezogene und sinnennahe Sacherkennen. Die traditionell
gewohnten Lermmwege als Ubermittlung fachlich gesicherten Wissens
(Sachkenntnisse, Fachinhalte und alltagspragmatische Handlungsmuster)
werden  als  "Produktziel" des  Sachunterrichts in  unserer
Informationsgesellschaft zwar als wichtig gewertet, treten aber in der
Sachunterrichtspraxis zugunsten von schiileraktiven Sacherkenntniswegen
zuriick. Methoden des sachaddquaten Erfahrungsgewinns gehen Hand in
Hand mit Methoden der menschlichen Selbstorientierung.

Sache - Sinne - Sinn betrachtet die neuere phinomenologisch
orientierte Forschungsmethodik in enger Verkniipfung, da das menschliche
Leben, Denken und Urteilen an die leiblich-sinnenhaften
Sachwahrnehmungen gebunden ist. Eine Sachunterrichtskonzeption, welche
die Klarung der lebens(welt)bezogenen "Dinge" im Interesse der Menschen
zum Anliegen hat, kann co ipso das "nur" kognitive bzw. informative
"Reden iiber Sachen" methodisch nicht vertreten. Leibgebundene
Erkenntniswege wie sinnenhafte Sachbegegnung und Erkunden der Sachen
mit allen Sinnen sind die primédren Zugangsweisen zum Erkldren von
Sachphdnomenen. Quantitative Forschungsmethoden sind demnach nicht
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hinreichend fur eine sachunterrichtsaddquate Erschlieung von Inhalts- und
Lernbedingungen. Statistisch gesicherte Empirie und phénomenologisch
‘gesdttigte’ Hermeneutik sollten fur die Forschungsmethodik zum
Sachunterricht in ihrer gegenseitigen Bedingtheit und Verwiesenheit
systemisch und systematisch offengelegt werden.

Im aktuellen didaktischen Diskurs werden konstruktivistische
Erkenntnistmodelle heute als Strategien des Erkenntniserwerbs bevorzugt.
Dabei sollte die Dimension des ,,Erwerbers* genau gesichtet werden - dann
erst kann iiber Validitat von Erwerbsstrategien genauer geurteilt werden -
gefragt muf} also werden nicht nur "Wie? mit weichen Strategien wird
erworben"? sondern "Wer erwirbt fir wen und mit wem?"... die
anthropologischen Bezugswissenschaften Psychologie, Neuropsychologie,
Pddagogische Psychologie miissten hier vielfach zurate gezogen werden,
aber natiirlich auch die Disziplinen der philosophischen Anthropologie und
der padagogischen Soziologie.

Fir den Sachunterricht in der Grundschule ist der ganzheitliche
Begegnungscharakter der methodischen Sacherkundung auflerdem durch die
entwicklungspsychologischen Gegebenheiten bei den
Schiilern/Schiilerinnen begriindet. Soziokulturelle Faktoren wie die leiblich-
sinnliche Deprivation in Lebenswelt und Schule erfordern gegenwirtig die
gezielte Ausbildung elementarer sinnlicher Zugangswege zu den
Sacherkenntnissen, wenn der Sachunterricht im Sinne einer ganzheitlichen
Bildung  lebensbedeutsam sein  soll. Eine multisensorische
Sachunterrichtsmethodik ist gefordert, die sinnenhaft erkundend zum Ziel
eines mehrdimensionalen Verstdndnisses von Sachlichkeit gelangt und die
kindlichen Fragen nach Sacherkldrung im Kontext einer sinnvollen Deutung
von Sachen und Sachverhalten beantwortet. Die Verkniipfung von
kindlichem Sacherlebnis und viel-perspektivischer Sacherkldrung macht die
kundige Hilfestellung  durch die Lehrpersonen erforderlich;
Erwachsenenperspektive  und  Kinderperspektive - auch  als
Integration  schulischer und- auflerschulischer  Sacherfahrungen -
sind sachunterrichtsdidaktisch zu vermitteinde Blickrichtungen fiir ein
lebenslang nachhaltiges Sachverstandnis.
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Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen
BILDUNG FUR MORGEN

e}
»Bildung fiir morgen" muf3 im Heute beginnen! Eine
zuKkunftsorientierte Padagogik wird die didaktischen Bediirfnisse der
Gegenwart ernst nehmen miissen - denn das Anliegen jeder menschlichen
Bildungsbemiihung ist das Sehen- und Verstehenlernen im Hier und Jetzt,
um fur Aufgaben in der gegenwirtigen und zukiinftigen Lebensbewiltigung
geriistet zu sein. Diese Bildungs-Maxime wird besonders anschaulich im
Blick auf die aktuellen Tendenzen im grundschuldidaktischen Forschen und
Handeln. Wenn als tibergeordnetes Bildungsziel fir die Grundschule die
Vermittlung der Kulturtechniken im Zusammenhang mit der ganzheitlichen
Personlichkeitsentwicklung des Grundschulkindes gilt, so kann dieses
Leitziel nur erreicht werden in einer ernsthaften Bemithung um zeitgerechte
Lehr-und Lernweisen. Es kann also nicht darum gehen, die Tradition im
Bildungswesen gleichsam blind fortzusetzen - und sei sie noch so reich an
Empfehlungen und Postulaten, wic das etwa die nahezu ein Jahrhundert
wihrende Entwicklungsgeschichte zu Konzepten und Modellen einer
spezifischen Grundschulbildung im deutschen Sprachraum zeigt. Es geht
insbesondere heute darum, tragende Pfeiler der Bildungsbemithungen mit

zukunftstrachtigen didaktischen Vermittlungsformen auszugestalten.
1. Das 21. Jahrhundert muss den Menschen in seinen Ambiva-

lenzen ernst nehmen

Der Mensch der Rationalitét ist auch der Mensch der Affektivitat.

Der Mensch als Vernunftwesen ist auch der Mensch des Wahnsinns.
Sapiens und demens - verniinftig und wahnsinnig, faber und ludens -
Arbeiter und Spieler, empiricus und imaginarus - erfahrungsgebunden und
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