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Qualitaten des Menschlichen - Facetten einer aktuellen Bildungsethik

Die spannungsreiche Polaritat, in der Menschen leben, denken und handeln,
ist der Bedingungskontext fur die Gestaltung einer lebensrealen
Bildungskultur. Alle sozialen Dimensionen der Alltagsrealitdt sind gepragt
durch rationale und emotionale Anteile, die in ihrer gegenseitigen
Verwiesenheit sorgsam zu sichten und hinsichtlich ihrer Bedeutung fir
zukunftsfahige Bildungsprozesse in modernen Gesellschaften sinnvoll zu
werten sind.

Die im WS 20039/10 an der Ludwig-Maximilians-Universitat durchgeftihrte
interdisziplindre Vorlesungsreihe ,Qualitdten des Menschlichen - Facetten
einer aktuellen Bildungsethik' greift Problemstellungen auf, die den
gesellschaftlichen Diskurs zu institutionen-Ubergreifenden Bildungsproblemen
seit geraumer Zeit bewegen. Prof. Dr. Maria-Anna Bauml-Rofinagl und Prof.
Dr. Markus Vogt war es bei der Konzeption dieser auf der Plattform des
,Munchener Kompetenzzentrum Ethik’ angebotenen Vorlesungsreihe mit
Kollogquium wichtig, die ethische Relevanz von Bildungsmafinahmen einem
interfakultativen Horerkreis bewusst zu machen und gemeinsam Uber
zukunftsfahige  Bildungsmaximen bzw. Bildungsmalinahmen  kritisch
nachzudenken. Dieses fundamentale bildungsethische Anliegen hat sich durch
die im Laufe des Wintersemesters 2009/10 erfolgten bildungspolitischen

Ereignisse in einen nachhaltigen bildungspolitischen Diskurs integriert.



Qualitdten des Menschlichen WS 2009/10
Facetten einer aktuellen Bildungsethik

DONNERSTAG VON 18.15 — 19.45 UHR, RAUM M 210 / HAUPTGEBAUDE

KONZEPTION / MODERATION :

PROF. DR. M.- A. BAUML-RORNAGL / LMU-DEPARTMENT FUR PADAGOGIK UND REHABILITATION

PROF. DR. MARKUS VOGT / LMU — LEHRSTUHL FUR CHRISTLICHE SOZIALETHIK
(1) 29. 10. 2009

PROF. DR. M.- A. BAUML-RORNAGL / LMU-DEPARTMENT FUR PADAGOGIK UND REHABILITATION
BILDUNG IM SPANNUNGSFELD VON ANTHROPOLOGIE UND GESELLSCHAFT

PROF. DR. MARKUS VOGT / LMU — LEHRSTUHL FUR CHRISTLICHE SOZIALETHIK

KANN MAN WERTE LEHREN UND LERNEN?

(2) 12.11.2009

PROF. DR. ROLF GOPPEL / INSTITUT FUR PADAGOGIK AN DER PH HEIDELBERG
ERZIEHUNGSETHIK — VERANTWORTLICHKEITEN IM GENERATIONENVERHALTNIS



(2) 26.11.2009

PROF. DR. HEINER KEUPP / LMU — MUNCHEN / SOZIALPSYCHOLOGIE
BEFAHIGUNGSGERECHTIGKEIT DURCH GESUNDHEITSFORDERUNG

(4) 10.12.2009

PROF. DR. MICHAEL VON BRUCK/ LMU — MISSIONS- UND RELIGIONSWISSENSCHAFT PERSONALE
BILDUNGSKOMPETENZEN ENTWICKELN — SCHLUSSEL FUR EINE SINNVOLLE LEHRERBILDUNG

(5) 17. 12. 2009

PROF. DR. STEPHAN LEIMGRUBER/ LMU - LEHRSTUHL FUR DIE DIDAKTIK DES RELIGIONSUNTERRICHTS
ISA GUZEL / LEITER DES INTERKULTURELLEN DIALOGZENTRUMS MUNCHEN
INTERRELIGIOSES LERNEN: PERSPEKTIVEN FUR EINEN DIALOG ZWISCHEN CHRISTENTUM UND ISLAM

(6) 14.1.2010 IN RAUM M 118 / HAUPTGEBAUDE

WANN IST BILDUNG GERECHT UND GUT? IMARSTABE EINER ZUKUNFTSFAHIGEN BILDUNGSPOLITIK
PODIUMSDISKUSSION MIT WISSENSCHAFTSMINISTER DR.WOLFGANG HEUBISCH / BAYERISCHES STAATSMINISTERIUM
FUR WISSENSCHAFT, FORSCHUNG UND KUNST

PROF. DR. MARIA-ANNA BAUML-RORNAGL / INTERDISZIPLINARE BILDUNGSFORSCHUNG

PROF. DR. JULIAN NIDA-RUMELIN / LMU — POLITISCHE THEORIE UND PHILOSOPHIE



PROF. DR. MICHAEL KUGLER / LMU — MUSIKPADAGOGIK
PROF. DR. HILDEGARD STUMPF / KSFH MUNCHEN — PROFESSORIN FUR SOZIALPADAGOGIK
MODERATION: PROF. DR. MARKUS VOGT

(7) 28.1.2010

PROF. DR. SANDRO BLIEMETSRIEDER / PROFESSOR IM FACHBEREICH ,GESUNDHEIT UND SOZIALES‘ AN DER FACHHOCHSCHULE KARNTEN
UND DR. JULIA GARHAMMER/ NACHWUCHSWISSENSCHAFTLERIN AN DER LMU

KINDERARMUT ALS AKTUELLES BILDUNGSPROBLEM — EMPIRISCHE DATEN, GLOBALE PERSPEKTIVEN UND
GRUNDSCHULPADAGOGISCHE HANDLUNGSANSATZE

(8A) BEGLEITVERANSTALTUNG: WORKSHOP ZUR VORLESUNGSREIHE — KUNST UND MEDITATION - WERKGESTALTUNG
MODERIERT VON PROF. DR. M.-A. BAUML-RORNAGL, PETER BLUMEL/ PR KHG UND ELENA HAAS/KUNSTDIDAKTIK

(88) 4.2.2010 IN DER THOMAS MANN HALLE / HAUPTGEBAUDE/ADALBERTTRAKT
PROF. DR. MARIA-ANNA BAUML-RORNAGL

BILDUNGSETHIK IN ASTHETISCHER VERMITTLUNG - UMKEHRUNG DER WERTE?

,»DIE 8 SELIGKEITEN” KUNST UND MEDITATION —  VERNISSAGE UND ANIMIERTE AKTION

BILDUNGSETHIK — BILDUNGSDIDAKTIK — BILDUNGSANTHROPOLOGIE : ANLIEGEN VON STUDIERENDEN
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Qualitaten des Menschlichen -

Facetten einer aktuellen Bildungsethik
MKE-Vorlesungsreihe im WS 2009/10 der Ludwig-Maximilians-Universitat Munchen

»,Qualitaten des Menschlichen - Facetten einer aktuellen Bildungsethik” so lautete
der Titel einer Vorlesungsreihe, die in Kooperation von Frau Prof. Bauml-Rol3nhagl
(LMU-Department fur Padagogik) und Herrn Prof. Markus Vogt (LMU-Lehrstuhl far
christliche Sozialethik) durchgeflhrt wurde.

Auf den ersten Blick mag das Thema der Ringvorlesung altbekannt und haufig eror-
tert erscheinen: Der ureigenste Auftrag jeder Bildung war und ist es, in Menschen ei-
nen Prozess der Entwicklung anzuregen, der sich an ethischen und moralischen
Grundprinzipien orientiert. Wie hochaktuell und geradezu brisant die Thematik je-
doch gerade jetzt ist, zeigte sich nicht nur in den einzelnen Vortragen der Vorle-
sungsreihe sowie an der grolsen Resonanz, die die Veranstaltung fand, sondern auch
in dem zeitgleich stattfindenden Bildungsstreik von Schulern und Studenten.
Referenten, Studenten und auch Diskussionsteilnehmer in den einzelnen Vorlesun-
gen beklagten gleichermalien den gegenwartigen Trend der Instrumentalisierung von
Bildung fur Partikularinteressen einer modernen Gesellschaft und vor allem auch ei-
ner Ubermachtig werdenden Wirtschaft. Und so ist es offensichtlich mehr als notwen-
dig, ein scheinbar evidentes Verstandnis von Bildung in Erinnerung zu rufen und als
konstitutiv in den Mittelpunkt von Lehren und Lernen zu stellen: Die Vermittlung von
Sachlichkeit und (haufig einseitigen) kognitiven Inhalten ist nur eine Seite der Me-
daille, die andere ist die Vermittlung von Menschlichkeit als Basis allen sozialen und
solidarischen Seins. Diese beiden Perspektiven sollten einander jedoch nicht als Ge-
gensatz gegenubergestellt werden, sondern als komplementare Bausteine eines Fun-
daments verstanden werden, auf dem sich Menschen ihren Begabungen entspre-
chend entfalten kénnen.

Kehren wir also nach uber zweihundert Jahren wieder in das Zeitalter der Aufklarung
und zu den Anfangen der modernen Padagogik zuruck und lesen bei Kant!: ,Die Pa-
dagogik (...) ist die Erziehung zur Personlichkeit, Erziehung eines frey handelnden
Wesens, das sich selbst erhalten, und in der Gesellschaft ein Glied ausmachen, fur
sich selbst aber einen inneren Wert haben kann.” (S. 29) Wir kdbnnen seinem
Verstandnis von Padagogik aber auch die aktuelle Forderung der UNESCO? nach einer

besseren Qualitat von Bildung zur Seite stellen: ,, Zwei grundsatzliche Eigenschaften

1 Kant, Immanuel (1803): Uber Padagogik. K énigsberg.
2 UNESCO (2004): Bildung fir alle: Verpflichtung zur Qualitét - Zusammenfassung. Paris.



sind die wichtigsten Ausgangspunkte fur eine Definition von Qualitat im Bildungsbe-
reich: die erste identifiziert die kognitive Entwicklung des Schdlers (...). Die zweite
betont die Aufgabe der Bildung bei der Forderung von Werten und Verhalten von ver-
antwortungsbewussten Burgern und die Forderung der kreativen und emotionalen
Entwicklung.” (S. 2) Diese beiden Thesen, die den gesamten Zeitraum der moderne-
ren ,Erziehungslehre”, wie es bei Kant heildt, umfassen, weisen auf die fundamentale
Bedeutung und Aktualitat des gewahlten Themas der Vorlesungsreihe hin, namlich
die Bedeutung des ,Menschlichen” in der Bildung als wesentliches Merkmal von Qua-
litdt zu verstehen. Wird dieser emotionale, sinnhafte Aspekt von Erziehung und Un-
terricht aber vernachlassigt oder gar gering geschatzt, da er scheinbar keinen unmit-
telbaren wirtschaftlichen oder materiellen Nutzen nach sich zieht, droht Lehren zu ei-
ner reinen Steuerung von kognitivem Verhalten degradiert zu werden. Dies kann dra-
matische Folgen fur das Zusammenleben in einer Gesellschaft und globalen Gemein-
schaft haben und ist gegenwartig schon im haufig beklagten ,Werteverfall” zu be-
obachten.

In der genannten Vorlesungsreihe wurde ,,Bildung im Spannungsfeld von Anthropolo-
gie und Gesellschaft”, so auch der Titel des ersten Vortrages der Vorlesungsreihe von
Frau Prof. Bauml-RoBnagl, von allen Referenten entsprechend ihrer jeweiligen Fach-
bezlge thematisiert. Dies implizierte eine breit gefacherte Palette von Informationen
einerseits sowie lebhafte Diskussionsverlaufe im Anschluss an die jeweiligen Ausfuh-
rungen andererseits und spiegelte damit eben jenen Facettenreichtum allen mensch-
lichen Denkens und Handelns eindrucksvoll wider.

Frau Prof. Bauml-RoBnagl und Herr Prof. Vogt ero6ffneten als verantwortliche Veran-
stalter der Reihe den Diskurs zur Bildungsethik mit zwei Kurzvortragen, wobei beide
Referenten die Bedeutung einer Werteorientierung und eines menschlichen Welt-
verstandnisses als Ziel von Schulbildung hervorhoben. Herr Prof. Vogt, der Padagogik
als ,Ernstfall der Ethik” bezeichnete, schlug in diesem Sinne vor, Kants Imperativ um
eine emotionalen Aspekt zu erweitern: ,Handle so, dass du glucklich bist und der an-
dere auch.”

An diesen Gedankengang knupfte als nachster Referent Herr Prof. Goppel in dem Ver-
such an, einen kategorischen Imperativ der padagogischen Vernunft zu formulieren.
Uber insgesamt neun unterschiedliche Versionen, die auf ethischen, philosophischen
bis hin zu aktuellen AuRerungen des padagogischen Zeitgeistes basierten, gelangte
Herr Prof. GOppel schlieSlich zu der Schlussfolgerung, dass es wohl nicht moglich sei,
zu einer allgemein gultigen Maxime zu gelangen, beendete seine Ausfuhrungen aber

mit den Worten Astrid Lindgrens, dass Erziehende Achtung vor ihren Kindern



haben und niemals Gewalt anwenden sollten.

Der dritte Vortrag der Ringvorlesung von Herrn Prof. Keupp setzte sich mit einer not-
wendigen Gesundheitsforderung von Kindern und Jugendlichen auseinander. Diese
resultiere in ,,Befahigungsgerechtigkeit”, namlich der Moglichkeit so aufzuwachsen,
dass eine grundsatzliche Wahrnehmung von Chancen gegeben sei. Bezugspunkt
hierfur sei §24 der UN-Kinderrechtskonvention, der ein Recht auf Gesundheit garan-
tiere. Die Einflussnahme auf die Gesundheit solle zum einen Uber Pravention erfol-
gen, zum anderen Uber salutogenetische Ansatze, also die Férderung von Ressour-
cen.

Die Facetten eines aktuellen Bildungsauftrages griff Herr Prof. von Bruck in seiner
Vorlesung mit der Forderung auf, dass mentale, emotionale und soziale Kompeten-
zen Bildung wechselseitig durchdringen mussten. Als Bausteine einer solch integra-
len Bildung, die Einseitigkeit Uberwinde, nannte Herr Prof. von Bruck ,,Achtsamkeit
und Konzentration”, , Selbstvertrauen und Mut”, , Kooperation und Konkurrenz”, ,,Har-
monie und Kontraste” sowie ,Komplexitat”.

Der letzte Vortrag vor Weihnachten beschaftigte sich mit einem ganz anderen, doch
nicht minder bedeutenden und aktuellen Aspekt von Bildung: Prof. Leimgruber (LMU
- Lehrstuhl fur die Didaktik des Religionsunterrichts) und Isa Guzel (Vorsitzender des
Interkulturellen Dialogzentrums Midnchen e. V.) setzten sich gemeinsam mit der Fra-
ge des interreligiosen Lernens im Dialog zwischen Christen und Muslimen auseinan-
der. Neben einer Begrundung der Notwendigkeit interreligiosen Lernens, die sich
schon aus dem Bildungsauftrag ergebe und aulRerdem eine lange Tradition besitze,
verwiesen die beiden Referenten auf die Bedeutung der Entwicklung von Kompetenz
in diesem Zusammenhang und stellten folgerichtig abschlieBend die zentralen Glau-
bensfragen von Islam und Christentum einander gegenuber.

Der sich anschlielfende Termin der Vorlesungsreihe im neuen Jahr unterschied sich
von den vorangegangenen insofern, als nicht ein Vortrag mit anschlielSender Diskus-
sionsmoglichkeit stattfand, sondern eine Podiumsdiskussion zum Thema ,Wann ist
Bildung gerecht und gut? MaRstabe einer zukunftsfahigen Bildungspolitik” geplant
war. Angesichts der andauernden Proteste von Schulern und Studenten gegen das
gegenwartige Bildungssystem reprasentierte diese Veranstaltung wie keine andere
das Spannungsfeld von Bildung in Form von komprimiertester kognitiver Wissensver-
mittlung auf der einen Seite und den (menschlichen) Bedurfnissen von Lernenden
auf der anderen Seite. Als Vertreter der Bayerischen Staatsregierung war Wissen-
schaftsminister Dr. Heubisch anwesend, die Hochschulen wurde von Frau Prof.

Bauml-Rolnagl, Herrn Prof. Julian Nida-Rumelin (LMU - Politische Theorie und Philoso-



phie), Herrn Prof. Kugler (LMU - Musikpadagogik) sowie Frau Prof. Stumpf (KSFH Mun-
chen) vertreten, die Moderation Ubernahm Herr Prof. Vogt. Nachdem alle Teilnehmer
des Podiums ihren jeweiligen Standpunkt bezuglich der aktuellen Bildungspolitik im
Kontext ihres Faches vorgestellt hatten, wurde diese Moglichkeit auch einem Vertre-
ter der zahlreich anwesenden protestierenden Studenten gegeben. Leider bot sich im
Anschluss an die vorgetragenen Postulate auf Grund von akuter Zeitknappheit keine
weitere Diskussionsmoglichkeit mehr.

Der letzte Vortrag der Ringvorlesung wurde in Kooperation von Frau Dr. Garhammer
und Herrn Prof. Bliemetsrieder zum Thema , Kinderarmut als aktuelles Bildungsprob-
lem” gestaltet. Wahrend Frau Dr. Garhammer Ergebnisse aus ihrer Dissertation vor-
stellte, in der sie Kinderarmut in Namibia und Deutschland untersucht hatte, referier-
te Herr Prof. Bliemetsrieder zu diesem Thema aus der Perspektive der Sozialen Ar-
beit. Beide Vortragende zeigten die gravierenden negativen Auswirkungen von Be-
durftigkeit auf den Bildungserfolg von Kindern auf.

Den Abschluss der Veranstaltungsreihe bildete eine Vernissage mit meditativen Ele-
menten und musikalischer Umrahmung, in der Werke von Frau Prof. BaumlI-RolSnagl
und Studierenden zum Thema ,Umkehrung der Werte? Die acht Seligkeiten” gezeigt
wurden. Der Ausstellung war ein Workshop vorausgegangen, in dem eine Kombinati-
on aus Kunst, Meditation und Diskussion uber Bildungsethik in der Gestaltung von
Kunstwerken resultierte.

Die Werkprasentation selbst fand in einem ausgesucht schonen Rahmen in der Tho-
mas Mann-Halle der Ludwig-Maximilians-Universitat statt: Indem die ausgestellten
Kunstwerke die Teilnehmer der Vernissage in einem weiten Bogen umgaben und
durch ein liebevolles und sorgfaltiges Arrangement von Fundstlcken aus der Natur
erganzt wurden, gelang es Frau Prof. Bauml-Rof8nagl schon allein durch den ersten
optischen Eindruck, Einblick in eine wohltuend tiefe Wertschatzung menschlicher
Qualitaten zu gewahren. Das ,,Sich-Einlassen-Konnen” auf die prasentierte bildne-
risch-gestaltete Kunst wurde vertieft durch das Zusammenspiel aus Querflote und
Klavier, vorgetragen durch die beiden Musikerinnen Monika Mair und I-Chen-Lo, und
den Vortrag nachdenklicher und zum Nachdenken anregender Worte von Frau Prof.
Bauml-RolBnagl selbst, von Elena Haas und Peter BlUmel sowie von Frau Dr. Barbara
Weber. In dieser anregenden Atmosphare der Vernissage war es fur alle Teilnehmer
moglich, sich auf wahre Werte zu besinnen, Zugang zu eigenen ,Seelenfenstern” zu
finden und damit die Erkenntnis einer verantwortungsvollen Ruckbesinnung auf die

Starkung der Qualitaten des Menschlichen in den (Bildungs-)Alltag zu tragen.
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» Gott schuf die Welt....und stellte sie
Der postmoderne Mensch zur Diskussion ,, FRANZ MARC

im komplexen Netzwerk P
fragmentarischer Perspektiven

Pluralitdt subjektiver Lebensentwdirfe

Relativitdat gesellschaftlicher Ordnung
aufgefordert zur subjektiven
ethischen Stellungnahme

Herausforderung fiir eine Bildungsethik &
das Streben von Kindern und Jugendlichen
nach Lebensordnung und Lebenssinn
menschlicher Zuwendung und Beziehung
nach Gerechtigkeit, Wahrheit, Wahrhaftigkeit

Prof. Dr. Maria-Anna Béuml-Rof3nagl / Ludwig-Maximilians-Universitidt Miinchen
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Ontogenese und Sozialisation menschlicher Entwicklung
als Aufgabe von Bildungsprozessen

“Ontogenese und Sozialisation sinnlichen Verhaltens
sind wesentlicher Bestandteil menschlicher Entwicklung,
wobei die Unmittelbarkeit kindlicher Sinneserfahrungen
in schulischen Bildungsprozessen zu sozial erwiinschten
dsthetisch-ethischen Erlebnis- und Handlungsweisen
uberfiihrt werden soll“

Bauml-RoRnagl, M.-A. in Biewer G., 1997, 188

Prof. Dr. Maria-Anna Béduml-Rof3nagl / Ludwig-Maximilians-Universitidt Miinchen
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"Der Mensch ist in eine Freiheit gesetzt,

die er selbst nicht gewadhlt hat,

doch in dem primordinalen Verwiesensein
auf die soziale Situation

ist ihm eine Verantwortung auf den Anderen
im Antwortgeben mitgeliefert

die gegenseitig verbindet und entbindet.*

Weber Barbara,(2005): Begegnung im Augenblick. Dialogphilosophische Ansdtze zu den Chiasmen der Lebenswege von Kindern

und Padagogen bei Schiffler, Buber, Rosenzweig und Arendt, in: Phanomenologische Dimensionen der Bildungsanthropologie,
hg. von Weber/Stalla/Merkel-Trinkwalder. Regensburg 2005, S. 15

die humane Position des Bildungswesens

als personale Entwicklung und ,Humanismus des Anderen’
ganzheitliche Menschenbildung, - freiheitliche Selbstentfaltung,
soziale Verantwortlichkeit - kiinstlerische und spirituelle Entfaltung

Prof. Dr. Maria-Anna Béuml-Rof3nagl / Ludwig-Maximilians-Universitidt Miinchen
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Gesellschaftliches Paradigma : Bildungseffektivitat

e die Position des Bildungswesens im Dienste der Markt6konomie
Basiskompetenzen fiir die internationale (wirtschaftliche !)
Konkurrenzfihigkeit / "Humankapital" - "Effizienz" - "Exzellenz"

e "schulischer output"” —-durch "high qualitiy teaching" /,,Innovationsstandards
wirtschaftspolitisch orientierte Qualitdtsstandards aus
Bildungkommissionen der EU /| OECD ... der WELTBANK

e "Férderung des Rohstoffes Geist*- USA "Educational Factories‘ :

Wie gelingt es uns, Schiiler mit derselben Effizienz und Kontinuitat
zu produzieren, mit der Henry Ford sein Modell T produzierte‘ ?

» aber auch schulinnovatorische: Postulate "Re-engeneering of Schools"

vgl. W. Spady: Beyond Counterfiet Reforms. Future for all Learners. Lanham/London 2001

Bildung: “Personen in ihrer vollen menschlichen Verwirklichung unterstitzen”
Enzyklika CARITAS IN VERITATE 2009 / Papst Benedikt XVI., S 52

Prof. Dr. Maria-Anna Béduml-Rof3nagl / Ludwig-Maximilians-Universitidt Miinchen
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1. Generationale Vernetzung
des Bildungsgeschehens

2. Bildung als Prozess personaler
inter-subjektiver Vermittlung

3. Lebensbewaltigung und Lebensbefidhigung PP ———
fiir eine biografisch kohdrente Lebensgestaltung
im sozialen Feld

4. Erweiterung basaler Lebensfertigkeiten
in Bezug auf Wissen — Kénnen - Handeln - Haltungen

Prof. Dr. Maria-Anna Béduml-Rof3nagl / Ludwig-Maximilians-Universitidt Miinchen




LUDWIG- e ———

MAXIMILIANS-
LNI u UNIVERSITAT
MUNCHEN

Sachinformation:  woriber ich informiere
Selbstoffenbarung : was ich von mir zu erkennen gebe

geziehungsseite

|
I'.
!' syespeddy

Appellseite : was ich bei dir erreichen méchte

Schulz von Thun 2002

Sachaussage

Wir kénnen uns nicht ausserhalb unserer Lebenswelt e
mit anderen stellen. S
Was wir mit unserer uns umgebenden Welt erleben und wie
wir zu anderen Menschen dariiber sprechen

ist ein wichtiger Faktor unserer eigenen Welterfahrung.

Die Menschen vermitteln im Gesprdch einander (ch inde es mit

- - - Dir ungemitlich.
nicht nur sich selber, sondern auch die Welt." g
Bauml-Rof3nagl in DIALOG als Basis des Weltverstehens /| Moskau 2008
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Selbstoffenbarung

Beziehungsaussage

Prof. Dr. Maria-Anna Béduml-Rof3nagl / Ludwig-Maximilians-Universitidt Miinchen
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Ethisch begriindete & 4
Handlungsorientierung

in Relationalitiit von Ich-Wir-Sache-Welt e
vgl.Bduml-Rossnagl M.-A. (2004) : Sachunterrichtliche

Bildungsprozesse im Spannungsfeld von Ich - Sache — Wir, in GEISt

c/o Kaiser/Pech: Basiswissen Sachunterricht, Bd Il

Eaus Sinnsuche

Leib

Sachwahmehmung M
e

rISC

= Well - ME

Fotos: K. Birg 2009 | GemeiﬂSChaﬂ

Prof. Dr. Maria-Anna Bduml-Rof3nagl / Ludwig-Maximilians-Universitéit Miinchen
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1. Gesellschaftliche Erwartungen: Die platonische Idee des Aufstiegs zum
Guten in padagogischem Gewand

Der Bildungsnotstand als Erziehungsnotstand

Die platonische Idee eines Aufstiegs zum Guten ist heute nach wie vor lebendig,
eingekleidet in padagogische Ambitionen, die einen enormen Druck erzeugen1.
Bildung gilt als Schlusselkategorie fur die Chance auf Erfolg im gesellschaftlichen
Wettbewerb.

Die Ruckseite der hohen Erwartungen ist eine gesteigerte Angst, etwas zu
verpassen: Eltern sind schon im Vorschulalter ihrer Kinder nervos, ob sie, bzw. das
padagogische Personal, nichts an Forderung versaumen. Politiker konkurrieren um
grolke Versprechen. Studenten demonstrieren fir bessere Lernbedingungen.
Weltweit rackt Bildung ins Zentrum der Analysen zu den Ursachen von Armut und
Ungleichheit (z.B. im Human Development Report der UNO).

In Deutschland lassen sich drei Phasen der Defizitdiagnosen unterscheiden:
(1) Ausgelost durch den Pisaschock stand zunachst die Diagnose eines
Wissensdefizits im Vordergrund. Deutschland, das Land Humboldts, von dem die
moderne humanistische Bildung wesentlich ausging, schien auf einmal im
internationalen Leistungsvergleich abgehangt, zumindest ins untere Mittelfeld
verwiesen. Man versuchte den Druck zu erhohen, z.B. durch eine Vielzahl
zusatzlicher Prufungen und Leistungstest. Es ist schon jetzt abzusehen, dass der
Erfolg zweifelhaft ist und sein wird.

(2) Dann stand die Diagnose des Gerechtigkeitsdefizits im Zentrum. In Deutschland
sind die Disparitaten besonders grof3, die soziale Herkunft entscheidet mehr als die
Begabung Uber den Bildungsweg (vbw 2007). Die schlechten Chancen von
Migrantenkinder, Hauptschulabsolventen und Kindern in Brennpunktschulen
verstolden gegen das Gleichheitsgebot und gegen das ,Menschrecht auf Bildung®.
Das extrem schlechte Abschneiden der Schiler im unteren Drittel ist ein
entscheidender Faktor des enttduschenden Ergebnisses deutscher Schulen bei den
Pisatests. Ein schllussiges Konzept gegen die ,Verschwendung von Begabungen®
durch die sozialen Disparitaten (vbw 2007) liegt bisher nicht vor. Inzwischen zeichnet
sich jedoch ab, dass die Deutung des deutschen Bildungsdefizits als Problem
sozialer Randgruppen zu kurz greift.

(3) Seit einigen Jahren steht ein drittes Deutungsmodell im Zentrum der 6ffentlichen
Aufmerksamkeit: Der Bildungsnotstand ist ein Erziehungsnotstand. Produktive
Lernprozesse werden auch in burgerlichen Familien durch einen Mangel als Disziplin
sowie eine psychische Uberforderung und Unruhe von Kindern und Jugendlichen
durch Computer und Fernsehen blockiert (exemplarisch fir diese Diagnose stehen
Bernhard Bueb, der ehemalige Schulleiter von Salem, mit seiner Streitschrift ,Lob der
Disziplin“, der Kinderpsychologe Michael Winterhoff: ,Warum unsere Kinder
Tyrannen werden®, und der Kriminologe Christian Pfeiffer: ,Die Pisaverlierer — Opfer
ihres Medienkonsums®). Demnach fehlt es vor allem an der Vermittlung von Werten
und Tugenden wie Disziplin und Ordnung sowie einer Distanz gegenuber der

' Vgl. dazu Horster/Oelkers 2005, 9 und 12.



medialen Verfihrung. Wo die Eltern versagen, sollen die Schulen zunehmend auch
Erziehungsaufgaben wahrnehmen.

Es gibt einiges was flur dieses Konzept spricht:

(1) Die Diagnose von Bueb, Winterhoff, Pfeiffer und anderen, dass ein geordneter
Rahmen und ein Schutz vor Uberfordernden Medien Voraussetzung fur fruchtbare
Lernprozesse ist und dass sich gerade dieser Bereich in Deutschland besonders
prekar darstellt, lasst sich kaum abweisen und ist auch empirisch relativ gut belegt.
Ohne die psychische und emotionale Bereitschaft, Wissen aufzunehmen, bleibt
wenig hangen. Bildung darf sich nicht auf den rein kognitiven Bereich zurlckziehen.

(2) Bildung ist nicht nur Wissen, sondern wesentlich auch eine Grundhaltung, die
man sich beim Lernen aneignet. Bildung ist das, was ubrig bleibt, wenn man alles
vergessen hat. Die Fulle an Einzelwissen, das an Schule und Hochschule teilweise
vermittelt wird oder werden soll, fuhrt padagogisch in eine Sackgassen, wenn die
dazugehdrige Orientierung fehlt. Die Einordnung der praktischen Relevanz des
Wissens ist sowohl memotechnisch im Blick auf die Merkbarkeit also auch sozial im
Blick auf die Einheit von Wissen und Verantwortung in spateren Berufsfeldern
unverzichtbar.

(3) Sowohl nach humanistischen wie nach christlichen Vorstellungen ist die
Verbindung von Bildung und Erziehung unabweisbar. Bildung ist immer in der Einheit
von Wollen, Wissen und Kénnen zu verstehen. Wenn man mit ,Werteerziehung“ eine
Konzentration auf die ethisch-praktischen Zusammenhange versteht, die Interesse
wecken und dem Wissen Bedeutung verleihen, sollte ihr deutlich mehr padagogische
und bildungspolitische Beachtung geschenkt werden.

Es gibt aber auch problematische Seiten und notwendige Differenzierungen dieser
Erwartung:

(1) Schule und andere Bildungseinrichtungen werden Uberfordert, wenn ihnen
zugemutet wird, die diagnostizierte Diskrepanz zwischen festgestellten und
erwlnschten Verhaltensmustern durch Erziehung zu Werthaltungen zu Uberwinden.
Der Padagogik wird die Aufgabe zugeschoben, all das, was in Gesellschaft an
ethischer Orientierung fehlt, zu kompensieren.

(2) Gerade im moralischen Diskurs ist die Diagnose einer Krise nicht selten eine
Wahrnehmungsfalle nach dem Muster: ,Fruher war alles besser®. Heutige
Gesellschaften sind jedoch nicht unmoralischer als friihere, sondern moraloffener
und moral-anfalliger (Hoffe 1993, 93-99). Wir haben einen gesteigerten Moralbedarf
durch mehr Freiheit und weniger soziale Kontrolle (z.B. in den anonymen
Grol3stadten), daher muss der Einzelne deutlicher wissen, was er will und was er
nicht will. Wenn sich der Ruf nach Werteerziechung mit einer moralisierenden
Verfallstheorie verbindet, beruht er auf einem Missverstandnis und wirkt
kontraproduktiv.

Mein Reslimee aus diesem Dilemma ist folgendes: Hinter dem Ruf nach mehr
Werteerziehung steckt eine richtige Beobachtung. Man muss jedoch das Verhaltnis



von Bildung, Gesellschaft und Moral genauer in den Blick nehmen, um nicht falschen
Effekt- und Vermittlungsvorstellungen zu verfallen. ,Bildungsethik® wird erst dann zu
einem analytisch interessanten Thema, wenn man es uber die wertkonservative
Padagogisierung eines platonischen Humanismus hinaus sozialethisch erweitert auf
die Reflexion der gesellschaftlichen Bedingungsfaktoren von Bildung: Die
Gesellschaft insgesamt muss sich auf eine neue Zuordnung von Wissen und
Verantwortung einstellen. Das Problem ist also nicht Moralverfall, sondern
gesteigerter Moralbedarf durch mehr Freiheit und Macht. ,Moral ist der Preis der
Moderne® (Hoffe). Sie ist Bedingung flr die Entwicklungs- und Funktionsfahigkeit
einer offenen Gesellschaft.

Die Selbstuberforderung durch das offene Wertesystem unserer Gesellschaft ist
offensichtlich. Wir haben die instrumentelle Vernunft bisweilen weit Gber das Mal} der
moralischen Vernunft hinaus entwickelt. Um das, was wir wirtschaftlich und technisch
konnen, zum Wohl von Mensch und Natur zu steuern, brauchen wir eine
Rehabilitierung der Urteilskraft.

Dies bedarf jedoch einer methodischen Reflexion Uber Bedingungen und Grenzen
einer Padagogisierung moralischer Lernprozesse. Dem dient nicht zuletzt unsere
Vorlesungsreihe im MKE sowie ein ganze Buchreihe zu ,Bildungsethik® beim
Bertelsmannverlag, die wesentlich auf ein DFG-Projekt an der dortigen
Theologischen Fakultat zurickgeht. Zunachst mdchte ich hierzu gemeinsam mit
ihnen einen Blick auf die wissenschaftstheoretische Zuordnung von Bildung und
Ethik werfen.

2. Wissenschaftstheoretische Reflexion: Ethik im Medium der Bildung

Ein gemeinsames Merkmal von padagogischen und ethischen Theorien ist, dass sie
Ziele definieren, Defizite unterstellen und mit Wirkungshypothesen arbeiten (vgl.
Oelkers 1992, 20). Beiden Disziplinen fallt es relativ leicht, allgemeine Inhalte zu
definieren, schwer hingegen, diese auch zu vermitteln. Gerade fur die Vermittlung
sind beide aufeinander angewiesen: Ethik wird zur padagogischen Theorie, wenn sie
Uber die Frage der Begrindung von Normen hinaus auch Uber deren Wirksamkeit
und Motivation nachdenkt. In gewisser Hinsicht ist die Padagogik der Ernstfall der
Ethik. Umgekehrt gilt auch fur die Padagogik, dass sie sich mit der Ethik verbindet,
wenn sie den Lernprozess ganzheitlich in den Blick nimmt. Denn dieser umfasst
immer auch Aspekte der Erziehung und ist in gesellschaftliche Wertmuster
eingebunden.

Trotz dieser strukturellen Gemeinsamkeiten ist die Verbindung von Ethik und
Padagogik mit einer Vielzahl methodischer Probleme behaftet:

Mit ,padagogischer Ethik wird zuerst Erziehung als Moralerzeugung zur
Uberwindung individueller Defizite und gesellschaftlicher Ubel assoziiert
(Horster/Oelkers 2005, 7). Erziehung ist jedoch kein Instrument, mit dem irgendetwas
im technischen Sinne hergestellt werden konnte. Sie kann nicht Uber
weltanschauliche oder politische Gegenstande definiert werden (Oelkers 1992, 16).
Das Verstandnis der Erziehung als bloRe Anwendung allgemeiner ethischer Satze ist
ein Irrtum, der zu fundamentalen Fehlkonzeptionen fuhrt. Bildung darf nicht



instrumentalisiert werden fur gesellschaftliche Wunschvorstellungen, die mit ihrer
Hilfe hervorgebracht werden sollen.

Mir scheint diese Kritik der Funktionalisierung von Bildung flr gesellschaftliche
Zwecke keine Haarspalterei, sondern von hoher politischer Brisanz: Denken Sie an
den gegenwartigen Umbau der Universitat fir die Starkung 0Okonomischer
Wettbewerbsfahigkeit (Nida-Rumelin 2009). Oder die weltweite Dekade Bildung flr
nachhaltige Entwicklung, die von der UNO fir 2005 bis 2014 ausgerufen wurde, die
trotz guter Einzelelemente in vieler Hinsicht konzeptionslos ist (Vogt 2008). Oder die
utopische Uberlastung der Bildung als Mittel globaler Chancengleichheit. All das sind
wichtige und ethisch-politisch winschenswerte Ziele. Aber es fuhrt zu einer
Fehlkonzeption, wenn man Bildung von diesen her ,neu denken® will, wie es
beispielsweise der Aktionsrat Bildung in seinem Gutachten 2005 verkindet hat.

Bildung ist zunachst von ,Qualitdten des Menschlichen“ und damit als Selbstzweck
zu definieren. Sie ist ein Prozess freier, von innen heraus gepragter Aneignung von
Wissen, Werten und Fahigkeiten. Die Ermoéglichung von Freiheit und Souveranitat
muss an erster Stelle stehen. ,Erziehung vermittelt nicht Werte und Normen, sondern
macht moralische Themen zum Gegenstand kommunikativer Prozesse.” (Oelkers
1992, 15) Sie findet im Medium moralischer Kommunikation statt (Oelkers 1992, 12).

Padagogik steht also zur Ethik in einem Verhaltnis wechselseitiger Begrenzung,
Korrektur und Erganzung: Ethische Prinzipien lassen sich nicht nur als Deduktionen
aus moralischen Sollenssatzen begreifen, sondern ebenso als induktiv gewonnene
Konkretionen padagogischer Lernfelder. Als Prozess der Auseinandersetzung lebt
die padagogische Situation von der Spannung zwischen Aneignung und
Transformation, Zueigen-Machen und Emanzipation, Affirmation und Kritik,
Belehrung und Aufklarung, Disziplinierung und Freisetzung. Gerade flr Jugendliche
ist es entscheidend, dass sie die vom Lehrer angebotenen Orientierungen und
Deutungsmuster nicht als Fremdbestimmung erfahren, sondern als ein Bezugsfeld, in
dem und durch das sie sich ihre eigene ldentitat bilden kénnen. Diesem ethisch
berechtigten Anspruch wird Bildung nur gerecht, wenn sie sich als Befahigung zur
Freiheit gestaltet.

Weil Moral in moderner Gesellschaft immer umstritten ist, steigern sich die Erwartun-
gen an Bildung und Erziehung. Die Kontingenz moderner Gesellschaft lasst sich nur
mit dem Offenhalten der unabschlieBbaren Problemhaftigkeit von Moral, also der
konstitutiven Rolle des Zweifels, bearbeiten, was eine standige Zumutung ist und den
Bedarf an Padagogik erhoht (Oelkers 1992, 19). Es gibt keine Garantie des richtigen
Handelns durch die Vermittlung von Regelkatalogen. Vielmehr sind moralische Satze
und Attribute immer fragile Vorschriften, die permanent zur Erziehung Anlass geben
(Oelkers 1992, 14).

Padagogische Ethik ist also nicht nur durch einen bestimmten Inhalt, sondern ebenso
durch die Bereitschaft zu lernen definierbar. Sie gibt nicht nur Antworten, sondern
stellt auch Fragen. Sie will nicht nur bestimmte Moralsysteme vermitteln, sondern
ebenso dazu befahigen, vorgefaldte Urteile zu hinterfragen. Moralisches Lernen lebt
davon, dass Wissen zur personlichen Uberzeugung wird. Daflr ist eigenes
Entdecken, Ausprobieren und Eintben entscheidend. (sonst bleibt man nach dem



Stufenmodell moralischer Urteilskompetenz von Piaget, auf den unteren Stufen
stehen).

Padagogik ist also Medium der Moral (nicht blof3 Mittel ihrer Umsetzung, sondern Ort
des Vollzug), ebenso wie die Moral Medium der Padagogik ist (also nicht
vorgegebener Inhalt, sondern Teil des padagogischen Prozesses). Nur durch die
Berucksichtigung dieser komplexen Wechselbeziehung ist das Konzept einer
Bildungsethik gegen die Instrumentalisierung der Bildung durch ethisch-politische
Zwecke abzugrenzen. Zugleich impliziert diese Verhaltnisbestimmung, dass Moral
als Anspruch und System so prasentiert werden muss, dass sie lernbar ist (Oelkers
1992, 18).

Diese komplementare Verhaltnisbestimmung von Ethik und Padagogik ergibt sich
auch aus dem Begriff des Wertes selbst: Werte sind ideale Formen, in denen wir die
Welt als sinnvoll begreifen. Sie sind gesellschaftlich erzeugte Geltungskonstanten,
mit denen wir unsere Handlungen steuern und aufeinander abstimmen. Sie lagern
sich in kulturellen Produkten ab und stabilisieren dadurch das gesellschaftliche
Leben. Werte sind Ausdruck von Anerkennung. Sie kommen durch Kommunikation in
die Welt. Sie lassen sich nicht wie Wissen vermitteln; sie bedurfen starker
erfahrungsbezogener und diskursiver Methoden sowie personlicher Aufmerksamkeit,
Zuwendung und der Starkung von Selbstachtung.

Eine padagogische Aufgabe der Werteerziehung ist die Rationalisierung der
moralischen Diskurse und Konflikte. Es geht um Initiation und um Standards der
Auseinandersetzung, nicht um abschlieRende Loésungen (Oelkers 1992, 14). Der
fortlaufende Umgang mit Zweifeln, offenen Fragen, Unsicherheiten und Differenzen
ist ein ganz wesentlicher Teil des ethisch-padagogischen Lernprozesses. Angesichts
bleibender Differenzen und Unsicherheiten in der Moral wird die die Bereitschaft und
Offenheit zu lernen und zu lehren, also der Lernprozess selbst, zum konstitutiven
Merkmal von Ethik. Dabei kann die Pluralitat unterschiedlicher Konzepte ein wichtiger
Schutz gegen die moralisch-politische Instrumentalisierung der Bildung sein.

Die Pluralitit von Moral erhdht jedoch die Anforderungen an personliche
Entscheidung. Deshalb ist die Frage der padagogischen Vermittlung und Eindbung
nicht nur ein Problem der Anwendung vordefinierter Normen, sondern gehort selbst
zum Kernbereich der Ethik. Ethik und Padagogik mussen sich hier in einem
transdisziplindren Sinn wechselseitig kritisieren und befruchten (zum Begriff
Transdisziplinaritat vgl. Mittelstral® 1989, 72-87).

3. Grenzen der Padagogik: Die lebensweltliche Verortung moralischer
Lernprozesse

Nach dem Urteil von Johannes Beck werden in Schulen Kinder und Jugendliche
haufig nur als Konsumenten von Wissen behandelt. Ihre Fahigkeiten und Potentiale,
die das Fundament ihrer Bildung sind, bleiben allzu oft unentdeckt (Beck 2005, 50).
Sie kommen primar als defizitare Wesen, die der belehrenden Erziehung bedurfen, in
den Blick. Padagogik ist jedoch nur dann erfolgreich, wenn sie vorhandene
Kompetenzen entdeckt und daran anknupft. Wenn die kognitiven, emotionalen,
handwerklichen, sportlichen und sozialen Fahigkeiten in ihrem Zusammenhang



gesehen werden, kann es gelingen, die Lernenden als Personen anzusprechen und
in ihrem eigenen Tun zu unterstutzen (Beck 2005, 52).

Bildung ist ein Prozess, in dem wir uns die Welt erschlieffen und uns so Wissen und
Kénnen aneignen. Sie zielt immer auch auf die Bildung des Charakters, also die
Herausbildung guter Fahigkeiten und Haltungen gegenuber der Natur, den Dingen,
den Mitmenschen und sich selbst. Diese Fahigkeiten und Haltungen konnen jedoch
nicht als ,Lernziele“ formuliert und erfasst werden. Sie werden denkend, fuhlend und
handelnd erworben und zum Ausdruck gebracht. Das geschieht durch Einstehen fur
die eigene Freiheit und die der anderen, in der Achtung der Wirde des Nachsten und
des Fremden, in der Wahrnehmung von Gluck, in der Offenheit fur Uberraschungen,
im Begreifen der Geschichtlichkeit unserer Existenz, im pfleglichen Umgang mit der
Natur oder in der tatigen Zustandigkeit im Gemeinwesen (Beck 2005, 50). Deshalb
ist Verantwortung nicht als Wissensstoff lernbar, sondern nur Gber die Ermoglichung
von Erfahrungs- und Handlungsraumen.

Bildung sollte auf eine Zusammenflihrung von Grundlagen-, Orientierungs- und
Handlungswissen angelegt sein. Ausschlaggebend hierfur ist die Ruckbindung der
Lernprozesse an die personliche Lebenswelt mit ihren spezifischen Erfahrungen,
Kommunikationsformen und  Handlungsmoglichkeiten.  Zur  Starkung der
Handlungskompetenz sollten die kognitiven Lernprozesse mit individuellen
Erfahrungen und praktischen Aktionen des sozialen und 6kologischen Engagements
vor Ort verknUpft werden.

Moralische Lernprozesse leben vom Vorbild. Denn Tugenden werden im gelebten
Alltag durch das Vorbild von Menschen vermittelt. So gab der heilige Benedikt schon
vor 1500 Jahren in seiner Ordensregel den Ratschlag: ,Der Abt mache alles Gute
und Heilige mehr durch sein Leben als durch sein Reden sichtbar.” Diese Regel
wertorientierter Menschenfuhrung hat sich nun schon 1500 Jahre bewahrt und ist mit
ihrer Vielzahl an klugen Beobachtungen und Ratschlagen zum Umgang mit
Menschen keineswegs nur fur Orden, sondern auch fur Erziehung und Bildung sowie
fur Mitarbeiterfihrung in Unternehmen anwendbar. Wer Werte lehren will, muss sie
selber leben. Oder er muss — wie Kleist in seinem allerneusten Erziehungsplan
ironisch entfaltet — personlich so abschreckend wirken, dass er dadurch die Lernende
zu einem maglichst kontraren Verhaltensmodell motiviert.

Das Ensemble der lebensweltlichen Verortung von Bildung und Erziehung in Familie,
Schule, Medien und Gesellschaft hat sich enorm gewandelt. Damit unterliegen auch
Bildung und Erziehung selbst einem starken Funktionswandel (Horster/Oelkers 2005,
11). Jugendliche konstruieren ihre Eigenwelten, mit deren Hilfe sie als eine Art
Relevanzkorridor das in Schule, Medien, Familie und Gesellschaft angebotene
Wissen filtern (Horster/Oelkers 2005, 21). Gerade gegenlber moralischen
Ansprichen sind sie, wenn diese nicht von innen her, also in ihren Eigenwelten
Resonanz finden, in hohem Male resistent. Deshalb hdngen die Lernchancen flr
soziale und Okologische Verantwortung wesentlich davon ab, ob die Kinder und
Jugendlichen Schule, Familie und Gemeinde als lebenswerte Lernorte erleben, mit
denen sie durch aktive Mitgestaltung ihre Eigenwelten verknipfen konnen.

Es gehort gewissermallen zum naturlichen Programm der Erziehung, dass Kinder
und Jugendliche oft nicht so wollen wie die Erwachsenen. Die Reibungspunkte und



Widerstande werden durch ein hohes Mall an Gegenwind durch gesellschaftliche
und medial vermittelte Wertmuster sowie an schulpolitischen Orientierungsproblemen
verstarkt. Viele Widerspriche zwischen Anspruch und Wirklichkeit sind nicht
auflosbar. Man kann sie bisweilen in Schule, Hochschule oder Familie nur ertragen,
nicht unmittelbar Gberwinden. Padagogik funktioniert nicht nach dem Modell des
Machens, das unsere Gesellschaft dominiert, sondern nach dem Modell des
Wachsen-Lassens und des Entdecken-Lassens, der Lehrer ist Gartner, nicht Macher,
nicht ein Homo faber, sondern ein Homo horticus.

Im Bereich der Schulpadagogik hat die Diskussion um den Stellenwert des praktisch-
lebensweltlichen Lernens mit dem radikalen Vorschlag Hartmut von Hentigs, ein oder
zwei Praxisjahre in der Schule fur pubertare Jugendliche einzuschieben, eine neue
Zuspitzung erhalten (vgl. das im Juli 2007 veroéffentlichte Manifest ,Bewahrung. Von
der nutzlichen Erfahrung nutzlich zu sein“; Hentig 2007). Auch wenn es aus guten
Grunden kontroverse Einschatzungen hierzu gibt, besteht doch weitgehend Einigkeit
darin, dass sich die zunehmende Verdichtung und Beschleunigung schulischer
Lernprozesse kontraproduktiv auswirkt, wenn den Jugendlichen aufgrund der hohen
Wochenstundenzahl kaum noch Zeit fiur eigene praktische Erfahrungen auflerhalb
des Unterrichtes bleibt, z.B. die Leitung von Gruppen in Sportverbanden oder
kirchlicher Jugendarbeit. Hier bricht derzeit ein wertvolles Erfahrungsfeld moralischer
Lernprozesse durch die aktive Ubernahme von Verantwortung durch Jugendliche
weg.

Grenzen der Padagogik

Soll die Schule nicht hoffnungslos Uberfordert werden, ist sie als ein bescheidener
Baustein in umfassenden familidaren und gesellschaftlichen Bildungs- und
Pragungsprozessen zu sehen. Sie ist lediglich ein Teilelement des vielschichtigen
Netzes der Einflussfaktoren flr leistungsbereites, solidarisches und umweltgerechtes
Verhalten. Es muss deutlich gemacht werden, dass formale Bildungsprozesse nur
einen begrenzten Beitrag zur ethischen und personalen Pragung des Menschen
leisten konnen.

Ich glaube nicht, dass die Schule all das richten kann, was anderswo verpasst wird,
z. B. die selbstverstandliche informelle Bildung im frihkindlichen Alter durch die
Beziehung zu Geschwistern, durch Eltern, GroReltern und Verwandte, die in der
Nahe wohnen und Zeit haben oder auch durch ein nachbarschaftliches Umfeld.
Wesentliche Ursachen fur den Bildungsnotstand2 in Deutschland sind in der schon
lange anhaltenden und teilweise dramatischen Verschlechterung der familiaren
Lebensbedingungen zu suchen. Wenn ein 15-Jahriger in Deutschland
durchschnittlich 4-5 Stunden am Tag Fernsehen schaut oder Computer spielt, dann
hat die beste Schule kaum eine Chance, die damit verbundenen Defizite
auszugleichen und aufzuholen.®> Zwar gibt es Fiille guter Filme, die auch im Sinne
moralischer Lernprozesse wertvoll sein kdnnten. Aber in der Verbreitung spielen sie
nur eine untergeordnete Rolle im Vergleich zu den Action- und Gewaltfilmen, die zu
den einflussreichsten ,Erziehern“ in Deutschland und weltweit geworden sind. Zu
Recht spricht Winterhoff von ,Nichterziehung®, Verwahrlosung und einer hohen

Dazu Gerster/Nurnberger 2001.
Pfeiffer 2008, 23-26.



psychischen Belastung durch zu viel und haufig nicht altersangemessen
Medienkonsum. Der Einfluss der Medien kann durch kein noch so gutes schulisches
Erziehungs- und Moralprogramm kompensiert werden.

Der Erfolg ganzheitlicher und moralischer Lernprozesse hangt wesentlich davon ab,
ob es gelingt, diese an die Lebenswelt der Lernenden ruckzubinden. Die
Bildungsinhalte sollten durch eine entsprechende  Anpassung der
Rahmenbedingungen sinnlich erfahrbar gemacht werden. Gerade flr ethische
Lernprozesse ist es entscheidend, Raum flur personliche Beziehungen zwischen
Lehrenden und Lernenden zu geben.

Der Bildungsjammer ist sattsam bekannt. Weniger bekannt ist, dass es auch in
Deutschland eine stattliche Anzahl gelungener Reformprojekte schulischer und
aullerschulischer Bildung gibt. Deren gemeinsames Merkmal ist, dass sie Uber
kognitive Inhalte auch soziale Lernprozesse und praktische Initiativen einbeziehen,
z.B. das in Munchen und Berlin realisierte Konzept KIDS (Kunstler in die Schulen, in
dessen Rahmen Maler oder Autoren oder andere Kunstler durch ihre Kreativitat und
ihre Erfahrungen mit dem ,richtigen Leben® gerade Schulern, die als hoffnungslos
galten, ganz erstaunliche Kompetenzen im Schreiben, Malen vermitteln konnten und
quasi nebenbei auch gravierende soziale und moralische Storfaktoren entkrampfen
konnten.

Reformpadagogik

In dem Film ,Treibhauser der Zukunft. Wie in Deutschland Schulen gelingen® werden
solche Reformprojekte dokumentiert, z. B. Bodenseeschule. Es ware ein eigenes
Thema, die Verknupfung kognitiver, sozialer und moralischer Lernprozesse in all den
unterschiedlichen Ansatzen der Reformpadagogik zu analysieren. Ich will nur ganz
knapp einige Elemente nennen:

- ganzheitlicher und aktivierender Ansatz (eigene Verantwortung tGbernehmen,
Erfahrungsraume  zulassen; im Rahmen des Theologiestudiums
beispielsweise das Compassio-Projekt mit begleiteter Sozialarbeit als Teil des
Studiums und als theologisch-ethischer Lernprozess im Umgang mit
Behinderten, Sterbenden, Kranken oder sozial Ausgegrenzten)

- Lektion der Stille und der vorbereiteten Umgebung und der Ermdglichung von
mehr Selbstandigkeit im Lernen (Montessori)

- Padagogik der Ermutigung (gerade in den USA auch mit ganz individueller
Zuwendung zu einzelnen Schilerinnen und Schilern oder Studierenden) fir
personliche Forderung

- Bildungsarbeit mit Behinderten, straffallig gewordenen Jugendlichen durch
Erlebnispadagogik, z.B. einem gemeinsamen Segelturn, wo jeder gebraucht
wird und sich die Jugendlichen selbst so organisieren mussen, dass sie die
Gefahren bewaltigen. Auch die Beziehung zu Tieren kann bei Jugendlichen,
die jede Bereitschaft zu Rucksicht und Verantwortung zu negieren scheinen,
erstaunliche Wandlungsprozesse in Gang setzen.

- Noch eine Beispiel aus dem Religionsunterricht: Hier findet die
Korrelationsdidaktik, die ebenfalls mit erlebnispadagogischen Mitteln



Symbolkompetenz und einen persdnlichen Zugang zu Grundmetaphern des
Glaubens wie Licht und Dunkelheit (in Hohlen), Vertrauen (beim Klettern)
eindben und so ein Tiefendimension moralischer Lernprozesse durch einen
erlebten Zugang zu biblischen Metaphern initiieren.
Die hohe Nachfrage, die christliche Schulen derzeit in Deutschland finden, liegt m. E,
nicht daran, dass der christliche Glaube auf mehr Zustimmung stol3en wirde,
sondern dass hier eine lange Tradition der Verknlpfung von kognitiven, emotionalen
und sozialen Lernprozessen vorliegt, die das Geheimnis jeder guten Padagogik ist,
z.B. das Theaterspielen in der Jesuitenpadagogik (zu der ja hier an de LMU parallel
eine Ringvorlesung lauft). Die Zuwendung zu den Schwachen mit dem Ziel, ihre
Starken zu entdecken, die fur christliche Ethik programmatische Bedeutung hat, ist
m. E. ebenso ein Erfolgsgeheimnis christlicher Padagogik, das heute unter
veranderten Bedingungen neu ins Spiel gebracht werden misste (die Kirchen sind
Uberproportional im Gymnasialbereich engagiert statt im Bereich von Haupt- und
Brennpunktschulen).

Aber dies fuhrt zum Thema der Bildungsgerechtigkeit, die in unserer Ringvorlesung
nicht heute, sondern spater Gegenstand sein wird.

4. Perspektiven der Bildungspolitik: Prioritaten fiir Schule und Hochschule

Gegenwartig gehen die Impulse fur Bildungsreformen wesentlich von Akteuren aus
dem Bereich der Wirtschaft aus. Es ist lobenswert und berechtigt, dass Okonomen
fur mehr und bessere Investition in Bildung werben. Insgesamt sollte Bildung jedoch
nicht von der Vermittlung verwertbarer Qualifikationen flr den Arbeitsmarkt her
gedacht werden, sondern als ein Konzept der Aneignung von Wollen, Wissen und
Kdénnen, das seinen Sinn in sich selbst tragt und auf “Qualitaten des Menschlichen®
ausgerichtet ist.

Bildung muss ethisch betrachtet in sich selbst ruhen, indem die Lernenden in ihrer
Freiheit und Wirde geachtet und angesprochen werden. Sie sollte nicht politisch als
Humankapital und Ressource flr die gesellschaftliche Zukunft begriindet werden,
sondern anthropologisch (Bauml-Rossnagl). Das sollte gerade in der Umgestaltung
der Universitaten und der gegenwartigen Verabschiedung des Humboldtschen
Bildungsideals beachtet werden. Universitat kann nicht von Qualifikationen flr
erwartete Arbeitsmarkte her gedacht werden, sondern muss von Bildung als
Entfaltung der Personlichkeit sowie die Befahigung zu Freiheit, Mindigkeit und
Verantwortung ausgerichtet sein.

Christliche Bildung in pluraler Gesellschaft

Konfessionelle Schulen sind in Deutschland so gut nachgefragt, weil genau das
erhofft wird, dass die Schule hier ein Klima der Sinnstiftung, der Zuwendung, der
personlichen Atmosphare bietet, die wichtig ist fur die Entwicklung der
Heranwachsenden. Da ist Religion weit Uber die Grenzen konfessioneller
Bekenntnisse hinaus gefragt, auch in den neuen Bundeslandern.

,Das bildungspolitische Dilemma des modernen Staates besteht also darin, dass er
einerseits aufgrund seiner weltanschaulichen Neutralitat die notwendigerweise
weltanschaulich gepragten Bildungsziele der allgemeinen Bildung von sich aus nicht



verbindlich normieren kann, aber andererseits aufgrund seiner bildungspolitischen
Verantwortung nicht zulassen darf, dass das Bildungssystem als ganzes kollabiert,
weil sein grundlegender und integrierender Teil in Beliebigkeit und Marginalisierung
zu erodieren droht.“ (Anzenbacher 1999, 33)

Um dieses Dilemma zu bewaltigen, mussen die ethischen und christlichen Inhalte
methodisch so thematisiert werden, dass sie pluralismusfahig bleiben, d. h., es muss
auch Raum fur Dissens wund kulturell, gruppenspezifisch und individuell
unterschiedliche Zugangsweisen zum Verstandnis von Ethik und Religion und den
Handlungsfeldern der Verantwortung geben. Neutralitdt darf jedoch nicht im Sinne
der Ausgrenzung oder Marginalisierung ethischer und religidser Diskurse aus dem
Bildungssystem verstanden werden. Das ware ein erheblicher Qualitatsverlust fur die
Bildung.

Ich will abschlieRend ganz kurz einige bildungspolitische Konsequenzen aus dem
Gesagten skizzieren:

Wenn Bildungspolitik nicht blo bei Symptomen, sondern auch bei Ursachen
ansetzen will, muss sie sich auch um die Frage der Inhalte des Fernsehprogramms
kiimmern. Computer und Fernsehen schaffen veranderte Bedingungen fir das
Lernen, auf die die Schule, ob sie will oder nicht, reagieren muss.

Besonders umstritten ist gegenwartig das Konzept der Ganztagesschule.
,Deutschland stellt mit seiner Halbtagsschule international nahezu ein Unikat dar. Ein
geringeres Gesamtunterrichtsvolumen sowie eine geringere Tagesabdeckung wirken
sich insbesondere fur solche Lernergruppen nachteilig aus, die aus anregungsarmen
Haushalten kommen und zusatzliche Lernangebote auch aus finanziellen Griinden
nicht erhalten. Diese Einsicht hatte dazu geflhrt, dass die Bund-Lander-Kommission
1973 quantitative GroRen definierte: 1980 sollten 15 Prozent und 1985 30 Prozent
aller Vollzeitschiler Ganztagsschulen besuchen. Tatsachlich sind heute nur 12,5
Prozent aller Schuler in einem Ganztagsbetrieb beschult.“ (vow 2007)

In der Analyse kommt der Aktionsrat Bildung zu dem Ergebnis, dass gebundene
Ganztagsschulen die besten Effekte flr den Ausgleich von sozialer Benachteiligung
aufweisen. Insbesondere in den Grundschulen wurden erheblich bessere
Lernleistungen im Leseverstandnis und im Sachunterricht gemessen. Gerade auch
fir soziale Lernprozesse haben Ganztagesschulen grol3e Potentiale. Sie mussen
dann jedoch auch entsprechend gestaltet werden.

Notig waren kleinere Klassen, Ganztagesbetreuung, Ganztagesschulen, Angebote
fir soziales Lernen und spielerische Methoden. Kinder haben unterschiedliche
Rhythmen. Die Standardisierung, verbunden mit einem selektiv gedachten Konzept
von Bildung, erzeugt hohen Stress. Wenn man die unterschiedlichen Schultypen
starker durch unterschiedliche Akzente der Bildungskonzepte definieren wirde statt
primar durch den Grad der Leistung, wirde das eine wesentliche Entspannung
bringen.

Indem die Schulen wenig Raum fur die Bewaltigung individueller Defizite geben,
steigt nicht nur die Disparitat der Bildungschancen erheblich, sondern auch fur viele
Schiler die Frustration durch dauernde schlechte Noten, was entsprechende
Haltungen der Verweigerung und Aggression zur Folge hat.



Fordern und Fordern

Fir die richtige Balance zwischen Fordern und Fordern gibt es kein allgemeines
Erfolgsrezept. Sie ist jedoch entscheidend flr den Lernerfolg. Deshalb muss in der
Schule Raum dafur sein, diese Balance zu finden. Sie muss auch Lebensraum sein,
um im personlichen Kontakt zwischen Lehrerlnnen und Schilerlnnen das Wollen,
Wissen und Kénnen auch dort zu fordern, wo es zunachst an der Bereitschaft zum
Lernen fehlt. Gerade darin besteht die eigentliche Kunst der Padagogik.

In seinem Buch ,,Schulkummer® formuliert Pennac dies sehr anschaulich: ,Die Lehrer,
die mich gerettet haben, [...] waren dafur nicht ausgebildet. Diese Lehrer [...]
verschwendeten keine Zeit damit, mir Moralpredigten zu halten. Sie waren
Erwachsene und standen vor Jugendlichen, die unterzugehen drohten. Sie sagten
sich, dass Not an Mann war und sprangen. Und sie kriegten mich nicht zu fassen.
Und tauchten wieder nach mir. Tag flr Tag, wieder und wieder [...] und zuletzt zogen
sie mich heraus. Mich und noch viele andere. Sie haben uns buchstablich vor dem
Ertrinken gerettet. Wir verdanken ihnen unser Leben.” (Pennac 20009, 38)
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Einleitung

,Was soll ich tun*“? - Lisst sich die Kant‘sche
Leitfrage der Ethik auf die Pddagogik anwenden?

Ein Beispiel aktueller padagogischer
Desorientierung: Kindesvernachldssigung als
Folge der Respektierung der Personlichkeitsrechte
des Kindes?

Gibt die philosophische Ethik Orientierung in
Erziehungsfragen?

Gibt die normative Padagogik Orientierung in
Erziehungsfragen?

Gibt es einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft*?

Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft® zu formulieren

1. Versuch

,Handle in pidagogischen Situationen
stets so, wie es der echten authentischen
pddagogischen miitterlichen / viiterlichen
Intuition dem ,,jahrhundertealten
Menschheitswissen“ entspricht, lass dich
nicht von modernen Irrlehren und
Erziehungsideologien irritieren!




Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft* zu formulieren

2. Versuch

,Handle in pddagogischen Situationen
stets so, wie es dem gegenwdrtigen und
kiinftigen Gliick des Kindes am besten
entspricht!“

,,B1n junger Zweig sich dreht und schmiegt,
doch wenn man einen alten biegt,
So kracht und bricht er bald entzwei.
Gerechte Straf bringt kein Geschrei,
Der Rute Zucht vertreibt ohn Schmerzen
Die Narrheit aus des Kindes Herzen.
Ohn Strafe selten man belehrt,
Das Ubel wichst, dem man nicht wehrt.*
S. Brant, das Narrenschiff 1494




,,Die Lebenstitigkeit, die ihre Beziehung
auf die Zukunft hat, muss zugleich auch
ihre Befriedigung in der Gegenwart haben;
so muss auch jeder padagogische Moment,
der als solcher seine Beziehung auf die
Zukunft hat, zugleich auch Befriedigung
sein, fiir den Menschen, wie er gerade ist*

F.D. Schleiermacher 1826

,,Kennt ihr das sicherste Mittel, euer Kind
ungliicklich zu machen? Gewohnt es daran,
alles zu bekommen! Denn seine Wiinsche
wachsen unaufhaltsam mit der Leichtigkeit
ihrer Erfiillung*

J.J. Rousseau 1762




,,Eben daf} ich mich innerhalb der besten
aller Welten befand, das war das Schlechte;
eben dal} in dieser besten aller Welten
immer alles eite]l Wonne und Harmonie und
Gliick war, das war das Ungliick.*

F. Zorn, Mars 1977

Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft® zu formulieren

3. Versuch

,Handle in pidagogischen Situationen
stets so, dass die Grundbediirfnisse deines
Kindes angemessen befriedigt werden! “




Entscheidend ist nach Rousseau

... dass das Kind nichts bekommen darf, weil es
danach verlangt, sondern weil es dessen bedarf.

,»Man gewdhre ihnen, soweit das moglich ist, alles,
was ihnen wirkliche Vergniigen macht; versage
ihnen jedoch, was sie verlangen, weil sie gerade
Lust dazu haben, oder weil sie ihren Willen
durchsetzen wollen. “

* Kinder brauchen geméil derzeit lieferbarer
padagogischer Buchtitel:
Abenteuer, Anerkennung, bose Eltern, emotionale
Intelligenz, Freunde, Geheimnisse, Grenzen,
Grofimiitter, Hoffnung, Liebe, Mdirchen, Monster,
Musik, Musik und Tanz, Optimismus, Ordnung,
sieben Sicherheiten, Spiel und Kunst, Spiel und
Tanz, Rituale, Spielrdume, starke Eltern, Tiere,
Triume, Wiirme, Werte, Wurzeln, Wurzeln und
Fliigel....




Kindliche Grundbediirfnisse nach
Mia Kellmer Pringle / National Child
Development Study (,,Was Kinder
brauchen®):

Das Bediirfnis nach Liebe und Sicherheit.
Das Bediirfnis nach neuen Erfahrungen
Das Bediirfnis nach Lob und Anerkennung
Das Bediirfnis nach Verantwortung

10 Gebote der Kindererziehung bzw.
,padagogische Imperative* nach M. Kellmer
Pringle

Bringe Deinem Kind bestindige, gleichmdflige
Liebe und Fiirsorge entgegen — das ist fiir seine
seelisch-geistige Gesundheit so wesentlich, wie
die Nahrung fiir den Korper.

Sei grofiziigig mit deiner Zeit und deinem
Verstindnis — mit deinem Kind zu spielen und
ihm vorzulesen zdhlt mehr als ein ordentlicher
und reibungslos funktionierender Haushalt.

Ermogliche deinem Kind neue Erfahrungen und
Jhiille’ es von friih auf in Sprache — das
bereichert seine geistige Entwicklung.




-

10 Gebote der Kindererziehung bzw.
,padagogische Imperative*‘ nach M. Kellmer
Pringle

Ermuntere es zum Spielen in jeder Form, fiir sich
und mit anderen Kindern, zum Forschen,
Nachahmen, Bauen, schopferischen Gestalten.

Lobe Anstrengungen mehr als Leistungen.

Ubertrage deinem Kind stetig wachsende
Verantwortung — wie alle Fertigkeiten, muss
auch diese geiibt werden.

Denke daran, dass jedes Kind einzigartig ist —
die Behandlung, die dem einen voll gerecht wird,
ist vielleicht fiir das andere nicht richtig.

10 Gebote der Kindererziehung bzw.
,padagogische Imperative*‘ nach M. Kellmer
Pringle

Zeige Missbilligung auf eine Weise, die das
Alter, die Personlichkeit und das Verstdndnis des
Kindes nicht iiberfordert.

Drohe niemals mit Liebesentzug oder damit, dein
Kind wegzugeben. Du kannst sein Verhalten
ablehnen, aber laf3 nie den Verdacht entstehen,
du konntest seine Person ablehnen.

10. Erwarte keine Dankbarkeit. Dein Kind hat nicht

darum gebeten, geboren zu werden. Es war deine
Entscheidung. (ebd., S. 203).




Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft* zu formulieren

4. Versuch
»Handle in pidagogischen (Konflikt-)
Situationen stets so, dass du berechtigt
hoffen kannst, von dem zur Besinnung,
Einsicht, Vernunft gekommenen Kind/
Jugendlichen das nachtrégliche Einver-
standnis fiir dein Handeln zu erhalten...!*

,Alle Interventionen gegeniiber Noch-nicht-
Personen stehen unter dem eigentiimlichen
Vorbehalt, nach bestem Wissen und
Gewissen so getroffen zu werden, dass sie
nach Moglichkeit die Zustimmung der
spdteren Personen erhalten. “

M. Brumlik, Advokatorische Ethik




I
51 545?|M|61|M|H|?4|76|N|ﬂ1|ﬂ3|lﬂ|ﬂ?|9'l|95|“

Anteil von Jugendlichen, die ihre Kinder spéter genau so oder dhnlich erzie-
hen wollen = Zeitvergleich (1954-2001)

196 186 1876 19464 1980 2001

Legende: 1954 15- bis 17-Kihvige, Westdeutschiond) 1964; 15- bis 24-Jhnige, Wesideutschiong,
1675 und 1884; 16- bis 18-Jdhrige, Westdeutschiond [eigene Berechnungen) 1590 und 2001
[6- bis 18-Jihnge Nardrmein-Westhalen, Duellen: 1954-1984: Shell-lugendstudien,

194900 Sehikerstyie 00,
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Schaubild 3: Rickgang der Generationsklult
(Bevilkerung unter 30 Jahren)
Frage: . In welchen Bereichen haben/hatten Sie und Thre
Eltern dhnliche Ansichten?
Vorlage einer Liste mit den Bereichen:
Emstellungen zur Religion
Moralvorstellungen
Einstellungen gegeniiber anderen Menschen
Politische Ansichten
Einstellungen zur Sexualitit
Antwort: . In keinem Bereich” oder ., Weil} nicht*

%
40
33 A | Wastdeutschland |—
30 AW a
25 ’{ N \
- ~ \
o VA\
15 Ostdautschland I
i
g 85 o0 o5 2000

Quelle: Allensbacher Archiv. IfD-Umfragen.

Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft® zu formulieren

4. Versuch
w»Handle in pddagogischen (Konflikt-)
Situationen stets so, dass du berechtigt
hoffen kannst, von dem zur Besinnung,
Einsicht, Vernunft gekommenen Kind/
Jugendlichen das nachtrigliche Einver-
standnis fiir dein Handeln zu erhalten...!*

11



Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft* zu formulieren

5. Versuch

,Handle in pddagogischen Situationen stets so,
dass Du die Regeln der Diskursethik einhidiltst,

d.h. dass Du Dich darum bemiihst, bei Meinungs-
unterschieden und Konflikten eine ,,ideale Sprech-
situation  herzustellen, in der nicht Grofle, Alter,
Macht iiber die Deutung von Situationen, iiber die
Durchsetzbarkeit von Interessen und die Geltung
von Regeln und Forderungen entscheidet, sondern
der ,,zwanglose Zwang des besseren Argumentes “
(Habermas).

Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft® zu formulieren

6. Versuch

,, Wir sollten Kinder wie kleine, aber stindig
grofier werdende Erwachsene behandeln.

,, Es ist keine schlechte Faustregel, ... Kinder so
zu behandeln, wie man als Erwachsener gerne
selbst auch sinngemdif3 behandelt werden

mochte.
H. Giesecke




Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft* zu formulieren

7. Versuch

»Handle (auch in erzieherischen
Situationen R.G.) so, daf; du die
Menschheit sowohl in deiner Person, als
in der Person eines jeden anderen
jJederzeit zugleich als Zweck, niemals blof3
als Mittel brauchest. “

1. Kant

Welche Erwachsenenbediirfnisse stecken nach Alice
Miller hinter deren Erziehungsambitionen?

.. ,,erstens, das unbewufte Bediirfnis, die einst erlittenen
Demiitigungen anderen weiterzugeben; zweitens, ein
Ventil fiir die abgewehrten Affekte zu finden; drittens,
ein verfiigbares und manipulierbares lebendiges Objekt
zu besitzen, viertens, die eigene Abwehr, d.h. die
Idealisierung der eigenen Kindheit und der eigenen
Eltern zu erhalten, indem durch die Richtigkeit der
eigenen Erziehungsprinzipien diejenigen der elterlichen
bestitigt werden soll; fiinftens, die Angst vor der
Freiheit; sechstens, die Angst vor der Wiederkehr des
Verdringten, dem man im eigenen Kind nochmals
begegnet und das man dort nochmals bekdmpfen muf,
nachdem man es vorher bei sich abgetotet hat, und
schlieBlich siebtens, die Rache fiir die erlittenen
Schmerzen (Miller 1977. 119).

13



Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft® zu formulieren

8. Versuch

,Handle in Situationen mit Kindern nicht
,erzieherisch’. Gehe freundlich, empathisch und
respektvoll mit ihnen um aber verzichtet auf alle
Ambitionen, ihre Personlichkeit in bestimmte
Richtungen lenken, formen oder manipulieren zu
wollen. Setze dich mit deinem eigenen Kindheits-
schicksal auseinander und iiberwinde so die
Macht des Wiederholungszwanges. “

(vgl. A. Miller)

;.:O—:H _. \LER SRIEGEL.

w
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A &
UMFRAGE: ERZIEHUNG =

wErziehen Eltern thre
Kinder im Grofien
und Ganzen zu auto-
ritar, oder lassen sie
thren Kindern zu viel
Fretraum?

] 59 zu autoritir

TS Infratest fiir den SPIEGEL vom 5.
big 7. Juli 2005; rund 1000 EBefragte;
an 100 fehlende Prozent: Spontane
Antwort: | Verhaltnis genau richtig!/
Lveill nicht!/ keine Angabe

|. Sind Kinder heute im allgemeinen besser oder
schlechter erzogen als vor 20 Jahren?

besser 4% 6% 5% 2%

schlechter

kein Unterschied

unentschieden,

keine Angaben SIS 18% 7%
Gesamt bis 29 30-44 45-59
Jahre Jahre |ahre

6%

60 Jahre
und alter

Ob es am verkla-
renden Blick auf
die Vergangenheit
liegt, dass die
heutige Erziehung
so schlecht ab-
schneidet? Je dlter
die Befragten
sind, desto nega-
tiver fallt ihre
Bewertung aus

15



Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft* zu formulieren

9. Versuch

,Handle in pddagogischen Situationen
stets so, dass klar ist, dass Du als
Erwachsener das Sagen hast und dass die
Kinder in die untergeordnete Position
gehoren. Verkdrpere Autoritdit, fordere
Disziplin, verhindere, dass deine Kinder

zu kleinen Tyrannen werden!
(vgl. M. Winterhoff)

Petra Gerster
Christian Niirnberger

SUSANNE GASCHKE DER ERZIEHUNGS-

NOTSTAND
Bildungsnotstand und

Deutschland

ERZIEHUNGS Bl .

KATASTROPHE e
Kinder brauchen l y |

DI E £z Erziehungsnotstand in
& Wie wir die Zukunf

starke Eltern
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DERGPIEGEL. ©  |DERGRIEGEL
Die Erziehung I
der Eltern g§5

M inwi'll'.!i.l. h
[ob der der Disziplin

DISZIPLIN

Antworten der
Wissenschaft
auf Bernhard Bueb

Michael Winterhoff Michae| Winterhaff

Warum ncere Kinder Ty rannen
Tyrannen miissen

werden nicht &N

Oder: Die Abschaffung daer Kindheit Warum Erzighung allein nicht reicht = Alswege

Wom Auter
ey flestarifers
afaILm Lrere
Kifidey Tyrarinen

Wil
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Titel aktueller ,,Reality Shows** im
Fernsehen:
,,Die Super-Nanny*

,, Leenager auBBer Kontrolle — letzter Ausweg
Wilder Westen*

,,Die Strengsten Eltern der Welt*

Titel aktueller Talk-Shows zu
Erziehungsthemen:

,Starke Hand gesucht? am 18.9.2008 bei Maybrit
[llner

,JKinder Tyrannen, Eltern Weicheier — Fehlt die
harte Hand?“ am 3.3.2009 bei Sandra Maischberger:

,,Die Kindergangster — Harte Hand statt sanfter
Worte“ am 5.4. 2009 bei Anne Will,

,Jugend auBer Rand und Band“ am 8.6. 2009 bei
Reinhold Beckmann

,,Kinder verzogen, Eltern Versager‘ am 10. 11.
2009 bei Sandra Maischberger

18



,Konfrontative Padagogik* als
neuer Trend in der Sozial- und
Sonderpidagogik:
Anti-Aggressivititstraining...
Boot-Camps, Box-Camps...

,,Harte und Sanktionen statt Empathie und
Mitgefiihl - Die konfrontative Pidagogik

als letzte Chance fiir die Erziehungs-
hilfe?*

(Musial und Triiter in Zeitschrift fiir
Heilpiddagogik 2005)

KARIKATUR

[HR ERSTER BESTSELLER HIESS) DER ARBE(S
WKINDER AN DIE MACHT«®,DANN / TITEL IST

KAM »KINDER BRAUCHEN / MKINDER
ERENZEW‘. WORAN ARBEITEN A cﬁf’%é?"

—
|

Lh
SN

————

TOT 4 (i & B
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Versuche einen ,,kategorischen Imperativ der
padagogischen Vernunft® zu formulieren

10. Versuch

,Niemals Gewalt! “
(A. Lindgren)

Vielen Dank fiir Thre
Aufmerksamkeit

20
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Qualitaten des Menschlichen

Facetten einer aktuellen Bildungsethik

DONNERSTAG VON 18.15 — 19.45 UHR, RAum M 210 / HAUPTGEBAUDE

KONZEPTION / MODERATION :

PROF. DR. M.- A. BAUML-RORNAGL / LMU-DEPARTMENT FUR PADAGOGIK UND REHABILITATION

PROF. DR. MARKUS VOGT / LMU — LEHRSTUHL FUR CHRISTLICHE SOZIALETHIK

(3) 26.11. 2009

PROF. DR. HEINER KEUPP / LMU — MUNCHEN / SOZIALPSYCHOLOGIE
BEFAHIGUNGSGERECHTIGKEIT DURCH GESUNDHEITSFORDERUNG



Prof. Dr. Heiner Keupp

Befdhigungsgerechtigkeit durch
Gesundheitsférderung

Vortrag im Rahmen der Vortragsreihe ,,Qualitaten des
Menschlichen Facetten einer aktuellen Bildungsethik" des
Miinchner Kompetenzzentrums Ethik der LMU am 26.11.09

LUDWIG-

| MAXIMILIANS-
| UNIVERSITAT
| MONCHEN




Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Mehr Chancen fiir
gesundes Aufwachsen

Gesundheitsbezogene Pravention und
Gesundheitsforderung in der
Kinder- und Jugendhilfe

13. Kinder-

und Jugendbericht

Bericht dber die Lebenssituation junger
Menschen und die Leistungen der Kinder-
und Jugendhilfe in Deutschland

BT-Drucksache 16/12860

Internet:
http://dip21.bundestag.de/di
p21/btd/16/128/1612860.pdf

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Der vorsichtige Titel des 13. Kinder- und
Jugendberichts
sMehr Chancen fiir gesundes
Aufwachsen®

|asst sich auf das Prinzip der
,Befdhigungsgerechtigkeit*
verdichten.




Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Leitlinie 5

Es gibt gesellschaftliche Segmente, in denen ein gesundes Aufwachsen
bedroht ist, weil in ihnen die erforderlichen Entwicklungs- und
Widerstandsressourcen nicht vorhanden sind bzw. nicht an Heran-
wachsende weitergegeben werden kénnen. Hier ist vor allem die
wachsende Armut zu nennen, die in tberproportionaler Weise Kinder
und Jugendliche betrifft. Die Orientierung am Ziel der Befdghigungs-
gerechtigkeit verpflichtet zu FérdermaBnahmen, die allen Heran-
wachsenden die Chance zum Erwerb der Entwicklungsressourcen
geben, die zu einer selbstbestimmten Lebenspraxis erforderlich sind.
Dabei gilt es, aktiv an den vorhandenen Ressourcen gerade sozial
benachteiligter Heranwachsender anzuknuipfen, statt diese implizit

und explizit zu entwerten.

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie « Lu F'J H



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Leitlinie 6

Alle verfligbaren Daten belegen einen engen Zusammen-
hang nicht nur zwischen Einkommensarmut, sondern
auch zwischen dem Bildungsgrad von Eltern und ihren
Kindern und dem Grad an objektiver und subjektiver
Gesundheit. Es gilt daher, allen Kindern und Jugendlichen
maglichst frith formelle und informelle Bildungsmog-
lichkeiten zu eréffnen, um damit sozialer Ungleichheit
entgegenzuwirken und gesundheitliche Ressourcen zu
starken.

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Der Berichtsauftrag der Bundesregierung ()

Die Bundesregierung

m will die Rahmenbedingungen fiir das Aufwachsen der
nachfolgenden Generationen verbessern;

m dazu gehort zuvorderst auch das soziale, psychische und
physische Wohlbefinden von Kindern und Jugendlichen;

m die bestmdgliche Forderung der Gesundheit ist ein zentrales
Recht aller Kinder und Jugendlichen; und

m die Heranwachsenden, die behindert oder von Behinderung
bedroht sind, sind zu integrieren.

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Der Berichtsauftrag der Bundesregierung (lI)

Hierfiir zu sorgen, stehen in der Bundesrepublik unter-
schiedliche Systeme in der Verantwortung. Die ver-
teilte Verantwortung hat jedoch nicht selten Ver-
sorgungseinbriiche an den Ubergéngen von einem
System zum anderen zur Folge. Die Ubergénge an
den Schnittstellen mtissen jedoch ohne Reibungs-
verluste — das heiBt ohne Nachteil fiir die Betrof-
fenen — funktionieren.

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

UN-Kinderrechtskonvention

Im Sinne der UN-KAinderrechtskonvention (§ 24) haben alle Kin-
der, unabhdngig von ihrem Rechtsstatus, ein Recht ,auf das
erreichbare HochstmaB an Gesundheit sowie auf Inanspruch-
nahme von Einrichtungen zur Behandlung von Krankheiten
und zur Wiederherstellung der Gesundheit”. Insofern sind alle
MaBnahmen an einer Inklusionsperspektive auszurichten, die
keine Aussonderung akzeptiert. Inklusionsnotwendigkeiten
bestehen vor allem fiir Kinder, die in Armut aufwachsen, fiir
Heranwachsende mit Migrationshintergrund und ftir Mad-
chen und Jungen mit behinderungsbedingten Handlungsein-
schrdnkungen.

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie « Lu F'J H



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

UN-Konwvention (iber die Rechte
von Menschen mit Behinderung

Sie betont ,das Recht von Menschen mit Behinderungen
auf das erreichbare HochstmaB an Gesundheit ohne
Diskriminierung aufgrund von Behinderung. Die Ver-
tragsstaaten treffen alle geeigneten MaBnahmen,
um zu gewdahrleisten, dass Menschen mit Behinde-
rungen Zugangd zu geschlechtsspezifischen Gesund-
heitsdiensten, einschlieBlich gesundheitlicher Rehabi-
litation, haben.

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Kinder und Jugendliche mit Behinderung

Entscheidung: keinen eigenen Abschnitt zu Kindern und Jugend-
lichen mit Behinderung, sondern die Lebenslage dieser Kinder und
Jugendlichen als Querschnittsthema im Bericht zu bearbeiten.

Kinder und Jugendliche mit Behinderungen sind in erster Linie Kin-
der und Jugendliche mit Bediirfnissen, wie sie jedes Kind
entwickelt.

Auch fir sie sind die gesundheitswissenschaftlichen Grundkonzepte
der Salutogenese, das der Verwirklichungschancen und des Em-
powerment in vollem Umfang handlungsleitend.

Bei Kindern- und Jugendlichen mit Behinderung stellt sich beson-
ders dringlich die Frage nach einer Vernetzung der Hilfesysteme
und deren Steuerung (,GroBe Losung*?).

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Ottawa Charta der WHO

"Gesundheit wird von Menschen in ihrer alltaglichen Umwelt geschaf-
fen und gelebt: dort, wo sie spielen, lernen, arbeiten und lieben.
Gesundheit entsteht dadurch, dass man sich um sich selbst und fir
andere sorgt, dass man in die Lage versetzt ist, selber Entschei-
dungen zu fdllen und eine Kontrolle (iber die eigenen Lebensum-
stainde auszuliben sowie dadurch, dass die Gesellschaft, in der man
lebt, Bedingungen herstellt, die allen ihren Biirgern Gesundheit
ermogdlichen."”

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsféorderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Von Kooperationsmoglichkeiten von Jugendhilfe,
Gesundheitssystem und Behindertenhilfe

Bei der Auslotung von Kooperationsbedingungen kann unter-
stellt werden, dass sich hier fremde Systeme begegnen, die
sich nicht gut kennen, die teilweise Feindbilder voneinander
haben, die einen eigenen Denkstil und Sprachcode ent-
wickelt haben, die eigenen Handlungslogiken folgen, die
unterschiedlich funktionierenden und gesetzlich definierten
institutionellen Muster unterliegen und — nicht zuletzt — die
aus vollig verschiedenen Tépfen bezahlt werden.

Eine sinnvolle Kooperation braucht anschlussfahige Konzepte.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Anschlussfahige Konzepte

Aus den Gesundheitswissenschaften kommen mit den Konzepten
zur Pravention und Gesundheitsférderung sowohl Zugdnge zur
Risikobearbeitung als auch zur Férderung von Handlungsres-
sourcen und vor allem die unterschiedlichen und sich ergénzen-
den Perspektiven von Pathogenese und Salutogenese. Der so-
zialwissenschaftliche Theoriebaukasten enthalt Angebote, die
anschlussfahig sind: Vor allem der Capability-Ansatz, die Kon-
zepte zur Handlungsbefdahigung und Selbstwirksamkeit und die
Uberlegungen zur positiven Jugendentwicklung.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Zentrale Konstrukte im 13. KJB aus dem
gemeindepsychologischen Diskursen:

Salutogenese

Capability

Empowerment

Partizipation

Inklusion/ExRklusion

Differenzerfahrungen
Identitatsentwicklung in der Spatmoderne

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

t

Gesundheitsressource Gesundheitsrisiken

Gesundheitsférderung Pravention

Salutogenese Pathogenese

Aktivitaten zur Verbesserung der Gesundheit
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

ThEFIN I'I‘h.'_l-ﬂn.'l-'l':;lrn.":r'

Lur Eatprvetfixdemang der Ceanndboeic

Ferre-heTl=mregmba o Lisvs Tenala
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

l-iaa Iﬁ_lﬂ thé-ﬂ_[uer of Life

RO

Drawingg: Bangt Lindstrom
Graphigk: Jonas Jernstrom

Gesundheit im Fluss des Lebens - Siyigan
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Fotentielle Stressoren
{Risikofakicren) im

i ‘11..:. —p»| — Psychosozialen Bereich |
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Das salutogenetische Maodell von Antonovsky (nach Antonovsky 1979, 185).
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Kohdrenz ist das Gefiihl, dass es Zusammenhang und Sinn im Leben
gibt, dass das Leben nicht einem unbeeinflussbaren Schicksal
unterworfen ist.

Der Kohdrenzsinn beschreibt eine geistige Haltung:

Meine Welt erscheint mir verstandlich, stimmig, geordnet; auch Pro-
bleme und Belastungen, die ich erlebe, kann ich in einem gréBeren
Zusammenhang sehen (Verstehbarkeit).

Das Leben stellt mir Aufgaben, die ich I6sen kann. Ich verfiige tiber
Ressourcen, die ich zur Meisterung meines Lebens, meiner aktuellen
Probleme mobilisieren kann (Handhabbarkeit).

Fir meine Lebensflihrung ist jede Anstrengung sinnvoll. Es gibt Ziele
und Projekte, flir die es sich zu engagieren lohnt (Bedeutsamkeit).

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «



Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Generalisierte Widerstandsressourcen

Im Individuum: organisch-konstitutionelle Widerstandsressourcen, Intelli-
genz, Bildung, Bewdaltigungsstrategien und Ich-Stdrke, die nach
Antonovsky eine der zentralen emotionalen Widerstandressourcen
darstellt, als emotionale Sicherheit, als Selbstvertrauen und positives
Selbstgefiihl in Bezug auf die eigene Person.

Im sozialen Nahraum: Zu den Widerstandsressourcen zdhlen aber auch
wesentlich die sozialen Beziehungen zu anderen Menschen. Diese be-
inhalten das Gefihl, sich zugehoérig und ,,verortet" zu fiihlen, Ver-
trauen und Anerkennung durch fiir einen selbst bedeutsame Andere
zu erfahren und durch die Beteiligung an zivilgesellschaftlichem En-
gagement sich als selbstwirksam erleben zu kénnen. Hinzu kommt
die Mdglichkeit, sich Unterstiitzung und Hilfe von anderen Menschen
zu holen und sich auf diese zu verlassen.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Generalisierte Widerstandsressourcen

Auf gesellschaftlicher Ebene: Widerstandsressourcen entstehen
durch die Erfahrung von Anerkennung tber die Teilhabe an
sinnvollen Formen von Tatigkeiten und ein bestimmtes MaB
an Sicherheit, mit diesen seinen Lebensunterhalt bestreiten
zu kRonnen (Verfiigbarkeit tber Geld, Arbeit, Wohnunag....).

Auf der kulturellen Ebene: Widerstandsressourcen vermitteln
auch der Zugang zu kulturellem Kapital im Sinne tragfdhi-
ger Wertorientierungen (bezogen aus philosophischen, poli-
tischen, religiosen oder asthetischen Quellen).
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Begriinder des Capability-Ansatzes: Amartya Sen und Martha C. Nussbaum
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Unter

(capabilities)

versteht Amartya Sen die Moglichkeit von
Menschen, ,bestimmte Dinge zu tun und
tiber die Freiheit zu verfiigen, ein von ihnen
mit Grinden fir erstrebenswert gehaltenes
Lebens zu fiihren.“

Amartya Sen (2000). Okonomie fiir den Menschen
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Verwirklichungschancen

Die basalen Capabilities umfassen die Ausbildung von spezifi-
schen korperlichen Konstitutionen, sensorischen Fahigkeiten,
Denkvermoégen und grundlegende Kulturtechniken, die Ver-
meidung von unnétigem Schmerz, die Gewdhrleistung von Ge-
sundheit, Erndhrung und Schutz, die Moglichkeit und Fahigkeit
zur Geselligkeit bzw. zu Bindungen zu anderen Menschen, an-
deren Spezies und zur Natur, zu Genuss, zu sexueller Befriedi-
gung, zu Mobilitat und schlieBlich zu praktischer Vernunft und
zur Ausbildung von Autonomie und Subjektivitat.

Quelle: Martha C. Nussbaum (1999). Gerechtigkeit oder Das gute Leben
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

sLetztlich ist das individuelle Handeln entscheidend,
wenn wir die Mdngel beheben wollen. Andererseits
ist die Handlungsfreiheit, die wir als Individuen ha-
ben, zwangslaufig bestimmt und beschrankt durch
die sozialen, politischen und wirtschaftlichen Maglich-

keiten, tiber die wir verfligen. Individuelles Handeln
und soziale Einrichtungen sind zwei Seiten einer Me-
daille. Es ist sehr wichtig, gleichzeitig die zentrale Be-
deutung der individuellen Freiheit und die Macht
gesellschaftlicher Einfllisse als AusmaB und Reich-
weite der individuellen Freiheit zu erkennen.*

Quelle: Amartya Sen (2000). Okonomie fiir den Menschen
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Prozess der soziaien ExRiusion oder integration

Materielle Faktoren
Armut der Familie
Geographische Lage

Familiale Faktoren
Bildung der Eftern’
Elterl. Interessen und Unterstitzung
Soziale Klasse

Erbringen von Dienstleistunge

Erziehung

Soziale Dienste Zugang zu
Wohnung oder

Verkehr Hindernis fur
Gesundheit /
Individuell

Kompetenzen/Motivation

Geschlecht

ZMO—IT >Tmm

Beschéaftigung

Einkommen

Partizipation
und — Familienleben
Entwicklung

\\:Nohnsituation
\ Gesundheit

Gemeinschaft
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Handlungsbefdahigung

basiert auf der Einschatzung dessen, ,,was ist, was man hat, was man
kann und wozu man fahig ist“.

Handlungsbefdahigung beruht auf
dem Erkennen der eigenen Situation und eines Handlungsbedarfes,

dem Erkennen und Abschdtzen der verfligbaren individuellen und in der
Konstellation gegebenen Handlungsoptionen und —ressourcen,

der Uberzeugung, selbst handlungsfahig zu sein, sowie
der Fahigkeit kontextangemessen zu handeln.

Quelle: Matthias Grundmann (2006). Sozialisation.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Das Aufwachsen in der Spatmoderne ist riskant geworden

Kinder und Jugendliche wachsen in eine Gesellschaft hin-
ein, die immer weniger als einbettende Kultur anzu-
sehen ist, die Begleitschutz fiir das Erwachsenwerden
bietet. Diese Gesellschaft ist hohem MaBe in den Grund-
fragen verunsichert, welche Lernerfahrungen und Kom-
petenzen notwendig sind, um Lebenssouverdanitat zu
erlangen.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

neruflich Moral
Spiritualitat

Character =

Competence Charakter
= Kompetenz

. Positive
Canng =
Fursﬂrge & > Jugendentwicklung
Mitgefiihl (PJE)
Identifizierung m. Anderen I

Connection =

Bindung
/

Beriehungen zu Anderen

Confidence =
Vertrauen

Selbstei 3
identitiit inschatzung
Selbstwertgefiunl

Quelle: Richard M. Lerner: Die 5 Cs der positiven Jugendentwicklung
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

»,Neue Morbiditat"

Verdnderung des Krankheitsspektrums:

| von akuten zu chronischen Erkrankungen
und
| von somatischen zu psychischen Stérungen

Untermauert durch die aktuellen Daten des Kinder- und

Jugendgesundheitssurveys (KiGGS) des Robert-Koch-
Instituts.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Gesundheitsrelevante Entwicklungsthemen

Unter 3-Jdhrige:
3- bis unter 6-Jahrige:

6- bis unter 12-)ahrige:

12- bis unter 18-Jdahrige:

18- bis 27-)ahrige:
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Storungen bei der Bewadaltigung der Entwicklungsaufgaben

Bindung und Autonomie
Bindungsstérungen, Regulationsstorungen

Bewegen, Sprechen, Achtsamkeit
Entwicklungsstorungen der Sprache, Motorik und des Verhaltens

Sich bewdhren, Beziehungen eingehen, sich die Welt aneignen
ADHS, Angststorungen, Entwicklungsstérungen schulischer Fertighkeiten

Korper splren, Grenzen suchen, Identitat finden

Depressive Erkrankungen, selbstverletzendes Verhalten, Suizidalitat
Essstérungen

Sich entscheiden, Intimitat leben, Verantwortung ibernehmen

Emotional-instabile Personlichkeiten; Substanzmissbrauch/Abhdngigkeit:
Psychische Belastungen am Ausbildungs- und Arbeitsplatz
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Verhaltensauffdalligkeiten und emotionale Probleme (Auspragung ,auffallig*) der 3- bis 17-Jahrigen
(Pravalenzen in %).
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

»  [as Auftreten von Hinweisen auf psychische Auffalligkeit wird mit
einem niedrigeren soziookonomischen Status der Familien (hier
nach Winkler) signifikant haufiger.

Ctherschicht Mittelschicht Unterschicht

B Hinweize B unauffallig

Quelle: Robert-Koch-Institut: KIGGS
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Heranwachsende aus sozial benachteiligten Familien bzw.
mit Migrationshintergrund — auch sonst gesundheitlich
benachteiligt:

Sie sind motorisch weniger leistungsfahig,
Sie erndhren sich ungestinder und bewegen sich weniger
lhr Medienkonsum ist hoher

Sie haben haufiger mehrere Gesundheitsprobleme und geringeres
Wohlbefinden,

zeigen hdaufiger Verhaltensauffdlligkeiten (v.a. Jungen),

haben haufiger psychische Probleme und Essstérungen (v.a.
Mddchen)

(Quelle: KiGGS-Daten; nach Angaben der Eltern und der Jugendlichen)
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Befundlage

Trotz aller alarmistischer Diskurse wachsen etwa 80 % der Kinder
und Jugendlichen in Deutschland gut auf und es ist davon aus-
zugehen, dass dafiir ein gut funktionierendes lebensweltliches
und sozialstaatliches System die Grundlage schafft. Dieses gilt es
weiterhin zu sichern und auszubauen.

Am wenigsten profitieren von diesen Strukturen Kinder, Jugendliche
und ihre Familien, die von Armut, Migration oder besonderen
Lebenslagen (wie Behinderung oder schwere psychische und
korperliche Erkrankungen der Eltern) sowie von Exklusion
betroffen sind.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

Der vorsichtige Titel des 13. Kinder- und
Jugendberichts
»sMehr Chancen fiur gesundes Aufwachsen®
lasst sich auf das Prinzip der

,Befdhigungsgerechtigkeit*

verdichten.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Befdahigungsgerechtigkeit

ist an folgenden Kriterien zu orientieren:

1. Heranwachsende brauchen die Chance, Zugang zu den Ressourcen
zu gewinnen, die sie zu einer souverdanen Handlungsbefdahigung be-
notigen.

Die institutionellen Angebote des Bildungs-, Sozial- und Gesund-
heitssystems miissen Heranwachsende in ihrer andlungsbeféhigung
systematisch unterstiitzen.

Es sind professionelle Empowerment-Strategien zu entwickeln, die
auf dieses Ziel ausgerichtet sind.

Heranwachsende miissen tber Partizipationsmoéglichkeiten in ihren
Selbstwirksamkeitserfahrungen geférdert werden.

Solche Erfahrungen sind vor allem auch dann zu unterstiitzen, wenn
die eigene Handlungsfahigkeit durch Behinderung eingeschrankt ist
(supported living).
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

Aufwachsen in Armutslage
Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund
Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen

Kindern von psychisch, sucht- und chronisch
erkrankten Eltern
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

| Forderung eines achtsamen Koérperbezugs
|  Forderung eines kommunikativen Weltbezugs

| Forderung eines reflexiven Bezugs auf das eigene Selbst
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

Bewdhrte Formen der Familienbildung (wie H/IPPY, Opstapje, Rucksack Auf
den Anfang kbormmt es an) sollten Standardangebot werden.

Die vorhandenen integrativen Ansatze (wie Early excellence oder KiT2) als
Rahmenkonzepte fiir integrative Gesamtangebote nutzen.

Zur Optimierung von friiher Férderung und praventivem Kinderschutz mdissen
passgenaue Angebote durch neue kommunale Netzwerkstrukturen entwickelt
werden, in denen Angebote der Kinder- und Jugendhilfe, des Gesundheits-
systems und der Frihférderung verknlpft werden.

Gesundheitsrelevante Entwicklungsthemen: Sprechen, Bewegen, Achtsamkeit
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Friihe Hilfen

Drei grundlegend unterschiedliche Zugdnge:

Kindeswohl als staatliche Kontrollaufgabe

Kindeswohl durch Risikopravention und

Gesundheitsforderung als Ressourcenférderung
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Gefahrdungsschwelle
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

Die steigenden gesundheitlichen Belastungen (Ernéhrungsprobleme, Uberge-
wicht, chronische Erkrankungen wie Allergien und psychosoziale Probleme wie
ADHS) diirfen nicht medikalisiert werden.

Weil in der Schule alle Kinder erreicht werden kénnen, bedarf es einer verbes-
serten Kooperation von gesundheitsforderlichen Angeboten der Kinder- und
Jugendhilfe und der Schule durch den Ausbau der Schulsozialarbeit.

Speziell in den Ganztagesangeboten ist die systematische Forderung von alters-
spezifischen Gesundheitsthemen relevant.

Forderung der Elternselbsthilfe (etwa durch Projekte wie Elterntalk)
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Erwerb von Methylphenidat (z.B. Ritalin) durch Apotheken
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Quelle: Bundesinstitut fir Arzneimittel und Medizinprodukte, BfArM 2008
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

Dringend erforderlich ist eine starkere fachliche (und politische) Aufmerksam-
keit flir die gesundheitlichen Herausforderungen und Risiken des Jugendalters
(vor allem psychosoziale Probleme wie Sucht, Essstorungen, Depressionen).

Notwendig ist die Unterstitzung bei der Erarbeitung realistischer und erreich-
barer Lebensziele und der identitdren Grenzziehung. Diese sind Voraussetzung
fir Gewinnung von Lebenskohdrenz.

Unterstiitzung ist vor allem bei der Bewdltigung von Ubergdngen (z.B. Schule -
Beruf) relevant.

Jugendliche in ambulanten, teilstationdren und stationdren Hilfen zu Erziehung
bediirfen einer geniigend intensiven, aber an ihre Lebenswelt anschlussfahige,
nicht ausgrenzende und mit dem Gesundheitssystem vernetzte Hilfen.

Professor Heiner Keupp » Reflexive Sozialpsychologie «




Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

Verstarkte Aktivitaten der Kinder- und Jugendhilfe, zur Férderung ma-
terieller, sozialer, psychischer, intellektueller und kRorperlicher Ressourcen
zur Sicherung des Berufseinstiegs und einer maglichst selbstdndigen
Lebensfuhrung.

Junge schwangere Frauen in belastenden, unsicheren Lebenssituationen
haben ein besonders hohe Gesundheitsrisiko und bedlirfen deshalb einer
besonderen Unterstiitzung, die sowohl die berufliche und psychosoziale
Forderung der Miitter als auch die Entwicklungsforderung der Kinder
einschlieBt.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

1 Strategien kommunaler Inklusion

Im Sinne von , Disability mainstreamind' sollten kommunalen Infra-
struktursangebote auf die individuellen Férdernotwendigkeiten der Kin-
der und Jugendlichen, die mit unterschiedlichen Behinderungen und Be-
eintrachtigungen, aber auch mit verschiedenen Ressourcen und Lebens-
stilen aufwachsen, abgestimmt sein, wobei ihre Kompetenz zur Selbst-

hilfe wertzuschatzen ist.

Erforderlich ist eine Navigationshilfe durch das Strukturdickicht verschie-
dener Leistungsanspriiche, Leistungsgesetze und Hilfeangebote, die vor
allem auch individuelle Leistungsanspriiche steuerbar macht.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

1 Strategien kommunaler Armutsbekadmpfung

Die Lebenslagen von Armut betroffenen Kindern, Jugendlichen und jungen Er-
wachsenen kRonnen nur durch abgestimmte kommunale Strategien der Armuts-
bekampfung aussichtsreich verbessert werden. In betroffenen Stadtteilen und
strukturschwachen landlichen Regionen bedarf es dazu eines Ausbaus der Infra-
struktur an gesundheitsforderlichen Betreuungs-, Bildungs- und Freizeitange-
boten fir Kinder und Jugendliche sowie an zielgruppenbezogenen Versorgungs-
angeboten im Gesundheitsbereich.

Die Schule kann gesundheitliche Ungleichheit verstdrken oder aber im positiven
Sinne durch Einbeziehung von Angeboten schulbezogener Jugendhilfe einen Bei-
trag zum Abbau ungleicher Lebenschancen leisten.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

1 Gesundheitsberichterstattung/Monitoring

Eine regelmdaBige Gesundheitsberichterstattung in Form eines Monitorings muss nach-
haltig im Hinblick auf psychosoziale und medizinische Indikatoren durchgefiihrt
werden. Zu berticksichtigen sind dabei vor allem:

m Die Bereiche Erndhrung/Bewegung, Sprach- und Kommunikationskompetenz und die
psychosoziale Entwicklung
Soziodkonomischer Status, Migrationshintergrund und Behinderung
Die Ergebnisse mussen der Politik und der Fachpraxis zur Verfligung gestellt werden
Eine Verknlipfung mit anderen Berichten (u.a. Familien-, Sozial-, Reichtums- und
Armutsbericht)
Ein bundesweites Register zu Kindesmisshandlung und -vernachlassigung
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

1 Verbindliche Netzwerkbildung

Netzwerke fiir eine verbesserte Kooperation von Kinder- und Jugendhilfe, Gesundheitssystem und
Eingliederungshilfe sind erforderlich. In diesen vernetzten Strukturen sind zielgenaue Handlungs-
strategien bezogen auf den jeweiligen Sozialraum, die speziellen Problemkonstellationen und
unter Berlicksichtigung der Erfahrungen und Kompetenzen der beteiligten Systeme zu ent-
wickeln, durchzufiihren und zu evaluieren. Diese Netzwerke sind von besonderer Bedeutung in
den Bereichen

Frihe Forderung,

Kindertagesbetreuung,

Schnittstelle Schule — Kinder und Jugendhilfe,
Jugendliche in belastenden Lebenslagen,
Kinder und Jugendliche mit Behinderung.

Die Koordination ist Aufgabe des Kinder- und Jugendhilfesystems und muss finanziert sein
In einem Bundesmodellverbund ist diese Netzwerkférderung anzuschieben und zu eva-
luieren.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Gemeinsame Aufgaben der Jugend- und Gesundheitsédmter

<2 2

Entwicklung einer gemeinsamen ,, Sprache“ &
gemeinsamer Ziele

Gesundheitsamt

Kooperation bei den Netzwerkkonferenzen

Sensibilisierung und Aktivierung von
Kooperationspartnern

Aufbau einer Préventions- und Reaktionskette
(Arbeitsablaufe)

Jugendamt

Gestaltung von Hilfen an der Schnittstelle von
Jugend- und Gesundheitshilfen

Starkung prdaventiver Angebote

Friiherkennungsuntersuchungen als
Gesundheitsférderung

Q. T
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

... ARteure in den lokRalen Netzwerken:

] Eingliederungshilfe
Beratungsbereich e

Ehe-, Familien- und Lebensberatung Angebote Kindertagesbetreung

Suchtberatung Schwangerenberatung Sozialpadaiatrische
Zentren
Heilpadadogische Angebote
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Krankenkassen
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Hebammen
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

| Verringerung ungleicher Gesundheitschancen als vorrangiges
nationales Gesundheitsziel

| Verbesserung von Voraussetzungen fiir Netzwerkbildung und
von deren Absicherung

| Gesetzesfolgenabschatzung und Prifauftrage

| Verbesserung der Voraussetzungen fiir die Kooperation mit
der Schule
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

| Verringerung ungleicher Gesundheitschancen als vorrangiges nationales
Gesundheitsziel

Es bedarf des entschiedenen politischen Willens, damit die Verminderung sozialer Un-
dleichheit als gemeinsame Aufgabe der vorrangig verantwortlichen Ressorts (z. B.
Bildungs-, Arbeits- und Sozialpolitik, Fomilien-, Kinder- und Jugendpolitik sowie
Finanz- und Wirtschaftspolitik) anerkannt wird. Die Verbesserung der materiellen
Lage armer Haushalte mit Kindern und der gesundheitlichen Bedingungen des
Aufwachsens, unter besonderer Berticksichtigung der soziobkonomischen Lage
von Alleinerziehenden, Arbeitslosen, von Migrantinnen und Migranten mdussen
dabei Vorrang haben. Anzustreben ist aber auch die allgemeine Verbesserung der
materiellen Ressourcen von Haushalten mit Kindern.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

|  Verbesserung von Voraussetzungen fur Netzwerkbildung und von
deren Absicherung

Es bedarf der politischen Unterstiitzung und der finanziellen bzw. institutionel-
len Absicherung auf Bundes-, Landes- und Kommunalebene, damit Netz-
werke der systemetbergreifenden Kooperationléngerfristig erhalten wer-
den und so nachhaltig wirken kénnen. Bereits bestehende Kooperations-
verbiinde auf Landes- und regionaler Ebene (z. B. ,,regionale Knoten®)
sollten angeregt werden, die Kinder- und Jugendhilfe intensiver miteinzu-
beziehen.
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

|  Gesetzesfolgenabschatzung und Priufauftrage

Es gilt zu priifen, ob und inwiefern die gesetzlichen Rahmenbedingungen der Férderung von Ge-
sundheit und der gesundheitsbezogenen Pravention im Kindes-, Jugend- und jungen Er-
wachsenalter dienlich sind. Gepriift werden muss im Rahmen einer empirischen Gesetzes-
folgenabschatzung einerseits, ob und inwiefern die gesetzlichen Vorgaben ausreichend und
angemessen umgesetzt werden.

Andererseits bedarf es vor dem Hintergrund der Ergebnisse dieses Berichtes und der vor-gelegten
Expertisen der Uberpriifung, an welchen Stellen gesetzliche Vorgaben und Finanzierungs-
bedingungen die als notwendig erachteten Kooperationen zwischen Kinder- und Jugend-
hilfe, Schule, Gesundheitssystem und Behindertenhilfe ermdglichen und beférdern kénnen
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Der 13. KJB: Gesundheitsforderung durch Kinder- und Jugendhilfe

Empfehlungen

|  Verbesserung der Voraussetzungen fiir die
Kooperation mit der Schule

Diese vornehmlich an die fiir die Schulpolitik verantwortlichen Léander und die
Kommunen adressierte Forderung zielt auf die Verbesserung der Ressour-
cen und Rahmenbedingungen, um in allen Schulen dauerhaft und ergén-
zend zum schulischen Unterricht selektive PraventionsmaBnahmen insbe-
sondere fiir Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund bzw. mit
niedrigem sozio6konomischem Status fiir die Themenfelder Bewegung
und Erndhrung, Sprechen/Kommunikation und soziale Kompetenz eta-
blieren zu kRénnen.
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Facetten einer aktuellen Bildungsethik
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Michael von Briick

Freude des Lernens

Projekt einer integrierten Padagogik mit den Erziehungszielen
Qualitiat und Kreativitat durch musikalische Bildung

Zielgruppe: Bildungspolitiker, Ministerialbeamte, Meinungsbildner, Lehrerverbande,
Elternverbinde, Stiftungen, Unternehmen

Zweck: Verbreitung der Ergebnisse des Hofer Modells, Einwerbung von Unterstiitzung fiir
die Fortfiihrung desselben im lokalen und iiberregionalen Rahmen, Erarbeitung
weiterfiihrender Bildungskonzepte auf Grund der bisherigen Hofer Erfahrungen

Vorbemerkung

Der Mensch wird zu dem, was er ist, durch Bildung. Das Gehirn bildet seine Architektur
selbst aus, indem es den stindigen Strom von Eindriicken filtert und nach internen Mustern
verarbeitet. Der Filter aber ist nicht vorgegeben, sondern entsteht in den Bildungsprozessen.
Darin driickt sich die Plastizitit des Gehirns aus. Daraus folgt: Der Mensch wird durch
Bildung gestaltet, und er gestaltet die eigene Bildung. Wir wissen heute, dass bewusste
Prozesse nicht nur die Gehirnarchitektur verdndern, sondern auf den gesamten Korper
Einfluss nehmen, bis hin zur genetischen Struktur. Deshalb ist Bildung ein anderer fiir

die Autopoiesis des Menschen. Bildung aber geschieht in Wechselwirkungen zwischen
Individuum, Gesellschaft und Umwelt. Mehr noch, Bildung ist eine Formung des Menschen
in drei Dimensionen: im Bezug zu sich selbst, im Bezug zur Gesellschaft, im Bezug auf ein
Transzendentes, das iibergreifende Werte und kreatives Neuwerden ermoglicht. Das, was
individuell und was sozial ist, wird iiberhaupt erst im Bildungsprozell wechselseitig erzeugt.
Darum miissen bewuBlt gestaltete Bildungsprozesse genau diese integrale Struktur abbilden.
Integrierte Padagogik bedeutet, mentale, emotionale und soziale Kompetenzen in ihrer
wechselseitigen Durchdringung zu wecken, auszubilden und zu verstirken. Die musikalische
Bildung, wie sie das Hofer Modell realisiert, ist ein wichtiger und erprobter Baustein fiir einen

solchen pddagogischen Ansatz.



Zur gegenwirtigen Bildungs-Situation

Alle Gesellschaften der heutigen Welt befinden sich in epochalen Umbriichen, die 6kologisch,
okonomisch, demographisch und interkulturell-politisch beschrieben werden kénnen. Mehr
noch: Die wissenschaftlich-technische Entwicklung und die Datenflut, die von elektronischen
Medien erzeugt wird, erfordern eine Bewusstseinsbildung, die Konzentration, Flexibilitét,
lebenslange Lernbereitschaft, Kreativitdt und stabile psychische Muster miteinander
verbinden kann. Dies bedeutet einen Mentalititswandel gegeniiber herkdmmlichen Praxen der

Bildung, Sozialisierung und Handlungsorientierung.

Eine solche BewuBtseinsbildung bedarf einer offenen und zugleich strukturierten Zeitkultur,
die dem Erleben des Schonen Zeit 148t durch Respekt vor den Rhythmen des Reifens.
Gleichzeitig geht es um den Aufbruch aus verengten Rdumen des Denkens und Empfindens,

d.h. um die Befreiung aus starr gewordenen Mustern und um die Fahigkeit ,,querzudenken®.

Dringlichkeit

Angesichts der Krise der Institutionen, der Expansion des Wissens, der Flut von
Informationen, der Zerstreuung durch Unterhaltungskultur und der Notwendigkeit, im
globalen Wettbewerb Kreativitit zu fordern und Eliten zu bilden, bedarf es des Handelns hier
und jetzt. Kreativitit und Mentalititswandel konnen nicht verordnet werden. Darum miissen
Rahmenbedingungen geschaffen werden, die lokale und regional abgestimmte
Bildungsmuster miteinander in den Wettbewerb treten lassen. Dies ist der mit Dringlichkeit

vorgestellte Zweck dieser Initiative.

Zum Begriff der Bildung

Bildung ist die Selbstformung des Menschen nach vorgegebenen Mustern, die im Prozel3 der
Bildung stindig verdndert werden. Dabei miissen das ,,was* und das ,,wie* der Bildung, d.h.

Inhalte und Methoden, unterschieden werden; sie hingen aber eng miteinander zusammen.

In unserer gegenwiértigen Struktur von Bildung und Ausbildung werden vornehmlich
Wissensinhalte vermittelt, allenfalls beim Erlernen handwerklicher und kiinstlerischer
Fertigkeiten liegt das Schwergewicht auf dem ,,wie* des Wissens. Eine integrierte Bildung

verlangt aber, daf} die Art und Weise des Lernens, der Wahrnehmungs- und



Reaktionsmechanismus im BewufStsein selbst, zur Praxis der Ubung und Bildung gemacht
wird. Dies beginnt in der friihkindlichen Erziehung, ist ein wichtiges Programm fiir die
Schulen und Universitdten und kann eine lebenslange Praxis bis ins hohe Alter hinein werden,
wobei die Fahigkeit, Eindriicke wirklich als neu wahrzunehmen, das BewuBtsein flexibel und
,jung® erhélt sowie den Sinn fiir Qualitit entwickelt. Dies ist eine innere Kosmetik (die
urspriingliche Wortbedeutung von Kosmos und Kosmetik weist auf Schonheit hin). Dieser
BewuBtseins-Bildungsprozel kann sich nun allerdings gerade nicht im gewohnten Paradigma
des technologisch Machbaren (schnell, sofort, unmittelbar anwendungsbezogen) vollziehen,
sondern nur durch Kreativitit auf allen Ebenen menschlicher Beziehungen: im Verhiltnis zu
sich selbst, im engeren zwischenmenschlichen Bereich, gesellschaftlich und global sowie auf
die Transzendenz bezogen. Die Asthetik des Kreativen bedeutet, verfestigte Seh- und
Lebensgewohnheiten loszulassen. Die GewiB3heit liegt im Geschenk des sich bewegenden
Lebens selbst, nicht in der Sicherheit, die wir vergeblich durch Anklammern an Gewohntem

suchen.

Das Hofer Modell der integralen Bildung

Wir sahen: Integrale Bildung hat kognitive, emotionale und soziale Kompetenzen im Blick
und vermittelt dieses durch spezifische Riickkopplung inhaltlicher und methodischer Art. Die
wissenschaftliche Studie des Humanwissenschaftlichen Zentrums der Universitdt Miinchen
zum Pilotprojekt Hofer Modell (,,Ein anderer Ton. Das Hofer Modell“)! beweist:
Musikalisch-dsthetischen Bildung im Sinne des Hofer Modells bewirkt nachweislich die
iiberdurchschnittliche Entwicklung kognitiver, emotionaler und sozialer Kompetenzen der
Schiiler. Dabei geht es nicht um zusétzlichen Musikunterricht, der nur zu den iibrigen Féachern
hinzutrdte, sondern um ein ganzheitlich integriertes Modell. Die Interpretation desselben

erfolgt unten.

Bildungsziel und Bildungszweck

Bildungsziel ist die eigenverantwortliche Personlichkeit, die im sozialen Kontext von

Kooperation und Konkurrenz lernféhig bleibt. Bildungszweck ist eine zukunftsfahige

! Bericht: Ein anderer Ton. Das Hofer Modell (Hrsg. Ernst Péppel), HWZ der Ludwig-Maximilians-Universitit
Miinchen, 2009



Gesellschaft, die ihre eigene Identitét in den schnell sich wandelnden Zeitlauften findet. Diese
Zeitldufte sind gepragt durch Interdisziplinaritét, Interkulturalitit, Globalitit usw. Das ,,inter*
bedeutet die Gefahr von Identitétsverlust, der in modernen Gesellschaften sowohl kognitiv als
auch emotional und sozial erschreckend greifbar ist: Psychosomatische Erkrankungen,
Depressionen und Gewalt sind nur einige Symptome des Problems. Der Gefahr kann im
Bereich der Bildung nur begegnet werden, wenn der ,,Interdisziplinaritit® eine Fahigkeit zur
mentalen Disziplin vorausgeht, die allerdings nicht autoritér und heteronom vermittelt werden
kann (das wiirde zu kreativititsmindernden Gegenreaktionen fiihren), sondern durch Freude
am Erfolg, der sich durch Genauigkeit, Ubung und den Erwerb spezifischer Kompetenz

einstellt. Genau dies présentiert sich im Hofer Modell.

Interpretation

Sicherheit bzw. Identitdt im Flul} der Zeit zu erfahren, ist das Wesen der Musik. Im Mutterleib
und als Sdugling bis zum Beginn der Sprachentwicklung kommuniziert der Mensch
ausschlieBlich nach Mustern der Musik: das sind Rhythmus, Dynamik, Melodie, Form und
Klang. Dieses Erleben priagt die Wahrnehmung und ihre Verarbeitung zu emotional
gesteuerten Aktionsmustern bis ins Erwachsenenleben hinein. Wo Verunsicherung auftritt, ist
deshalb die Ankniipfung an das Erleben der friih gebildeten musikalischen Formen ein
therapeutischer Konigsweg, aber auch eine pddagogische Chance. Die Praxis der Musik ist in
diesem Sinne auch deshalb so wirkungsvoll, weil sie die konzentrierte und genaue Arbeit am
Detail mit der Zeitlichkeit der Darstellung verbindet, d.h. Gestaltung und Loslassen als Freude
und GenuB erfahren lisst. Dies bedeutet, fest gefiigte Muster zu iiberwinden und zum
kreativen Neugestalten in jedem Augenblick fahig zu werden, d.h. Tréagheit zu liberwinden.
Das Festhalten an alten Sehgewohnheiten und die unkontrollierte Ubertragung der
Wahrnehmungsmuster von einer Situation bzw. einer Person auf die andere fiihrt ndmlich
dazu, daB3 wir unser Geschick nach jeweils alten und in anderen Kontexten bewdhrten
Schablonen gestalten, auch wenn sich die Situationen und Menschen dndern, d.h. wir sind im

Netz unserer Projektionen gefangen.

Die Wahrnehmungsschulung, um die es hier gehen muf3, besteht darin, diese Projektionen zu
durchschauen und loszulassen. Bildung bedeutet, den Mut zu Verdanderung einzuiiben.
Widerstinde dagegen wurzeln in der Suche nach Sicherheit, die dazu fiihrt, da3 Menschen an

Gewohntem anhaften. Das Bewéhrte begriindet zwar einerseits Orientierung und die



erwiinschte Stabilitdt des Handelns, andererseits aber werden notwendige
Anpassungsleistungen verhindert und Kreativitit abgeschnitten. Ein wiinschbares Mal} wiére
das optimale Gleichgewicht zwischen der Tendenz zum Beharren und der Motivation zu
kreativem Aufbruch. Genau dies wird in der musikalischen Praxis vermittelt, sowohl im
Einzel- wie im Ensemblespiel, weil dadurch nicht nur das Denken neugierig immer neue
Wege und Moglichkeiten erprobt, sondern auch die Wahrnehmung, die Gefiihle und das
Handeln neu gestaltet werden. Neuaufbruch bedeutet, den Mut zum Neu-Sehen des Anderen,
den Mut zum ersten Schritt, auch den Mut zur Einmischung zu entwickeln, was gemeinhin
unter dem Stichwort ,,Zivilcourage* angesprochen wird. Dabei geht es auch um ein
Durchbrechen alter padagogischer Muster, die seit Generationen und {iber Jahrhunderte
hinweg Unheil anrichten.” Wir gestalten uns und produzieren unsere eigene Gestaltung -
individuell, gemeinschaftlich, {iber Generationen hinweg verbunden. Welche Chance, aber

auch welche Gefahr, wenn die darin liegenden Moglichkeiten vertan werden!

Auf der Ebene engerer zwischenmenschlicher Beziehungen lehrt die Praxis der Musik vor
allem, eine ausgewogene Balance von offenem Dialog mit Féhigkeit zum Kompromif3 und
Offenheit fiir den anderen Menschen, der anders ist und bleiben wird, anzustreben und dabei
unermiidlich - mit Humor sich selbst gegeniiber - neu anfangen zu konnen. Humor ist
Voraussetzung zur Selbstdistanzierung und damit einer der wichtigsten Schliissel zur inneren
Freiheit! Die Lernpraxis der musikalischen Erziehung ist ein eingeiibtes Ringen mit dem
eigenen Scheitern, ohne doch aufzugeben. Denn durch Ubung wird das Gewiinschte nie
vollkommen, wohl aber schrittweise erreichbar. Dies ist auch eine psychosomatisch relevante
Praxis gegen den eigenen Uberheblichkeitswahn, der sich in einer gnadenlosen Machbarkeits-
Mentalitdt duBern kann, die Strel und Angst erzeugt und damit die notwendige Kreativitét
verhindert. Diese verdnderte Wahrnehmung ist selbst schon die Losung, und sie hingt daran,
wie wir uns selbst sehen wollen. Das Wollen freilich ist Resultat des Konnens, das durch
Ubung im oben genannten Sinne mdglich wird - kein Zwang zum Wollen, sondern ein

gelostes Sich-Lassen und Einlassen.

* Ich erspare mir Zitate aus der ,,schwarzen Pidagogik®, in der im ,,Vernichtungskrieg gegen das eigene Selbst*
der Wille und die Kreativitit des Menschen systematisch um der Anpassung an gesellschaftliche Normen willen
radikal gebrochen wurden, was zu einer Normopathie gefiihrt hat, die in unseren gegenwértigen politischen und
wirtschaftlichen Strukturen und ,,Sachzwéngen* durchaus real ist. Vgl. Alice Miller, Am Anfang war Erziehung,
Frankfurt: Suhrkamp 1983.



Das Hofer Modell beweist:* Das gemeinschaftliche Musizieren erhoht signifikant die
Achtsamkeit in der Wahrnehmung, in Urteilen, in Beziehungen. Das betrifft alle
Wissensgebiete des Menschen. Dies zu fordern und durch Lernprogramme in den Schulen,
Volkshochschulen und anderen gesellschaftlichen Interessentrdgern zu verbreiten, ist nicht
nur eine lohnende politische Aufgabe, sondern eine gesellschaftliche Notwendigkeit. Die
Hofer Sinfoniker betreiben seit 1978 eine orchestereigene Musikschule sowie seit 1982 eine
angegliederte Kunstschule (Bildende Kunst). Damit werden die unterschiedlichen
pidagogischen Moglichkeiten mit einem anspruchsvollen Konzertbetrieb verkniipft:* Uber
1000 Jugendliche aus der Region kénnen lernen, wie durch individuelle Ubung sowie durch
die soziale Praxis im Ensemblespiel Kompetenzen erworben werden, die sofort in der
Teilhabe am kulturellen Leben der ,,Erwachsenenwelt™ angewendet werden konnen, was
Selbstwertgefiihl, Kompetenz und Motivation zu kreativem Gestaltungswillen fordert.” Die
Jugendlichen werden integriert, ohne dass individuelle Besonderheiten unterdriickt wiirden.
Die Folge davon sind —nachgewiesen in der HWZ-Studie der Universitidt Miinchen - erhohte
Motivations- und Leistungsbereitschaft, Konzentrationsfahigkeit, psychosomatische Stabilitit
und verminderte Gewaltbereitschaft. Dies ist im Kern der Ertrag des Projekts fiir die soziale

Kompetenz.

Das hier entworfene Bildungsziel kann unter fiinf Gesichtspunkten konkretisiert werden:

Fiinf Bausteine fiir ein zukunftsfihiges Bildungskonzept

1. Achtsamkeit und Konzentration

Achtsamkeit ist der Ausgangspunkt der Spiritualitét. Unter Spiritualitdt verstehe ich den
bewussten Umgang mit dem eigenen Bewusstsein in allen Lebensbeziigen.
Achtsamkeitsiibung ist zuallererst eine Schulung der Wahrnehmung. Alle Religionen und
Kulturen haben Techniken entwickelt, mit denen Achtsamkeit geiibt, gepflegt und stabilisiert
werden kann. Ubungen des Gebetes, der Meditation, des kultischen Tanzes, des Singens, des

Musizierens usw. haben den Zweck, das Bewusstsein zu fokussieren, entweder auf einen

? Bericht: Ein anderer Ton. Das Hofer Modell (Hrsg. Ernst Pppel), HWZ der Ludwig-Maximilians-Universitit
Miinchen, 2009

* Umgekehrt hat die Integration der Orchesterarbeit in die padagogische Gesamtstruktur der Region zur Folge,
dass die 6konomische Situation des Orchesters gestirkt wird. Die Hofer Sinfoniker spielen fast 50 % ihres Etats
selbst ein, was in der Bundesrepublik Deutschland einmalig ist.

> Details der Angebote sind beschrieben in der Broschiire: Hofer Symphoniker. Kultur & Bildung. Orchester,
Musikschule, Kunstschule, Suzuki, 2009, zu bezichen bei: stiftung@hofer-sympboniker.de.



gegebenen Gegenstand, ein Objekt also, oder auf sich selbst. Im letzteren Fall werden
bestimmte Aspekte des BuwuBtseins selbst zum Objekt, d.h. es entsteht Selbst-BewuBtsein.
Die Ubung von Achtsamkeit und Konzentration kann, muf aber nicht als formale
Meditationsiibung praktiziert werden. Meditationsiibungen kennen wir aus allen Kulturen,
und sicherlich ist das Meditieren in einer Ubungstradition sinnvoll, die sich seit Jahrhunderten
bewihrt hat. Aber nicht wenige Menschen haben dazu aus unterschiedlichen Griinden kaum
einen Zugang. Fiir sie ist es sinnvoller, innezuhalten, die Natur oder ein Kunstwerk zu
betrachten oder bei den alltdglichen Verrichtungen genau wahrzunehmen, was sie eigentlich
tun. Ideal ist die Praxis einer Kunst, bei der handwerkliche, dsthetische und intellektuelle
(mathematische bzw. geometrische Proportionen erkennen) Fahigkeiten gleichzeitig geiibt
werden — die Musik. Dabei ist es wichtig, alle Sinne auf die genannte Weise zu erproben und
zu sammeln, also etwa den Klang eines rauschenden Baches in allen Details zu vernehmen,
sodann das Bild des flieBenden Wassers einzupriagen, die Augen zu schlieen und das Bild im
Innern entstehen zu lassen, die Augen wieder zu 6ffnen und das innere Bild mit dem &uf3eren
zu vergleichen usw. Der Geruch und der Geschmack des Wassers konnen daraufhin ebenso
wie die Berithrung mit den Hinden und dem Mund genau wahrgenommen werden. In der
Praxis von Musik werden auf diese Weise haptische, akustische und visuelle Fahigkeiten

geiibt. Diese Praxis ist Ubung der Wahrnehmungsfihigkeit.

Achtsamkeit ist von Aufmerksamkeit zu unterscheiden. Wéhrend Aufmerksamkeit intentional
das Bewusstsein auf ein bestimmtes Objekt richtet, stellt Achtsamkeit einen ,,Schirm* bzw.
Wahrnehmungsraum dar, der attentiv ist und unspezifisch bleibt. Achtsamkeit kann damit als
Voraussetzung fiir das Gewahrsein der BewuBtseinspotentiale als solcher gelten, bevor die
Aufmerksamkeit ein bestimmtes Objekt erfasst und damit die genannten Potentiale bindet.
Die musikalische Praxis beginnt mit der Aufmerksamkeit und geht dann in Achtsamkeit iiber,
wenn die technischen Probleme eines Werkes beherrscht werden. Das ist der Beginn kreativer
Gestaltung, und die Praxis, an diesen Punkt zu gelangen, hat dabei die Féhigkeit zur
Konzentration einerseits, die Fahigkeit zum Zusammenwirken mit anderen (bei
Ensemblespiel) andererseits enorm gesteigert. Selbstverwirklichung und Teamfahigkeit

spielen hier unmittelbar zusammen.

((Alles, was wir tun und wie wir es tun, ist im Bewusstsein vorgebildet. Wahrnehmungen,
Gefiihle und Gedanken, die im Augenblick erscheinen, sind geprégt von fritheren

Wahrnehmungen, Gefiihlen und Gedanken sowie von gegenwirtigen Eindriicken.



Gegenwirtige Eindriicke werden nach Mustern verarbeitet, die im Verlaufe unserer
Lebensgeschichte angelegt worden sind. Wir nehmen nichts wahr ,,wie es ist*, sondern
eingefarbt durch den Charakter, den unser Bewusstsein bereits ausgebildet hat. Alles ist
»gefiltert”. Diesen Filter genau kennenzulernen, zu verstehen und zu ,,reinigen®, ist eine
unabdingbare analytische Aufgabe, wenn wir in unserem Denken, Fiihlen und Handeln klarer

werden wollen.))

Die hier vorgeschlagene Praxis der Achtsamkeit kann eingeiibt werden, und es gibt dafiir
unterschiedliche Praktiken, von denen die Musik und die Korpererfahrung Konigswege sind —
man beachte das Ergebnis der genannten Hirnforschungs-Studie der Universitit Miinchen,
nach der musische und sportliche Hochstleistungen wahrscheinlich einander stimulieren
(Cello-Spieler). Dies besagt, dass Koperbildung mehr als die Ausbildung zu sportlichen
Hochstleistungen, sondern eine Form der Achtsamkeitspraxis. Korperbildung und

musikalische Bildung miissen einander ergdnzen.

Achtsamkeitsiibungen, wie sie z.B. durch musikalische Praxis erzielt werden konnen, haben

verschiedene Wirkungen. Achtsamkeit erzeugt

e Langsamkeit und Genauigkeit bzw. die Féhigkeit, bei einer Sache und im gegenwértigen
Augenblick zu verweilen. Dies fordert die Intensitdt der Wahrnehmungen einschlieBlich
des Genusses. Statt Quantitdt wird das Erlebnis von Qualitdt vermittelt.

e Solche Praxis ist allméhlich erlernbar. Sie schafft Selbstvertrauen und Gewissheit.

o Selbstvertrauen und Gewissheit vermindern Angst. Dies ist nicht nur Voraussetzung fiir
jede effiziente Leistung, sondern vor allem fiir psychosomatische Gesundheit.

e Wenn Angst reduziert wird, folgt daraus eine Verminderung von Destruktivitdt und
Gewalt. Stattdessen wird Teamfdhigkeit eingelibt, die wiederum Voraussetzung fiir

Kreativitit und Innovation in komplexen Zusammenhéngen ist.

Vergangene Wahrnehmungs- und Denkmuster prigen die jetzige Sicht auf die Dinge. Wir
sind geradezu gefangen oder versklavt in diesen Mustern des Gewohnten, denn wir leben im
»Schatten® unserer eigenen Geschichte. Durch Achtsamkeit auf den gegenwirtigen Moment
konnen wir durch diese Mauer der Gewohnheit und Ignoranz hindurch brechen. Dies ist

zunéchst eine Frage exakter und ungetriibter Wahrnehmung, danach auch der



Wahrnehmungsverarbeitung, einschlielich ihrer emotionalen Komponente. Nur so wird ein

der gegenwirtigen Wirklichkeit angemessenes Handeln moglich.

Wirklich ist das, was Menschen als wirklich wahrnehmen, was also durch Bewusstsein und
seine Erwartungs- und Verarbeitungsmuster geschaffen wird. Erwartungsmuster bedeuten
eine bestimmte und situationsabhéngige Wahrnehmungsbereitschaft, d.h. es tritt nur das ins
Bewusstsein, was auf der ,,Folie” der Bewusstseinsmatrix erkannt bzw. wieder erkannt
werden kann. Diese Matrix zu vergréfern, setzt Koordination von Erkenntnis- und
gefihlsmaBigen Wahrnehmungsmustern voraus. In eindrucksvoller Weise zeigt die Miinchner
Studie, wie dies durch musikalische Bildung erreicht werden kann Der Mensch ist und bleibt

verdnderbar, er formt sich selbst. Das macht den erforderlichen Mentalitdtswandel moglich.

((Wenn wir von Bewusstsein und Mentalitdtswandel sprechen, so ist vorausgesetzt, dass
,Bewusstsein“ kein ,,Ding* ist, das lokalisiert wire, sondern ein Prozess sich stindig neu
erzeugender Wahrnehmungsmuster, der spontan, vernetzend und unendlich kreativ abliuft,
gleichzeitig aber Strukturen erzeugt, die Halt und Stabilitit geben und den weiteren Prozess
selbst erzeugen. Die ,,Plastizitit des Gehirns* besonders in den frithen Entwicklungsjahren
des Kindes besagt, dass das Bewusstsein im Gehirn die Formen und Vernetzungen selbst
anlegt, nach denen es spéter arbeitet, wobei die Festlegungen in den ersten Lebensjahren
(etwa auf die Denkformen in der ,,Muttersprache*) unwiederholbar priagend sind. Das
Bewusstsein erzeugt sich dabei nach ithm inhdrenten Mustern stets neu, ist lernfahig und in
Verianderung begriffen. Es ist damit einerseits die stindige Vergegenwértigung seiner eigenen
Geschichte, und zwar sowohl der Geschichte der Gattung als auch der Individualgeschichte.
Andererseits entstehen durch neue Eindriicke neue Verkniipfungen und Strukturen, d.h. das
Bewusstsein arbeitet kreativ. In diesem doppelten Prozess der aktiven Vergegenwirtigung
bestimmt sich das Bewusstsein selbst, es pragt und bildet sich, es formt Bilder und Begrifte,
in denen es sich selbst spiegelt und erkennt, und zwar in den zwei Formen sprachlicher und
eher bildhafter Gestaltmuster. Sprache entfaltet sich sequentiell, in der Zeit, sie ist analytisch.
Gestaltwahrnehmende Bilder ermdglichen eher einen synthetischen Gesamteindruck, der erst
sekundir in Einzelempfindungen und nacheinander abfolgende Wahrnehmungen zerlegt wird.
Beides muf} in der pddagogischen Bildung zum Zuge kommen, und wiederum scheint die
musikalische Prigung eine optimale Synthese beider Muster, der zeitlichen und der

raumlichen, zu bieten.))



Dazu ist eine gezielte Bewusstseinsschulung notwendig, um das Handeln des Menschen neu
zu motivieren, zu strukturieren und bewusst zu gestalten. Es geht um den Aufbruch aus fest
gefligten und starr gewordenen Mustern des Wahrnehmens, Fiihlens, Denkens und Handelns,
wobei wir diese Muster oft gar nicht mehr als geworden und damit verédnderbar, sondern als
»Sachzwinge* empfinden. Das ist die Falle, denn sie beruht auf einer vollig falschen

statischen Interpretation der Wirklichkeit

Wie kann nun ,,Achtsamkeit” konkret auf die unterschiedlichen Funktionen des bewussten
Lebens einwirken und abgebildet werden? Ich gehe aus von den vier grundlegenden Aspekten
oder Funktionen des Bewusstseins, der Wahrnehmung, dem Gefiihl, dem Denken und dem
intentionalen Handeln. Dabei steht die empfindende Wahrnehmung an erster Stelle. Denn von
der Achtsamkeit und Genauigkeit, d.h. von der Konzentration des Bewusstseins auf den
gegenwirtigen Augenblick, hingt die ungetriibte und klare Aktion und Reaktion des
Bewusstseins ab. Wir konnen nicht ,,angemessen‘ handeln, wenn das Mal} von vornherein
nicht stimmt und alles nur verzerrt durch den Spiegel unserer Wiinsche oder Angste erscheint.
Die Asthetik im weitesten Sinne, also die neue staunende Wahrnehmung der Menschen, der
Dinge, der Natur, der Kunstwerke, der eigenen Bewusstseinsfunktionen usw., eréffnet hier
Moglichkeiten zur Bildung des Menschen, die noch ldngst nicht ausgeschopft sind. Eine
verdnderte und achtsame Wahrnehmung beeinflusst unmittelbar das Gefiihl und die Affekte,
die stabiler und kontrollierter werden. Das urteilende Denken wird aufgrund konzentrierter
Wahrnehmung nicht nur ausgewogener, sondern es urteilt nicht vorschnell, kann viele
Vorurteile als ich-zentrierte Projektionen erkennen und die Folgen einzelner Gedanken und
Handlungen umfassender abschitzen als ein Denken, das aufgrund einseitiger Interessen und
monokausaler Engfiihrungen irregeleitet wird. Das Handeln wird dann entsprechend sein:
verniinftig, weil alle oder jedenfalls viele unterschiedliche Aspekte einbezogen werden,
besonnen, weil die Affekte kontrolliert werden, realititsbezogen, weil ichhafte Wunsch- und

Angstmuster durchschaut werden.

Achtsamkeit bewirkt den Aufbruch starren Gewohnheiten, die oft nicht bewuBt sind, und den
Durchbruch zu den urspriinglichen Quellen der Kreativitit, zum spontanen und intuitiven
Gestaltungsprozess, der sich in den Mustern des Bewusstseins immer neu abbildet.
Achtsamkeit bedeutet, grolere Zusammenhang wahrzunehmen zu kénnen, d.h. monokausale
Erkldrungen aufzuldsen und linear-reduktionistische Einstellungen im Denken, Fiihlen und

Handeln zu iiberwinden.
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2. Selbstvertrauen und Mut

Die Miinchner Studie hat in eindrucksvoller Weise gezeigt, dass musikalische Bildung
intellektuelle Leistung, emotionale Kompetenz und ausgeglichenes Sozialverhalten
signifikant fordert. Das bedeutet, dass einer der wichtigsten Stressoren im Bildungsbereich
wie im Arbeitsleben, ndmlich die Angst, vermindert werden kann.® Angste entstehen
entweder durch mangelndes Selbstvertrauen und kulminieren diesbeziiglich in
Versagensangst, oder auch durch Mangel an sozialer Bindung, was zu Ausschluf3- bzw.
Verlassenheitsidngsten fithrt. Dadurch werden Verhaltensstrategien irrational und
intransparent — man liigt aus Angst, um sozial nicht aus dem Rahmen zu fallen. Dies
verursacht sowohl psychosomatische Krankheiten als auch wirtschaftliche Schiden durch
Vermeidung von Kritik und Innovationsentscheidungen. Studien haben gezeigt, dass
Fithrungskréfte gerade in Deutschland entscheidungstrige sind und ihr Verhalten nur nach
(scheinbar objektivierter) Datenlage auszurichten versuchen. Da aber Parameter aus Daten
immer unvollstdndig und different interpretierbar sind, bedarf es des Entscheidungsrisikos.
Die Bereitschaft dazu muf} pidagogisch eingeiibt und durch Belohnung habituiert werden.
Dies geschieht im schulischen Bereich zu selten. Neben dem Sport ist hier jede kiinstlerische

Titigkeit von grofitem Gewinn.

Das Phéanomen der Angst ist auch in der Pddagogik eines der Haupthindernisse bei der
schopferischen Entfaltung kreativer Potentiale. Denn Angst ist die Enge, in die gerdt, wer das
Verhiltnis von individueller Entfaltung bzw. Gestaltungsmoglichkeit und Suche nach
Gemeinschaft und Aufgehobensein in derselben nicht mehr ausgleichen kann. Angst kann
mithin als Stérung der Balance von Individuum und Gemeinschaft betrachtet werden. Ein
gewisses Mal3 von Angst ist evolutionsbedingt und tiberlebensnotwendig, indem sie die
Aufmerksamkeit auf Gefahren zu lenken vermag. Aber die Imaginationskraft des Menschen,

die Bilder der Hoffnung und Utopien schmieden kann, vermag auch Angste zu schiiren, die

% Eine Langzeitstudie beziffert die volkswirtschaftlich relevanten Kosten der Angst auf jahrlich 100 Milliarden
Euro, wie ,,Die Welt*“ am 17.8. 2006 berichtete. Dies vor allem deshalb, weil Angstverhalten mit
Vermeidungsverhalten einhergeht. Dabei muf3 zwischen ,,Mikrodngsten®, die motivieren und zur Vorsicht
anregen, und ,,Makrodngsten®, die hemmen, unterschieden werden. Detailliert dazu: W.Panse/W.Stegemann,
Kostenfaktor Angst, Landsberg: Verl. Moderne Industrie, 1996, die den Gesamtschaden auf 100 Mrd. DM
hochrechnen (S. 176). Die Autoren differenzieren zwischen Existenzingsten, sozialen Angsten und
Versagensingsten und benennen 12 der hiufigsten Angste (Spielraumeinengung, die Angst, iiberfliissig zu sein,
Uberforderung, Fehlinformation, Autorititsverlust, Konkurrenz usw.), die mit Verhaltensformen kongruieren,
die durch Ensemblespiel, wie hier vorgeschlagen, gemeistert werden konnen.
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lihmen. In den klassischen religidsen Traditionen haben wir es vor allem mit Angsten vor
Gott, der Holle, dem Tod, dem Endgericht, vor der Héresie, der Abweichung — ,,dem Anderen
bzw. Anderssein“ — zu tun. Heute sind Angste vornehmlich in den Bereich der Ausgrenzung
aus sozialen Gruppen (Mobbing) verschoben. Das bedeutet auch, dass kreatives Eigensein in
der sozialen Selbstkontrolle durch Angst eingeschriankt wird. Das Bildungsziel wird damit —

oft unmerklich — konterkariert.

Es sind die vier Grundformen der Angst,’ die auch im padagogischen Bereich ausgeglichen
werden miissen, wenn Bildungsziele optimal erreicht werden sollen: 1. Angst vor Hingabe,
die eine schizoide Personlichkeit hervorbringt und ein zu starkes Abgrenzungsbediirfnis
beinhaltet, also die Neurose des ,,Fundamentalisten, 2. Angst vor Autonomie, die eine
depressive Personlichkeit hervorbringt und eine Angst vor der Ichwerdung bzw.
Eigenstindigkeit bedeutet, also die Unfahigkeit, Kritik sowie Distanz durch Humor zu
ertragen, 3. Angst vor Neuem, die eine zwanghafte Personlichkeit hervorbringt und im
Streben nach Sicherheit besteht, was intellektuell den Dogmatismus ausmacht, 4. Angst vor
Bindung (an Ordnungen), die eine hysterische Personlichkeit hervorbringt, die ihre Identitét
mit sich selbst nicht finden kann, wobei die fehlende Akzeptanz von Normen, Traditionen und
sozialen Regeln charakteristisch fiir diese Form der Angst ist. Alle genannten Angste sind
Storungen des intrapsychischen wie des sozialen Gleichgewichts. Sie signalisieren mangelnde

Gelassenheit und die fehlende Fahigkeit zur Selbstkritik und —korrektur.

Aus der Psychosomatik ist bekannt, dass die genannten Angste mit zwei typischen
Sozialpraxen korrelieren: einerseits dem Mangel an aktiver sozialer Teilhabe und andererseits
dem kompensatorischen Drang zur Machtausiibung. Dieser Zusammenhang ist durchgingig
vom Kleinkindalter bis ins Seniorenleben zu beobachten. Teilhabe durch kontrollierte
Eigeninitiative und Mit-Arbeit in hierarchisch wechselnden Mustern ist nun genau das
Charakteristikum des Teams, im Sport wie in der Musik. Durch wiederholte Instrumental-
oder Vokalpraxis wird der Umgang mit Angsten, die vor dem ,,Auftritt* bekanntlich duBerst
stark sein konnen, eingelibt. Die eigene Kompetenz wird dem Gruppenverband zur Verfiigung
gestellt, was das Selbstwertgefiihl erhoht. Selbstkontrollierte Freiheit — das ist das Prinzip

musikalischen Gestaltens, und genau diese Praxis balanciert alle vier genannten Angste. Weil

7 Fritz Riemann, Grundformen der Angst, 1961

12



Musikpraxis standige Wiederholung ist, wird die Geduld im Umgang mit sich selbst

gefordert, was wiederum das Erreichen der Lernziele in allen Disziplinen beeinflusst.

3. Kooperation und Konkurrenz

Evolution beruht auf Selektion. Dieses Prinzip gilt auch im Bereich der kulturellen Evolution,
also der Traditionsbildung und der Einordnung von Individuen in kulturelle Muster.
Menschen, die in eine Gemeinschaft, Sprache, Gruppe, Religion, Wissenschaft usw.
sozialisiert werden, tun dies im Rahmen von Selektionen, die Hierarchiemuster erzeugen,
welche wiederum einander auf hochst komplexe Art liberlappen. Dieses Prinzip wire aber
vollig missverstanden, wenn es unter dem Gesichtspunkt alleiniger individueller Konkurrenz
verstanden wiirde. Im Gegenteil:

Eine der wesentlichen Eigenschaften, die den Menschen als Menschen iiberlebensfihig
machen, ist die Empathie. Diese ist biologisch vorgeprigt in der Herausbildung der so
genannten Spiegelneuronen und wird heute untersucht unter dem Gesichtspunkt der Theory of
Mind (die Fahigkeit, sich in einen Anderen ,,hineinzuversetzen‘). Demnach wirkt jede
Aktivitdt auf das wahrnehmende Bewusstsein zuriick. Wie schon erortert, verdndert jede
Aktivitit die Struktur des Gehirns. Die ,,Umwelt“ ist deshalb nicht das AuBere des
Individuums, sondern individuelle Entwicklung und Umweltaktivitit bedingen und pragen
einander wechselseitig. Der jeweils andere Mensch tragt wesentlich zu dem bei, was wir als
,Ich® erleben. Das Ich steht nicht einer Umwelt gegeniiber, sondern die Realitdt ist das
Wechselspiel von Innen und Auf3en. Beide Aspekte werden iiberhaupt erst zu dem, was sie
sind, im Prozess der wechselseitigen Beeinflussung, die lebenslang anhilt. Wenn dem so ist,
ergibt sich daraus fiir die Pddagogik eine klare Perspektive: Kooperation ist das Grundmuster
der Evolution, und zwar bereits im Tierreich, noch mehr aber im Bereich der menschlichen
Kultur. Kooperation préigt die Individuen, verstérkt je eigene Potentiale und optimiert
Strategien des Wahrnehmens wie des Verhaltens gegeniiber Herausforderungen jeglicher Art.
Kooperation starkt das Selbst- und Selbstwertgefiihl, gerade indem sie die Erfahrung reifen

lasst, dass das Ich nicht gegen, sondern mit dem jeweiligen Partner wéchst.

Konkurrenz ist eine bestimmte Form der Kooperation, nicht ihr Gegenteil. Denn das
konkurrierende Gegeniiber dient als MaB3, an dem sich der Akteur misst, um einen Vorteil zu
gewinnen. Wiirde der konkurrierende Partner ausgeschaltet, wire diese Feedback-Funktion

gestort und es kdme zu einem Qualitdtsverlust in der Koordination unterschiedlicher
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Parameter, Sichtweisen und Verhaltensformen. Konkurrenz ist Kooperation in zeitweiliger
Gegnerschaft, wobei das System nur dann kreativ bleibt, wenn die Rollen wechseln. Dies gilt

fiir die optimale Bildung und Ausbildung des Individuums wie sozialer Gruppen.

Das hier angedeutete Wechselspiel kommt nirgends deutlicher zur Geltung als in der Musik.
Das Zusammenspiel instrumentaler oder vokaler Gruppen ist ein genaues Abbild dieser
Dynamik. Musik ist Dialog, bei dem die Partner gleichzeitig aktiv sind und einander
empathisch wahrnehmen miissen, damit das Zusammenspiel moglich wird. Die gleichzeitige
Aktivitit ist aber temporal gegliedert: Einzelne treten hervor, um dann wieder zuriickzutreten
und Anderen den ersten Platz zu lassen. Es entstehen stindig neue Hierarchien, die insgesamt
das Werk im zeitlichen Ablauf generieren. Der Wechsel ist es, die Fahigkeit zur zeitweiligen
Dominanz und Subordination, die Befriedigung verschafft. Diese Erfahrung ist unerldsslich
fiir die gelingende Sozialisation des Menschen. Erfahrung durch aktive Einiibung von

musikalischer Gestaltung lehrt:

Nicht Kooperation oder Konkurrenz, sondern Konkurrenz in Kooperation ist das

Grundmuster kreativer Gestaltung.

Dies gilt fiir alle Bereichen des Lebens, von der Gestaltung der eigenen Lebensprozesse
(Zeiteinteilung, Hobbygestaltung, Ausgleich von mentalen und emotionalen Varianten) iiber
die Gestaltung von Partnerschaften, die Abwégung von Alternativen in der Urteilsbildung bis

hin zu 6konomischen und politischen Prozessen.

4. Harmonie und Kontraste

In der Musik wie in der Malerei geht es nicht um Eindeutigkeit durch logische Deduktionen,
sondern um das Erreichen von Harmonie durch Kontraste. Gerade das Nicht-Stimmige wird
in Ordnungen zusammengefiigt, die durch kreative Gestaltung im kiinstlerischen Prozess
selbst erst entstehen. Deshalb erfahren sich der Musiker wie der Maler stindig in neuen
Aufbriichen, das noch nicht Erlebte oder das Ungewohnte zu prasentieren. Dies ist eine
Schulung innovativer Gestaltung par excellence. Sie befihigt den Ubenden, Neues zu wagen,

Chancen zu sehen und mit Augenmal} zu gestalten. Genau dies wird in musiktherapeutischen
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Verfahren klinisch schon duBlerst erfolgreich durchgefiihrt, derselbe Mechanismus kann aber

ebenso gut allgemein-pddagogisch eingesetzt werden.

((In diesem Kontext sei auf den Maler Wassily Kandinsky (1866-1944) verwiesen. Er steht
wie kaum ein anderer Kiinstler fiir die Inszenierung der Zeitlichkeit im Vorgang des
konstruktiven Malens. Der gestaltende Kiinstler ist der Betrachter, der in der Betrachtung zum
Beobachter seiner eigenen inneren Adaptionsprozesse just dieses Vorgangs wird. Kandinsky
spricht von Verzeitlichung des Bildraums, von einer Musikalisierung der Malerei (durch
Synisthesie, VerflieBen der Farben, Aufgabe der Zweidimensionalitdt im Farbflu$3). Ihm sind
die geometrischen Grundformen wie Dreieck, Kreis usw. wie jeweils spezifisches ,,geistiges
Parfiim*.® Interessant ist, dass fiir ihn die Gedanken, die er in seiner Schrift ,,Uber das
Geistige in der Kunst* entwickelt, ,,Resultate von Beobachtungen und Gefiihlserfahrungen*
sind, Produkte eines Erfahrungsprozesses also, den er selbst beobachtet. Kandinsky formuliert
programmatisch, dass man einen Weg vom dufleren objektivierbaren (messenden) Erkennen
nach innen gehen miisse. Das innere Erkennen werde durch Literatur, Musik und Kunst

vermittelt, und zwar in einem spirituellen Sinn, der trans-materielle Werte bewulit mache.

In diesen Zusammenhang gehért die weit reichende Uberlegung, dass es zwei Modi von
Raum-Empfinden und Raum-Interpretation gibt, die unsere Lebenshaltung prinzipiell
beeinflusst: Im ersten Modus kann der Raum als Gefdl3 verstanden werden, in dem sich
einzelne Objekte bewegen, die nachtriglich miteinander kommunizieren; im zweiten Modus
erscheint Raum als ein Kontinuum, in dem durch unterschiedliche Dichte verschiedene
Qualititen entstehen, die wir als Objekte erleben.'® Im ersten Fall liegt der Fokus auf dem
Einzelnen, im zweiten auf der Netzwerkstruktur. Beide Erlebensweisen ergénzen einander,
aber die Systemerkennung, in dem sich der Einzelne als ein Aspekt des groferen
Zusammenhanges erféhrt, ist in unserer Kultur und damit auch in der Paddagogik nur gering
entwickelt. Sehr zum Schaden nicht nur des intellektuellen Erkennens von Zusammenhéngen,
sondern der gefithlsmdBig-fundamentalen oder auch intuitiven Erfahrung einer
Verbundenheit, die Lust am Anderssein, an der Kreativitit, am Gestaltungswillen iiberhaupt
erst ermoglicht. Die Zeitstruktur musikalischer Bildungen repréisentiert nun genau diesen

zweiten Modus der Raumerfahrung. Denn Musikpraxis iibt in die gefiihls- und

¥ W. Kandinsky, Uber das Geistige in der Kunst, Bern: Benteli Verlag 1952, 68

 W. Kandinsky, Uber das Geistige in der Kunst, Bern: Benteli Verlag 1952, S. 17

' D. Rudhyar, Die Magie der T6ne. Musik als Spiegel des Bewusstseins, Miinchen und Kassel: dtv/Birenreiter
1988, 64f.
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verstandesmaBige Erfahrung der Verbundenheit ein und setzt damit Willensimpulse zu
ganzheitlicher Lebenspraxis frei. Dies ist eine qualitative Verdnderung, die sich heilsam und
niitzlich in allen Lebensvollziigen auswirkt, wie wir z.B. aus der Musiktherapie und der Hofer

Kunstschule wissen.

5. Komplexitat

Musikalische Praxis ist Einiibung in Komplexitit. Wahrend intellektuelle Erkenntnisprozesse
schon aus padagogischen und medialen Griinden auf Reduktionen angewiesen sind, kann
dsthetische Wahrnehmung die Intuition entwickeln, die komplexe Zusammenhénge in
harmonikal gestaltbaren Mustern sinnlich und sinnvoll darstellt. Durch diese ergénzende
Bildung wird der Gefahr entgegengetreten, Vereinfachungen nicht nur als padagogisches
Mittel zu erkennen, sondern als Gegebenheit der Wirklichkeit hinzunehmen. Wirklichkeit ist
komplex, und monokausale Erkldrungen mdégen zwar kurzfristige Handlungsstrategien
ermoglichen, gelangen aber schnell an Grenzen, deren Missachtung verheerende
Konsequenzen haben kann, und zwar in Bezug auf den Umgang mit jeder Art von System, sei
es der Mensch, die menschliche Gesellschaft oder die Natur. Hier ist die dsthetische Schulung
Erkenntnisiibung im strikten Sinne. Aber auch die soziale Komplexitéit wird in der Praxis
gemeinschaftlichen Musizierens eingelibt. Der Erfolg von ,,Zusammenspiel* wird emotional
nirgends so explizit erfahrbar wie im Mannschaftssport oder in der Musikgruppe, und zwar
als Resultat von Koordinationsleistungen, die fiir alle sozialen Praxen notwendiger Weise

erlernt werden mussen.

Handlungsvorschliage
Das Hofer Modell gleicht einem Rohdiamanten, der geschliffen werden sollte. Dafiir konnen
unterschiedliche Szenarien und Handlungsvorschldge entwickelt werden. Eine erste

Bestandsaufnahme lisst drei Handlungsfelder erkennen:

Drei Handlungsfelder
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1. Die Forderung der Fortsetzung des Hofers Modells und seine Anwendung in benachbarten
Regionen (z.B. Bayreuth).

2. Die Etablierung ,, Runder Tische “ im Sinne der Initiative zum ,,bildungspolitischen Dialog*
des bayerischen Kultusministers'', wobei alle Beteiligten das Modell weiterentwickeln und
auf jeweilige lokale Situationen zuschneiden konnen.

3. Die Weiterarbeit am Thema in Verbindung mit dem Projekt einer Spirituellen Akademie,

um die Zukunftschancen integraler Bildung pragmatisch zu entwickeln.

Der normative Anderungsbedarf in der Bildung steht auBer Frage. Es geht darum, die
Probleme von Angst, Gewalt, Depressionen und Konzentrationsstorungen bei Jugendlichen
nicht nur zu beklagen, sondern durch qualitative Bildungsinnovationen offensiv zu
iiberwinden. Die hier vorgelegte Interpretation der Miinchner Studie, die das Hofer Modell
empirisch untersucht, kommt zu dem Ergebnis, dass dies moglich ist. Besonders angesichts
der angestrebten Ganztagsschulen lisst sich der Musikunterricht bzw. die Musikpraxis in das
Schulgeschehen selbst integrieren. Dabei ist es wichtig, dass Musik, Naturwissenschaften,
Sprachunterricht usw. nicht nur nebeneinander existieren, sondern durch konkrete Projekte
die Vernetzung der Disziplinen deutlich wird: Musik, Mathematik und Geometrie hingen
ebenso zusammen wie Musik und Bewegungslehre (Sport) oder Musik und Bildende Kunst
bzw. Deutsch und andere Kultur-Fécher. Die Verkniipfungen kultureller Praxen miissen in der
Kooperation der Fachleute (innerschulisch und auBlerschulisch) erkennbar werden. Die
Umsetzung von Bildung im genannten Rahmen und die Konkretisierung in Bildungsstrategien
sollten auf vielfiltige Weise in konkurrierenden Modellen geschehen. Dabei miissen die

lokalen bzw. regionalen Moglichkeiten und Gegebenheiten analysiert werden.

Ein integratives Bildungskonzept, wie es hier vorgestellt wird, bedeutet zweierlei:

1. Die Verbindung von kognitiven, emotionalen, kdrperbezogenen und sozialen
Lernzielen durch intellektuelle und dsthetische Schulung, wobei sich die aktive
Musikpraxis als optimal erweist.

2. Die Verbindung der schulischen Lernpraxis mit der lokalen Lebenswelt in einer
Region, die jeweilige Mdglichkeiten im Sinne von (1) unterstiitzen sollte. Dies

bedeutet, dass lokale Orchester, Theater, Musikgruppen usw. aktiv in die jeweiligen

' Regierungserklirung des Bayerischen Staatsministers fiir Unterricht und Kultus, Dr. Ludwig Spaenle, am 26.
Mirz 2009 im Bayerischen Landtag, bes. S. 8-9.
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institutionalisierten Formen von Bildung integriert werden. Nicht nur der
Theaterbesuch, sondern die Mitgestaltung des Theaterbetriebs durch Schiiler ist
gefragt. Nicht nur das Konzertanrecht fiir Schiiler, sondern das aktive Engagement der
professionellen Musiker in den Schulen (nicht nur in spezifischen Musikschulen) ist

gefordert.

Das Hofer Modell sollte Schule machen in weiteren bayerischen Regionen wie Niirnberg,
Regensburg, Augsburg, Miinchen, durch gezielte Forderung entsprechender Projekte seitens
der Staatsregierung, die sich in einem Dachverband ,,Bildung integrativ zusammenschlielen
und gegenseitig inspirieren konnen. Dabei sollten Korpererziechung und Musikerziehung
einander wechselseitig ergéinzen, weil viele Bildungsparameter &dhnlich sind (Koordination,
Spontaneitdt, mentale und emotionale Balance, Konzentration, Leistung im unmittelbaren

Wettbewerb, Teamgeist).

Entwicklung in Vier Schritten

1. Ein erster Schritt wire die Diskussion des Konzeptes auf Foren, die von Stiftungen (z.B.

Hanns-Seidel-Stiftung) organisiert werden.

2. Ein zweiter Schritt kann die Vortragstatigkeit von mit dem Konzept vertrauten Personen in
Bildungsinstitutionen wie Schulen, Lehrerbildungsinstitutionen, Kultusministerium sein.
Dabei sollten im Dialog mit den Schulpraktikern (Lehrer, Rektoren, Erzieher) konkrete

Szenarien entwickelt werden, die modellhaft umgesetzt wiirden.

3. Ein dritter Schritt bestiinde in der Sammlung und Koordination der Erfahrungen, die auf

der Ebene des genannten Dachverbandes ,,Bildung integrativ evaluiert werden.

4. Ein vierter Schritt setzt ein Rahmenkonzept, das geniigend Spielraum fiir lokale

Besonderheiten lésst, in der Landesbildungspolitik um.

Kooperation
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Das Projekt nachhaltiger integraler Musikerziehung, wie es hier vorgestellt wird, kann ergénzt
werden durch eine grundsitzliche Entwicklung der Geistesschulung in einer Spirituellen
Akademie, in der die Kompetenzen der Hirn- und Kognitionsforschung, der psychso-
somatischen Praxis einer ganzheitlichen Medizin und der Meditationsschulung auf hohem

Reflexionsniveau zusammengefiihrt werden.

Inhaltlich bedeutet die ganzheitliche Bildung vor allem die Befahigung zur Erkenntnis und
Selbsterkenntnis mittels der Aktivierung intensivierten Bewusstseins. Dieses kann durch

Praxis der Meditation und eine Spiritualitdt der Achtsamkeit geférdert werden.

Dabei ist das qualitative Bildungsziel der Selbsterkenntnis entscheidend, denn nur wer seine
Potentiale kennt, kann entsprechend handeln. Das, was ein Individuum ist, erschlie8t sich aber
nur durch genaue Wahrnehmung der solidarischen Kreativitdt. Traditionell wurde diese
Dimension mit dem Begriff der ,, Transzendenz* ausgedriickt, wonach das Wirkliche immer
mehr ist als das gegenwirtig Verfiigbare. Solidarische Kreativitit ist die Erfahrung, dass sich
die kreativen und begliickenden Impulse im Leben nicht dem Riickzug, sondern der Offnung
zu Anderen und zu Anderem verdanken. Erst wenn der Mensch erkennt, dass das Anderssein
des Anderen nicht bedroht, sondern bereichert, weil es ein Aspekt des eigenen Selbst ist, kann
der Mensch solidarisch sein, nicht unter Druck, sondern in spontaner Freiheit aus Grund
eigenen Erlebens. Erst wenn man weil3, dass der Andere und das Ich ein Netz bilden, in dem
Eigensein und Anderssein die notwendigen Pole sind, wird einseitige Egozentrierung
vermeidbar und eine Pddagogik der Liebe moglich. Das aber ist eine Aufgabe der
Bewusstseins- und Herzensbildung, weniger poetisch: der verniinftigen Erkenntnis der

interrelationalen Struktur des Menschseins, eine Aufgabe des Erkennens also.

Die Entwicklung einer Spirituellen Akademie bedeutet, das uniibersehbare Angebot von
BewuBtseinstibungen durch Meditation zu biindeln, zu strukturieren und Qualitdtskontrollen
zu unterziehen. Was z.B. im Bereich des Yoga mit der Institutionalisierung durch den Bund
Deutscher Yogalehrer (BDY) und im Bereich der Traditionellen Chinesischen Medizin
(TCM) bereits ansatzweise geleistet worden ist, wére hier weiterzufithren und zu biindeln.
Auf diese Weise konnen Strukturen geschaffen werden, die Qualitdt und zielgerichteten
Einsatz der Meditation mit dem Ziel der Unterstlitzung eines Mentalititswandels in der

Gesellschaft ermdglichen. Sowohl im therapeutischen wie im padagogischen Bereich wiren
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entsprechende Anwendungen sinnvoll, und zwar in Riickkopplung mit der wissenschaftlichen

Uberpriifung durch geeignete Studien. Ansitze dafiir bieten

Die ,,Schule der Nachhaltigkeit™, die an der Universitit Karlsruhe (TH) und dem
Karlsruhe Institute of Technology (KIT) angesiedelt ist und durch Excellenz-
Fordermittel getragen wird. Erklartes Ziel dieses Zentrums ist einerseits die
Entwicklung einer gesellschaftlichen Konzeption gesellschaftlicher Entwicklung,
andererseits der persénliche Kompetenzerwerb im Sinn der Integration korperlich-
kognitiv-emotionalen Lernens. Erfahrung der Leibhaftigkeit, Entwicklung einer
Spiritualitdt der Achtsamkeit sowie Einiibung in Offenheit und Ergriffensein werden
als Lernziele ausdriicklich genannt.'

Das Nationale Bildungspanel, das an der Universitdt Bamberg angesiedelt ist und
vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF) getragen wird. Diese
Initiative will Daten {iber Bildungsverldaufe und Kompetanzentwicklungen sammeln,
um Strategien zu einer Verbesserung und Koordination der Einzelsegmente des

gesamten Bildungssystems zu entwickeln.

"2 Die Schule der Nachhaltigkeit — ein Anfang (Entwurf: Oliver Parodi, 19.2.2009), Universitit Karlsruhe 2009,

S. 6/9.
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Interreligiéses Lernen im Dialog

zwischen Christen und Muslime

Isa Giizel, Leiter des Interkulturellen Dialogzentrums Miinchen
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Griinde fiir die Notwendigkeit interreligisen Lernens
Begriffsbildung: Interreligiéses Lernen

Erste Friichte des Dialogs

Konkreter Dialog zwischen einem Christen und einem Muslim
zu zentralen Glaubensfragen

a) Wer ist Gott

b) Wer war Jesus ?

c) Bibel und Koran — Die Heilige Schrift

d) Ahnlichkeiten der ,fiinf Sdulen im Christentum
e) Welche Hauptfeste kennen Sie?

f) Kennen Sie ein Hauptgebot?

g) Frage der Religionsfreiheit

h) Stellung der Frau

5. Einbezug des Publikums
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1. Griinde fiir die Notwendigkeit interreligitsen

Minarette wie Raketen

Schweizer Rechtspopulisten wollen den Bau von Moscheetirmen

Von Thomas Kirchner

Miinchen — Es ist ein alter Trick der
Schweizerischen Volkspartei (SVP): die
Provokation mit Plakaten. Besonders
gut funktioniert das beim Lieblingsthe-
ma der Rechtspopulisten, der vermeintli-
chen Uberfremdung der Schweiz. Asthe-
tisch wie inhaltlich im Stil der demago-
gisch erhitzten Zwischenkriegsjahre ge-
halten, spielen die Plakate auf die Angst
vor dem Schwarzen Mann an —oder schaf-
fen sie erst. In fritheren Kampagnen zer-
rissen Raben oder Asylbewerber die
Schweizer Fahne, weile Schafe kickten
ein schwarzes aus dem Land. Gegen sol-
che Geschmacklosigkeiten regt sich na-
turgemaB Widerstand, womit die SVP er-
halt, was sie will: Aufmerksamkeit.
Beim neuesten Streit geht es um eine
Initiative, die den Bau von Minaretten
verbieten lassen will. Am 29. November
stimmt das Volk dariiber ab. Das Plakat
zeigt eine vollverschleierte Frau vor ei-
ner Schweizer Fahne, aus der Minarette
ragen. Diese sehen aus wie Raketen. Als
das Motiv bekannt wurde, ging eine Pro-
testwelle durchs Land. Die regierungs-
amtliche Rassismus-Kommission sah ei-
ne Verunglimpfung der muslimischen Be-
volkerung und eine mogliche Gefahr fur
den 6ffentlichen Frieden; mehrere grofe
Stadte verboten, die Plakate aufzuhan-
gen; der Ringier-Verlag weigerte sich,
Anzeigen mit dem Motiv zu drucken.
Die SVP hatihr Ziel erreicht —und stili-
siert sich auch noch als Martyrerin der

Prof. Dr. Stephan Leimgruber
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Mit provokativen Plakaten macht die
SVP Stimmung gegen Muslime. dpa

Meinungsfreiheit. Die liberale Mehrheit
der Schweiz steckt im Dilemma. Sie
weill, dass sie der SVP in die Hande
spielt, wenn sie sich wehrt. Sie kann aber
die Zumutungen der Rechten kaum igno-
rieren — auch weil sie furchten muss, dass
die Abstimmung verlorengeht. Laut ei-
ner Umfrage des Zuricher Tages-Anzei-
gers sind 35 Prozent fur das Minarett-
Verbot, obwohl die Regierung und alle
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LUDWIG-

LIVI u UNIVERSITAT Regensburg September 2006

MONCHEN

Prof. Dr. Stephan Leimgruber




Der Byzantinische Kaiser Manuel II. Paldologus sagte:

»Zeig einem doch, was Muhammad Neues gebracht hat, und du wirst nur Schlechtes
und Inhumanes finden wie dies, dass er vorgeschrieben hat, den Glauben, den er
predigte, durch das SchAwert zu verbreiten® (Benedikt XVI., Glaube und Vernunft,
2006, 15.)

["Jbersetzung von Th. A. Khoury
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UNIVERSITAT
MUNCHEN

Prof. Dr. Stephan Leimgruber

Samuel P. Huntington
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Die Neugestaltung der Weltpolitik im 21. Jahrhundert

Samuel P. Huntington, Johigang 1927

Professor fiir Politikwissenschaft, Berater des US- Auflen-

ministeriums und Leiter des John-M.-Olin-Institutes fir
Strategische Studien an der Universitit Horvard,
Mitbegriinder der Zeitschrift Foreign Affairs, hat sich in
zahlreichen Fachpublikationen mit den Perspekfiven der
Weltpolitik im 21. Jahrhundert auseinandergesetzt.
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Der Himmel Gber der Schweiz ist gross genug.




Weitere Griinde fiir Notwendigkeit interreligidsen

LUDWIG-

MAXIMILIANS- Lemens
LM u UNIVERSITAT
MUNCHEN

Von fernen Weltreligionen zu Nachbarreligionen im Alltag
Zusammenprall der Kulturen oder Konvivenz? - Konflikte oder Integration?
Der Fremde / das Fremde als grofle Herausforderung heute
Christsein definiert sich neu im Spiegel der Weltreligionen

IRL gehért zum Bildungsauftrag von Schule und Erwachsenenbildung

Prof. Dr. Stephan Leimgruber




® Interreligioses Lernen (IRL) geschieht durch die Begegnung und den Dialog mit

Angehérigen anderer Religionen

® IRL im weiteren Sinne meint alle Formen der Begegnung, auch indirekte durch Medien,

Erzahlungen, Lektiire usw.

® IRL im engeren Sinne meint direkte Begegnung von Angesicht zu Angesicht (Kénigsweg

des Dialogs)
® Dialog geschieht auf drei Ebenen:

a) im Alltag
b) auf wissenschaftlicher (u.a. theologischer) Ebene und

c) spiritueller Ebene



LUDWIG-

MAXIMILIANS-
I_IVI u UNIVERSITAT
MUNCHEN

Interre]igié‘)ses Lernen im engeren und weiteren

Sinne

Interreligioses Lernen im
engeren Sinne durch Konvivenz
und Gesprach

Prof. Dr. Stephan Leimgruber

Interreligioses Lernen im
weiteren Sinne umfasst
direkte Begegnungen

und indirekte Vermittlung
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Orientalistik und Islamwissenschaften im 19. Jahrhundert

Intensivierung der Reisetitigkeiten
Absprachen der ,Missionsgesellschaften® (1910)
Lernprozess Christen - Juden als Vorlage fiir den Lernprozess Christen - Muslime

Zweites Vatikanisches Konzil als optimale Vorgabe fur die christlichen Kirchen

und den Okumenischen Rat der Kirchen




I1. Vatikanisches Konzil
LMU MAXIMILIANS- (1962 - 1965)
UNIVERSITAT
MUNCHEN

®  Proklamation der Rebgz'onsﬁ'ejbejt
® Kein Zwang in religiésen Fragen, keine menschliche Gewalt zur Taufe

" Anerkennung der groﬁen Religionen Judentum, Islam, Hinduismus,

Buddhismus
* weil sie Wahres und Heiliges haben.
* Es gibt ,Strahlen der Wahrheit“ und echte religiése Erfahrung.

® Erklirung iiber das Verhiltnis der Kirche zu den nicht-christlichen Religionen (Nostra
aetate).

Prof. Dr. Stephan Leimgruber




Das VATIKANUM 1I zu Christentum -

MAXIMILIANS-
LM u UNIVERSITAT Islam
MUNCHEN

® Die Konzilsviter reden mit Hochachtung von den Muslimen

® Christen und Muslime beten zum einen Gott, dem einen, lebendigen, barmherzigen, den
Schopfer der Welt und Menschen

m

Christen und Muslime unterscheiden sich in der Christologie und Soteriologie; Im Kreuz ist

kein Heil gemifl Koran
® Beten, Fasten, Almosen geben sowie 10 Gebote (Ethik) sind dhnlich
Christen und Muslime sind zu Dialog und Kooperation eingeladen
" Dominus Jesus“ (2000) betont Unterschiede

® ,Klarheit und gute Nachbarschaft (2006)

Prof. Dr. Stephan Leimgruber




LUDWIG-

Interkulturelle und interreligiése Kompetenz (-felder)

MAXIMILIANS-
LMU UNIVERSITAT
MUNCHEN
e
Kompetenz| Asthetische Inhaltliche Anamne- Frage- und Kommuni- Handlungs. |
Kompetenz || Kompetenz tische Ausdrucks- kations- fahigkeit
Kompetenz fahigkeit fahigkeit
l
\
Bereiche Sakralraume, Religiose Geschichte Fragen zu Religions- Projekte,
Phanomene, || Inhalte und Gegenwart den soziologische|| gemeinsame:
Personen, Systeme Religionen Kommuni- Feiern,
religiose verstehen kation mit multi-
Zeugnisse Partnern religiose
Feiern

Prof. Dr. Stephan Leimgruber
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zwischen einem Christen und einem Muslim zu zentralen Glaubensfragen:

a) Wer ist Gott?

b) Wer war Jesus ?

c) Bibel und Koran — Die Heilige Schrift

d) Ahnlichkeiten der ,fiinf Sdulen® im Christentum
e) Welche Hauptfeste kennen Sie?

f) Kennen Sie ein Hauptgebot?

g) Frage der Religionsfreiheit
h) Stellung der Frau



Ofﬁlung des Dialogs zum Publikum




Chancen und Grenzen

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN




Vielen Dank fiir Thre
Aufmerksamkeit
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Miinchen, den 8. Januar 2010

Podiumsdiskussion der MKE-VR zur BILDUNGSETHIK am 14. 1. 2010
an der Ludwig - Maximilians-Universitat - Miinchen

Statement von Prof. Dr. Maria-Anna Bauml-RoBnagl

Die im WS 2009/10 an der Ludwig-Maximilians-Universitat durchgefihrte
interdisziplindre Vorlesungsreihe ,Qualitdten des Menschlichen - Facetten einer aktuellen
Bildungsethik’ greift Problemstellungen auf, die den gesellschaftlichen Diskurs zu
institutionenubergreifenden Bildungsproblemen seit geraumer Zeit bewegen. Prof. Dr.
Markus Vogt und mir war es bei der Konzeption dieses auf der Plattform des ,Munchener
Kompetenzzentrum Ethik’ angebotenen Vorlesung mit Kolloquium wichtig, die ethische
Relevanz von Bildungsmalinahmen einem interfakultativen Horerkreis bewusst zu machen
und gemeinsam uber zukunftsfahige Bildungsmaximen bzw. Bildungsmalnahmen kritisch
nachzudenken. Dieses fundamentale bildungsethische Anliegen ist nun durch die im Laufe

dieses Wintersemesters erfolgten bildungspolitischen Ereignisse von besonderer Brisanz.

Die spannungsreiche Polaritat, in der Menschen leben, denken und handeln, ist der
Bedingungskontext fur die Gestaltung einer lebensrealen Bildungskultur. Alle sozialen
Dimensionen der Alltagsrealitat sind gepragt durch rationale und emotionale Anteile, die in
ihrer gegenseitigen Verwiesenheit sorgsam zu sichten und hinsichtlich ihrer Bedeutung fur
zukunftsfahige Bildungsprozesse in modernen Gesellschaften sinnvoll zu werten sind.

Im Bericht der internationalen UNESCO-Kommission 1996 ist der "verborgene
Reichtum" fur das 21. Jahrhundert als menschliche Lernfahigkeit gekennzeichnet. Die
Bildungsbedirfnisse des 21. Jahrhunderts sollen im "Vier-Saulen-Modell" von ,zusammen
leben lernen, Wissenserwerb lernen, handeln lernen und fiir das Leben lernen’ entfaltet

werden.



Dabei ist entscheidend, dass der Mensch in seiner spezifischen conditio humana als
integriertes Individual- und Sozialwesen wie auch in seiner zeitstrukturell gepragten
Lebenssituation gleichermalien ernst genommen wird. Wichtige péadagogische und
gesellschaftliche Aufgaben, die den Auman factorim Sinne einer corporate identity fur die
Gegenwart und Zukunft mit "sichern" helfen, stellen sich aktuell dazu auch im Focus der
Globalisierung. Anstelle  der Differenzmanifestation ist ein  Beziehungsdenken
zukunftsweisend, das Pluralitdt, Trennung und Verschiedenheit toleriert und den
Erkenntnisprozess Uber Mensch, Gott und Welt als relationales und stets verantwortlich zu
gestaltendes dynamisches Netzwerk versteht. In vielen Schulen Europas und der gesamten
Welt herrschen jedoch immer noch die alten Bildungsvorstellungen, die im Sinne von
isolierter Rationalitdt und leistungsorientierter Zweckrationalitat die heranwachsende

Generation zu Robotern einer technischen Zivilisation ausbilden will.

¢ Bildungsethische Problemstellungen aus der Vorlesungsreihe

Der einzelne Mensch lebt im Spannungsfeld
zwischen der eigenen conditio humana (Leib-Geist-Seele-Einheit!)
und einseitigen gesellschaftlichen Leistungserwartungen :

» Bildung/Bildungswege als Freiheitsentfaltung von Menschen:
ein anthropologisches Diktum

"Der Mensch ist in eine Freiheit gesetzt, die er selbst nicht gewdhlt hat, doch in dem
primordinalen Verwiesensein auf die soziale Situation ist ihm eine Verantwortung auf
den Anderen im Antwortgeben mitgeliefert die gegenseitig verbindet und entbindet.”
[Weber B, 2005, S.15)
Aufgabe von menschlichen Bildungsprozessen ist es, den Kindern die Chance einer
humanen Lebensfuhrung zu ermdglichen. Als Humanistisches Bildungsziel gilt der
selbstandig denkende und kreativ handelnde Mensch, der verantwortungsbewusst sich und
Anderen gegeniber handeln lernt. Ziel ist eine Starkung der persénlichen Autonomie von
Heranwachsenden, eine Verbindungsféhigkeit von Denken und \Wahrnehmen, Herz und
Gefuhl im prozessorientierten Lernen und beziehungsorientierten Handeln.
Das erfordert eine Padagogik des offenen Umgangs der Generationen miteinander:
Die gesellschaftliche Zukunft ist heute mehr denn je eine Frage nicht nur der Kritikfahigkeit,
sondern auch der individuellen schopferischen Gestaltungskraft.

» Bildung/Ausbildung als Lebensqualifikation fiir gesellschaftliche Mitwirkung

Malistab einer zukunftsféhigen Bildungspolitik mdsste ein Verstdndnis von

Humanismus, i dem die individuellen und sozialen Antelle des menschlichen Denkens

und Handelns integrativ zu sichten und zu werten sind :

Bildungsprozesse haben die Aufgabe, Menschen zu befahigen, als einzelne Menschen
wie auch in Gruppen verantwortungsvoll - auch in kritischer Reflexion zur sozialen



Lebenssituation in den gegenwartigen gesellschaftlichen Strukturen - zu leben und zu
handeln.

Exemplarisch dazu waren die Expertenbeitrdge und Diskurse dieser Vorlesungsreihe .

>

>

,Bildung im Spannungsfeld von Anthropologie und Gesellschaft’
Prof. Dr. Maria-Anna Bduml-Rolinag/

Kann man Werte lehren und lernen ?

Prof. Dr. Markus Vogt

,Erziehungsethik - Verantwortlichkeiten im Generationenverhéltnis’

Prof. Dr. Rolf Gppel

,Befdhigungsgerechtigkeit durch Gesundheitsférderung’

Prof. Dr. Heiner Keupp

,Personale Bildungskompetenzen entwickeln — Schiissel fir eine sinnvolle
Lehrerbildung’

Prof. Dr. Michael v. Briick

JInterreligidses Lernen - Perspektiven fir einen Dialog zwischen Christentum und
Islam”

Prof. Dr. Stephan Leimgruber / Isa Glizel Leiter des Interreligiosen Dialogzentrums
,Kinderarmut als aktuelles Bildungsproblem’ - empirische Daten, globale
Perspektiven und grundschulpddagogische Handlungsansétze

Prof. Dr. Sandro Bliemetsrieder,” Dr. Julia Garhammer

Bildungskrisen als Chance fiir sinnvolle Umorientierung von Einzelnen und
Gesellschaft :

Ein Bildungssystemn, das auf seine "Erfolgsliste” kaum ein Berndihen um die Anerkennung
sozialer und emationaler Kompetenzen erkennen 14sst - muss es nicht mitverantwortlich
gemacht werden fir die wahnhaft dberstejgerten "Anerkennungstaten” von Jugendlichen,
die in einer einseitig kognitiv gewerteten Schulbildung keine Sinnstruktur fir ihr Lernen
empfinden kénnen ? Bauml-RolBnagl 2005, S.61

Wann ist Bildung gerecht ?

Grundrecht auf Bildung aller Gesellschaftsmitglieder - nicht nur als Ausbildung fur
gesellschaftliche Zwecke - nicht nur im Dienste der ,Knechtschaft der Effizienz’

vgl. den aktuellen Diskurs zum Verstandnis und Wert von Bildungsprozessen als
longlife learning und als generationenubergreifender Prozess

Wann ist Bildung gut ?

Menschliches Lernen vollzieht sich nicht nur mit dem Intellekt und Menschen bilden
zu wollen ohne die Leibbasis der Lernvollzige zu beachten fuhrt zu einer Verfehlung
des menschlichen Bildungssinnes. Emaotion und Phantasie, seelische Empfindungen
und leibsinnliche Erlebnisse gehdren ebenso elementar zum Menschsein wie
Denkfahigkeit und Urteilsvermogen.

vg/. Bauml-RoBBnagl 2005 / Bildungsparameter in soziologischer Perspektive



» Universitdre Bildung/Ausbildung muss mehr sein als die Erfiillung
gesellschaftlicher Forderungen /Erwartungen

Der aktuelle Bildungsdiskurs erfordert eine neues Nachdenken tber die Grundidee
des kommunikativen Handelns nach Jirgen Habermas
(1981, Theorie des kommunikativen Handelns, Bd 2, S. 103)

...... dass kommunikativ handelnde Menschen sich rational argumentierend Uber ihre
normativen Geltungsanspriche verstandigen und ,nur die Normen Geltung
beanspruchen diirfen, die die Zustimmung aller Betroffenen als Teilnehmer eines
praktischen Diskurses finden [oder finden kénnen).”
vgl. auch ders. ,Ein Bewusstsein von dern, was fehlit.. 2007

. Die praktische Vernunft verfehlt ihre Bestimmung, wenn sie nicht mehr die Kraft
hat, ein Bewusstsein von dem, was fehlt, von dem, was zum Himmel schreit, zu wecken
und wachzuhalten. ”

e Malstab/Postulate fir eine zukunftsfahige Bildungspolitik

1. Postulat:
Bildung/Bildungswege sollen der Freiheitsentfaltung von Menschen dienen ?

Das menschliche Grundrecht auf Bildung ernst nehmen !
Die universitare Bildung darf den Humboldtschen Anspruch nach sinnvollem Weltverstehen
nicht aufgeben (Wahrhaftigkeitsaxiom fur Forschung und Lehre)
,Bildung statt Ausbildung - Wir sind keine Bienen, wir sind Menschen’ Demo-Plakat vorn 17.71.

- mehr StudienWahlfreiheit in den Bachelor-Studiengangen

,..Freiheit der Rede, Freiheit des Bekenntnisses....Grundlagen des neuen Europa’ aus:
Die Weisse Rose / Flugblatt V

- mehr Zeit fur die individuelle Vertiefung von Studieninhalten erfordert vor allem
Freirdume inmitten der straffen Studienorganisation

,kein ,Studiertrnachen’ ohne Verstehen-lehren’

LBildung ist das was (brig bleibt wenn die letzte weg ist” vgl. Stud. Demo-Poster

- Studienordnungen sinnvoll konzipieren ...mehr Nachdenklichkeit zulassen tber
zeitgerechte Studieninhalte und die ,Entrimpelung’ von ,nun’ tradierten
Studienanforderungen trotz der verkirzten Studienzeiten

2. Postulat:
Bildung/ Ausbildung soll eine basale und nachhaltige Lebensqualifikation fur
gesellschaftliche Teilhabe/Mitwirkung grundlegen

Hochschulen mussen umdenken ! Eine ernsthafte bildungspolitische
Konzeptionsdebatte ist erforderlich fur zukunftsfahige Bildungsstrategien !

- Lehre und Forschung als gleichberechtigt anerkennen... die Evaluation der
Lehrqualitat an den Universitdten muss ein Exzellenz-Auswahlkriterium sein
Universitare Lehre als ,Nahaufnahme’ wissenschaftlicher \Welterkenntnis !



- Zeitersparnis und niedrige Kosten als zweckrationale Zielsetzungen des
Bolognaprozesses fuhrten zu einer Vereinheitlichung als ,Studium von der Stange’
JAuch eine stabile und gerechte Wirtschaft braucht freie Bildung stud. Demo-Plakat

- den Dialog und die Kooperation zwischen den Hochschuldozenten und den

Studierenden redlich durchfihren und Konflikte auch in kritischen Punkte austragen
vgl. den Argumentationsstil zur Raumung der LMU am 29. 12.

3. Postulat:
Bildungskrisen sind als Chance fur eine sinnvolle Umorientierung von Einzelnen

und der Gesellschaft zu werten

Den Zusammenhang von aktuellen gesellschaftlichen Problemen bzw. allgemein-
politischen Zielen mit den studentischen Anliegen als nachwachsende Generation in einem
verantwortlich gefuhrten Diskurs austragen !

- anstehende Umstrukturierung von Bachelor- und Master-Studienordnungen unter
faktische Beteiligung von Studierenden

Gesprache durch Wissenschaftsminister Dr. \Wolfgang Heubisch fur den Januar
2010 mit den Studierenden/ merkur-online vom 29.12.09

angekundigte ,Nachjustierung® /Revision des BolognaProzesses

-erforderlich, die Offentlichkeit mit dem aktuellen Diskussionsstand zu den
studentischen Demonstrationsanliegen im Kontext mit den Entscheidungen des

Préasidialkollegiums bzw. des Hochschulrates sachgerecht zu informieren’
Bauml-RoBnagl am, 29. 12. an das Préasidialkollegium der LMU

- Bildungsgerechtigkeit - sozial gerechte Ausbildungschancen : fur alle Bildungswilligen
Studiengelderkirzung, Bafdgoptimierung, Stipendienrevision, internationaler Austausch

Die Gerechtigkeitsfrage Uber die VergroéBerung von Bildungschancen lésen, denn
,Moralappelle sind ein Alibi*...in einer Welt des \Wettbewerbs ist es eine Utopie die Moral
,nur’ des Einzelnen einzufordern vgl. Karl Homann in DIE ZEIT Nr. 40 vom 24. September 2009
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Julian Nida-Riimelin [IM; MDC]

Alte Bildungsideale und neue Herausforderungen der
Europaischen Universitit

Vortrag auf dem Symposium ,,Bildung als Mittel und
Selbstzweck® der LMU Miinchen in der C.F. Siemens-Stiftung am
13. Miirz 2008’

Die Erfolgsgeschichte der Deutschen Reform-Universitéit im 19. Jahrhundert beruhte auf den
neu-humanistischen Bildungsidealen, die ihren historischen Ausgang im Streit der Fakultiten
bei Immanuel Kant hatten und in konkrete Universitits-Konzeptionen Schleiermachers und
Wilhelm von Humboldts miindeten. Die Umsetzung dieser Bildungsideale im 19. Jahrhundert
verlagert den Schwerpunkt der Universitét von der Ausbildungsstitte fiir drei akademische
Berufe — Theologen, Juristen und Mediziner — zum Zentrum der Wissenschaft, der
Wahrheitssuche. Das vielleicht wichtigste Merkmal dieses Prozesses — und an das sollte man
angesichts der aktuellen Verdnderung der Européischen Universitét erinnern — ist, dass mit
dieser Verlagerung des Schwerpunktes, ja, des identitétsstiftenden Merkmals der Deutschen
Reformuniversitit und dann der Européischen Universitét insgesamt zur Wissenschaft als
solcher, zu Forschung um ihrer selbst willen, ein Innovationsschub ausgeldst wird, der
zundchst die Philosophische Fakultét zur obersten Fakultdt macht, aus der wie in einer
Kaskade das Spektrum wissenschaftlicher Disziplinen hervorgeht, das wir heute kennen: Von
der Mutterwissenschaft der Philosophie 16sen sich zunichst die Naturwissenschaften mit
eigenstdndigen Forschungsparadigmen und Untersuchungsmethoden ab, dann die
Geisteswissenschaften, dann die Sozialwissenschaften. Dieser Prozess erreicht ab der Mitte
des 19. Jahrhunderts einen Hohepunkt, kann aber bis heute nicht als abgeschlossen betrachtet

werden. Der Zellteilungsprozess von Subdisziplinen und die Rolle der Philosophie als

! Dieser Text beruht auf dem freien Vortrag des Verfassers, der miindliche Sprachstil wurde beibehalten. Der
Text wurde von Mara-Daria Cojocaru redigiert.



Mutterwissenschaft ist nicht lediglich eine historische Reminiszenz. So ist die Logik als eine
eigene wissenschaftliche Disziplin, die heute meist von Mathematikern betrieben wird, ein
Produkt der Verdnderungen innerhalb der Philosophie Anfang des 20. Jahrhunderts. Weite
Bereiche linguistischer Forschung gehen aus den neuen sprachphilosophischen Paradigmen
aus der Mitte des 20. Jahrhunderts hervor (Wittgensteinsche Sprachspiel-Grammatik,
Austinsche Sprechakt-Theorie als Quellen fiir linguistische Situations-Semantik und
sozialwissenschaftliche Bedeutungs-Theorie). Dieser philosophisch initiierte
Zellteilungsprozess, der vor 200 Jahren beginnt, verschafft der Wissenschaft eine ungeahnte
technologische, 6konomische, soziale und kulturelle Relevanz. Der wohl grofBte Irrtum
aktueller Instrumentalisierungs-Tendenzen der Wissenschaft ist, dass diese unter
okonomischen oder sozialen Zwecken gesteuert werden miisse, um technologischen,
okonomischen, sozialen und kulturellen Fortschritt zu generieren. Die historische Erfahrung
lehrt das Gegenteil. Die Instrumentalisierung der Akademia durch staatliche, klerikale und
okonomische Zwecke hat das Innovations-Potential der Wissenschaft stets blockiert. Das
Ende dieser Instrumentalisierung ist zugleich historisch gesehen das Ende dieser Blockade
und leitet eine wissenschaftlich-technische européische Zivilisation ein, deren Produktivitit
nicht nur in 6konomischer Hinsicht erst zu Beginn des 19. Jahrhunderts einsetzt und zu einer
einmaligen 6konomischen Dominanz fiihrt, die erst in den beiden Weltkriegen des 20.
Jahrhunderts gebrochen wird und wohl in diesem Jahrhundert zu Ende gehen wird. Die Neue
Européische Universitdt nach Humboldtschem Muster spielte fiir diese Entwicklung eine

Schlusselrolle.

Die Grundlage dieses Erfolges ist ein erkenntnistheoretischer, anthropologischer und
ethischer Humanismus, dessen Grundziige ich nun nicht in historischer Absicht — dies war
Gegenstand anderer Vortrdge dieses Symposions — sondern systematisch zu kldren versuche.

Ich muss mich darin kurz fassen.’

Grundelemente des Humanismus
Im Folgenden beschranke ich mich darauf, die wichtigsten Elemente humanistischen Denkens

zusammenzustellen, die nicht erst fiir die bildungspolitischen Reformen des 19. Jahrhunderts

2 Wer sich fiir die Details dieser Argumentation interessiert, muss auf meine beiden rationalitétstheoretischen
Monographien — Kritik des Konsequentialismus (1993, 21995) und Strukturelle Rationalitdit (2005) — sowie die
Uberlegungen zur spezifischen menschlichen Freiheit — Uber menschliche Freiheit (2005) —und die
Zusammenstellung von bildungs- und kulturpolitischen Reden in Humanismus als Leitkultur (2006) verwiesen
werden.



in Deutschland ausschlaggebend waren, sondern iiber die gesamte europdische
Bildungsgeschichte in unterschiedlichem Maf3e und unterschiedlicher Gewichtung
Wirksamkeit hatten. Das wohl wichtigste Element ist die anthropologische These, dass der
Mensch eine besondere Spezies ausmache, die die spezifische Fahigkeit habe, sich von
Griinden affizieren zu lassen, das heiBt, die ihre Uberzeugungen und ihre Handlungen, auch

ein Gutteil ihrer Emotionen, an den besseren Griinden orientieren.

Die Autonomie der Person, das, was in der vollendeten philosophischen Gestalt in der
praktischen Philosophie Kants seinen Ausdruck findet, ist nicht iiber Wiinsche, sondern {iber
Griinde konstituiert. Es ist nicht die Kohdrenz der Wiinsche, und sei es unter Einschluss von
Wiinschen zweiter Ordnung3, die die Person konstituiert, sondern die Griinde, die siec abwagt,
die praktischen, wie theoretischen Deliberationen, die zu Entscheidungen und Urteilen fiihren.
Der locus classicus ist fiir mich der Theaitetos-Dialog von Platon, in dem die blof3e
Wortstreit-Kunst und die Instrumentalisierung der Féhigkeit guten Urteils fiir Zwecke der
Macht und der Okonomie zuriickgewiesen werden. Es geht um die begriindete und zugleich
wahre Meinung, die Féhigkeit, gute Griinde von schlechten zu unterscheiden, die Geduld und

die Geisteskraft, sich auf das bessere Argument einzulassen.

Die ethische Dimension in Gestalt gleichen Respekts, gleicher individueller menschlicher
Wiirde, gleicher Selbstachtung” ist von der theoretischen, der Fahigkeit zur Deliberation, nicht
zu trennen. Dies philosophisch auf den Begriff gebracht zu haben, ist das grofite Verdienst

Immanuel Kants.

Humanistisches Denken ist immer universalistisch: Es nimmt den Menschen, unabhéngig von
seiner Hautfarbe, seiner Religion, seinem Geschlecht, seiner Herkunft in den Blick und
schreibt ihm die gleiche Fahigkeit zur Verantwortung, zur Deliberation, zur Freiheit, zur
Autonomie zu. Dieser Universalismus ist vereinbar mit der Anerkennung partikularer
Pragungen, der Kultur, der sozialen Gemeinschaft, der Herkunft, auch mit besonderen
Kooperationspflichten, die sich aus diesen partikularen Bindungen ergeben. Ein Thema, das
fir die kulturalistischen Varianten des Neuhumanismus im 19. Jahrhundert, fiir das

spannungsreiche Verhiltnis von Hegel und Kant zentral geworden ist.

Humanistisches Denken ist immer auch empathisch: Es weill um die Beschrénktheit der

eigenen Perspektive und verlangt, sich in die andere Person hineinzuversetzen, um

3 Vgl. Frankfurt, Harry: ,,Freedom of the Will and the Concept of a Person®, in: Journal of Philosophy, Vol. 68,
No. 1. (Jan. 14, 1971), S. 5-20.
* Vgl. Verf.: Uber menschliche Freiheit, Kap. V.



Verstandigung moglich zu machen. Empathie hat dabei nicht nur eine praktische, sondern

auch eine theoretische Dimension.

Und schlief3lich ist humanistisches Denken inklusiv; es bezieht alle ein, die an der
Verstindigung teilhaben wollen und teilhaben kénnen. Die Poppersche Wissenschaftsethik®
ist eine moderne Fassung dieses inklusiven Verstdndnisses von Wissenschaft: Wissenschaft
ist immer kritisch, sie strebt nach dem besseren Verstiandnis iiber den Versuch verbreitete
wissenschaftliche Meinungen zu widerlegen. Wissenschaft bezieht dabei alle ein, die einen
Beitrag leisten konnen. Die Wahrscheinlichkeit zu einer guten Theorie zu gelangen, wird
grofer, je mehr an diesem Unternehmen beteiligt sind. Wissenschaft kennt zumal keine
nationalen oder kulturellen Grenzen. Sie bedient sich einer universellen Sprache, die — in
vielen Fillen vermittelt durch Ubersetzungen — allen prinzipiell zuginglich ist. Wissenschaft

ist nicht gebunden an eine Sprache und eine Kultur.

Zum humanistischen Personlichkeitsideal

Das humanistische Personlichkeitsideal verlangt daher nach einer Distanzierung vom
personlichen Standpunkt. In der Ethik schldgt sich dies vielfdltig nieder, etwa in der
Konzeption eines moralischen, unparteiischen Beobachters oder in der Gleichbehandlung
aller individuellen Interessen in Gestalt utilitaristischer Konzeptionen oder in der universellen

Geltung ethischer Prinzipien in deontologischen Konzeptionen.

Die duferen Unterschiede relativieren sich angesichts der je individuellen Teilhabe an einer
inklusiven Verstandigungsgemeinschaft. Das Trennende der Nation, der Sprache und der

Kultur erscheint aus einer humanistischen Perspektive als relativ.

Die Einheit der Person wird durch die Kohérenz ihrer Deliberationen und die Kohérenz der
daraus sich ergebenden Lebens- und Urteilspraxis gestiftet. Mit sich im Reinen zu sein, sich
als Autor des eigenen Lebens zu empfinden, ist ein humanistisches Postulat. Die
Lebenskunst-Tradition philosophischen Denkens aus der Antike lebt vor allem im
Frithhumanismus der italienischen Renaissance, aber auch im deutschen Neuhumanismus des

19. Jahrhundert fort.

> Ich spreche hier bewusst von ,,Wissenschaftsethik®, da der kritische Rationalismus Poppers als Beschreibung
des fiir die Wissenschaft konstitutiven Ethos von groBer Bedeutung ist, wiahrend der Anspruch, damit die Praxis
wissenschaftlicher Forschung umfassend und treffend beschrieben zu haben, zahlreichem Zweifel ausgesetzt ist.
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Aufklarung ist die eigene Befreiung aus ,,selbstverschuldeter Unmiindigkeit®. Die je
gegebenen kulturellen und sozialen Spezifika, die Besonderheiten der Herkunft, der Genetik
und des Geschlechts entheben den Einzelnen nicht seiner Verantwortung fiir das eigene
Leben, fiir die eigenen Uberzeugungen und Handlungen, fiir die Verstindigung und die
Interaktion. Die Lebensform ist nicht einfach gegeben, sondern zu wesentlichen Teilen
bestimmt, selbstbestimmt, autonom. Insofern ist Verantwortlichkeit, ein historisch junger
Begriff, zentral fiir humanistisches Denken tiberhaupt. Die individuelle Verantwortlichkeit ist
eingebettet in eine 6ffentliche und private Kultur der Deliberation, die der staatlichen

Forderung bedarf.
Daraus ergeben sich drei Forderungen flir humanistische Bildungspolitik:

1. Die Autonomie der Bildungsinstitutionen, als duerer Ausdruck innerer Freiheit, der

Freiheit von Forschung und Lehre.

2. Der allgemeine, inklusive, Zugang zu 6ffentlichen Bildungseinrichtungen und damit deren
staatliche Finanzierung. Eine staatliche Finanzierung, die inhaltliche Askese abverlangt — ein
Paradoxon, das sich der preuBische Staat geméfl den Empfehlungen Wilhelm von Humboldts

weitgehend zu Eigen machte.

3. Die Bildungsinstitutionen in staatlicher Verantwortung als Zentrum der nationalen Kultur,
als Gegenstand des Stolzes, als Form nationalstaatlicher Reprasentation, als Beitrag zur
nationalen Kulturentwicklung. Die Universitéten, ja auch die Gymnasien des 19. Jahrhunderts

zeugen von diesem humanistischen Verstindnis der Rolle nationaler Bildungsinstitutionen.

Zur Einheitsstiftung der modernen Européischen Universitat

Die moderne Europdische Universitét beruht auf humanistischen Bildungsidealen, nimmt von
der berufsbildenden mittelalterlichen und friithneuzeitlichen Universitdt Abschied, stellt das
Erkenntnisinteresse und die Idee der Personlichkeitsbildung durch Forschung in den
Mittelpunkt. Sie stiftet damit eine Einheit von Forschung und Lehre. Die Lehre bildet nicht
aus, sondern vermittelt die notwendigen Kenntnisse und Fahigkeiten, um am Prozess der
Forschung teilzuhaben. Die Forschung ist nicht abgelost von der universitéren Lehre, sondern
erarbeitet ein neues Verstdndnis, neue Gegenstinde des Wissens, neue empirische Methoden,
die dann in die Lehre einflielen. In der Gestalt des neuen Professors, des Bekennenden der
europdischen Universitét, wird die Einheit von Forschung und Lehre in Gestalt eines
spezifischen beruflichen Ethos gestiftet. Der Professor bekennt sich und bindet sich damit. Er
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bindet sich damit an ein spezifisches Projekt des gemeinsamen und arbeitsteiligen
Unternehmens Wahrheitssuche. Dieses spezifische Projekt wird in der Venia verbindlich
festgehalten. Die Venia wird ihm vom Kollegium seiner Fakultit verliehen. Zu diesem
spezifischen Ethos gehort die Bindung iiber die Zugehorigkeit zur Gemeinschaft der
Forschenden und Lehrenden, die Kooperationspflichten, die sich daraus ergeben einerseits
und die Freiheit der Wahl der spezifischen Gegenstéinde der Forschung und Lehre
andererseits. Diese Freiheit, diese Autonomie kann nur gewéhrt werden, wenn sie mit einer
entsprechenden Verantwortung wahrgenommen wird, die die Gemeinschaft der autonom

Lehrenden und Forschenden stiftet.

Uber das gesamte 19. Jahrhundert und bis in das 20. Jahrhundert hinein wurde versucht,
dariiber hinaus eine Einheit der Wissenschaft als Ganzer durch hierarchische Strukturen
wissenschaftlicher Disziplinen und Subdisziplinen aufrechtzuerhalten. Dieses Projekt, an
dessen Spitze die Philosophie stand und die eine spezifische Einseitigkeit des Neu-
Humanismus zum Ausdruck bringt — ganz im Gegensatz zum Friihhumanismus der
Renaissance oder gar zum antiken Humanismus der griechischen Klassik —, kann heute als
gescheitert gelten. Die Dominanz der Geistes- liber die Naturwissenschaften, ja, die innere
Strukturierung etwa der Geisteswissenschaften nach Ordnungsprinzipien, ist einer Campus-
Struktur, mit immer wieder neu sich entwickelnden Feldern der Forschung und der Lehre
gewichen. Die Philosophie hat allerdings ihre Rolle als Einheit stiftende Disziplin in meinen
Augen dadurch nicht verloren — im Gegenteil: da ihre Kategorisierungen und
Begriffskldarungen nicht am Anfang der jeweiligen wissenschaftlichen Disziplinen stehen, ist
thre Aufgabe schwieriger geworden, die einzelnen Forschungsergebnisse kohdrent
zusammenzufiihren, zu einem wissenschaftlichen Weltbild beizutragen, zwischen den
unterschiedlichen Terminologien und Methoden der Einzelwissenschaften zu vermitteln und
immer wieder neu ein humanistisches Menschenbild in ein wissenschaftlich verfasstes

Weltbild einzupassen.

% Die interdisziplinire Arbeitsgruppe ,,Humanprojekt“ der Berlin-Brandenburgischen Akademie der
Wissenschaften hat sich einen zentralen Aspekt dieser Aufgabe zum Ziel gesetzt, nimlich zu priifen, welche
Implikationen sich aus den jilingsten biologischen und neurowissenschaftlichen Forschungen fiir unser
Menschenbild ergeben und eben die Einpassung eines humanistischen Menschenbildes in ein wissenschaftlich
verfasstes Weltbild zu leisten. Bei de Gruyter erscheinen die Ergebnisse dieser Erorterungen in einer neuen
Buchreihe ,,Humanprojekt®, hrsg. von Detlev Ganten, Volker Gerhardt und Julian Nida-Riimelin.



Neue Herausforderungen des Wissenschaftsethos

Dieses interne Wissenschaftsethos, das ganz auf epistemischer Rationalitit beruht, das dem
besseren Argument zum Durchbruch verhelfen will, das alle einbezieht, die an der
wissenschaftlichen Kommunikationsgemeinschaft teilhaben, das Studierende als Partner und
nicht mehr als Schiiler behandelt, muss durch ein Ethos praktischer Rationalitit angesichts der
engen Verbindung von wissenschaftlicher Grundlagenforschung einerseits und technischer,
sowie okonomischer Anwendung andererseits ergdnzt werden. Die strikte Trennung
wissenschaftlicher Grundlagenforschung, die zweckfrei zu geschehen hat, von deren
Fruchtbarmachung, etwa in Technik und Okonomie, ldsst sich immer weniger
aufrechterhalten. Die Verbindungen sind aus einer Reihe von Griinden enger geworden; zu
diesen Griinden gehort, dass ein Gutteil der Grundlagenforschung grof3e finanzielle Mittel
erfordert, die aus den Universititen selbst heraus meist nicht mehr geleistet werden konnen.
Hinzu kommt, dass die praktischen Implikationen der Anwendung wissenschaftlicher
Grundlagenforschung ohne Beteiligung der Wissenschaft selbst, schwer abgeschitzt werden
konnen. Die Wissenschaft hat zunehmend also auch eine externe Verantwortung, so dass das
interne Ethos epistemischer Rationalitdt durch ein externes Verantwortungsethos komplettiert
werden muss. Damit entsteht eine neue Begriindungs- und Transferproblematik. Eine
Begriindungsproblematik insofern, als die Wissenschaft sich gegeniiber einer breiteren, auch
politischen, Offentlichkeit zu verantworten hat und dies in einer Sprache geschehen muss, die
die disziplindren Grenzen des eigenen Fachs iiberwindet. Die Wissenschaft ist aufgerufen,
dazu beizutragen, dass ihre Ergebnisse Eingang in die technische, 6konomische, soziale und
kulturelle Praxis finden. Die Wissenschaft als Ganze hat mit anderen gesellschaftlichen
Subsystemen — um die nicht unproblematische Sprache der Systemtheorie zu verwenden — zu
kooperieren. Im Hinblick auf ihre Finanzierung durch Steuergelder und Drittmittel aus
anderen Ressourcen und hinsichtlich ihrer zentralen Rolle fiir die gesellschaftliche und

kulturelle Entwicklung.

Das, was neudeutsch mit public understanding of science bezeichnet wird, muss zu einem
integralen Bestandteil des Wissenschaftsethos werden und darf sich nicht auf die
Naturwissenschaften beschrinken. Die Wissenschaftspublizistik hat die verantwortungsvolle
Rolle, wissenschaftliche Forschungsergebnisse einem breiteren Publikum nachvollziehbar zu
machen, irrationale Angste abzubauen, aber auch auf Gefihrdungen durch wissenschaftliche

Forschungen und ihre Anwendung hinzuweisen. Kurz, das wissenschaftsinterne



Verantwortungsethos, das im Wesentlichen epistemische Rationalitit sichert, muss durch ein

externes Verantwortungsethos erginzt werden.’

Komplettierung statt Abbruch

Das alte humanistische Wissenschaftsideal der Wahrheitsorientierung und der Einheit von
Forschung und Lehre, das die Fiihrungsrolle der deutschen Reformuniversitit europa- und
schlieBlich weltweit fiir einige Jahrzehnte sicherte, ist nicht obsolet. Es bedarf der
Komplettierung, nicht des Abbruchs, gar in Gestalt einer Riickkehr zur mittelalterlichen
Ausbildungsstitte, zur Stétte der Konditionierung, der bloBen Methodenvermittlung ohne
Erkenntnisanspruch, der bloBen Vermittlung von Fahigkeiten, nicht von Einsichten, der

Abrichtung, nicht der Bildung.

Bologna-Irrtimer

Insofern gefahrdet der vor 10 Jahren eingeleitete Bologna-Prozess die Substanz der
europdischen Universitét, auch wenn seine urspriinglichen Ziele durchaus im Einklang mit
den hier skizzierten humanistischen Bildungsidealen waren. Ich illustriere diese
Gefdahrdungen anhand von fiinf Fehlentwicklungen, die ich jeweils als Bologna-Irrtum
bezeichne, da diese Fehlentwicklungen im Rahmen des Bologna-Prozesses auftreten,
unabhingig davon, ob sie den urspriinglichen Intentionen der Bologna-Autoren entsprechen

oder nicht.

Der erste Bologna-Irrtum besteht in der Unterscheidung von Berufsfeld- gegeniiber
Wissenschaftsorientierten Studiengdngen. Die Grundidee der humanistischen
Reformuniversitét war ja gerade, dass dieser Gegensatz nicht besteht, dass Forschungs- und
Wissenschaftsorientierung per se auch eine Berufsqualifizierung mit sich bringt, dass sie die
Personlichkeitsbildung fordert, Entscheidungsfahigkeit und Urteilskraft vermittelt, die dann
auch auflerhalb akademischer Berufe eine erfolgreiche Praxis ermdglicht. Es ist ein grober
historischer — wie systematischer — Irrtum, zu meinen, dass die Wissenschaftsorientierung der
Humboldt’schen Reform-Universitdt darauf gerichtet war, lediglich wissenschaftlichen

Nachwuchs zu produzieren. Die Neu-Humanisten waren vielmehr davon iiberzeugt, dass die

7 Vgl. hierzu ausfiihrlicher: Verf.: ,,Wissenschaftsethik®, in: Verf. (Hg.): Angewandte Ethik. Die Bereichsethiken
und ihre theoretische Fundierung, Stuttgart: Kroner 22005.
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Konfrontation mit der Forschung fiir einige Jahre des Lebens eine Personlichkeitsentwicklung
ermogliche, die dann auch auBlerhalb akademischer Berufe zu erfolgreicher
Verantwortungsiibernahme befahigt. Es gibt hinreichend viele empirische Untersuchungen,
die diese Idee stiitzen. Der eminente Erfolg der Geisteswissenschaften seit dem Verlust ihrer
fast ausschlieBlichen Orientierung am Beruf des Gymnasiallehrers im Verlaufe der letzten
drei bis vier Dekaden, ist einer dieser Belege. Wahrend die damaligen Bildungsexperten ein
akademisches Proletariat befiirchteten, stellte sich heraus, dass die Vielen, die nun den neu
geschaffenen geisteswissenschaftlichen Magisterabschluss anstrebten, erstaunlich problemlos
in der Berufswelt integriert werden konnten. Die in der gleichen Zeit von der
Wissenschaftspolitik hingenommene massive Uberlastung insbesondere der geistes- und
sozialwissenschaftlichen Studiengidnge, wurde in einer Art Notwehrreaktion der Universititen
mit einer schwach ausgepragten Strukturierung und Betreuung der Studierenden beantwortet.
Dies hat in der Tat zu skandalds hohen Abbrecherquoten in einer Vielzahl von geistes- und
sozialwissenschaftlichen Studiengiingen gefiihrt und die Berufsfahigkeit insofern
beeintrachtigt. Dass diesem Missstand abgeholfen werden musste, liegt auf der Hand. Der
verniinftigste Weg, diesem Missstand abzuhelfen, hitte in einer deutlichen Anhebung der
staatlichen Ausgaben fiir die Universititen und dem massiven Ausbau der Fachhochschulen
bestanden, um eine addquatere Verteilung der Studierenden auf stirker anwendungsbezogene
und verschulte Studiengiinge zum Einen und auf starker Forschungsorientierte zum Anderen
zu ermoglichen. Statt dessen wird nun ein Teil der Universititen zu einer Art Berufsakademie
umgebaut, die in ihren wissenschaftlichen Anspriichen in der Regel deutlich unter den
bisherigen Fachhochschulstudiengéingen liegt, und fiir die weder die Lehrenden, noch die
institutionellen Strukturen der Universititen in Deutschland geeignet sind. Hier werden Fehler
der Wissenschaftspolitik, die zum Teil in die spiten 60er und 70er Jahre zuriickreichen, in
einer Weise korrigiert, die zumindest fiir die Geisteswissenschaften den Schaden noch

vergroflert.

Der zweite Bologna-Irrtum besteht in dem hohen Maf3 an Verschulung der Bachelor-
Studiengénge, das offenbar in der Praxis der Umstellung deutscher Universitdten auf
modularisierte Studiengéinge im europdischen Vergleich besonders ausgeprigt ist. Dies
bedeutet die Aufhebung der Einheit von Forschung und Lehre, und die massive
Einschrankung der Forschungsfreiheit, das heif3t der Autonomie von Kunst, Forschung und
Wissenschaft, wie es im Grundgesetz Art. 5 festgeschrieben ist. Diese Verschulung bedeutet
fiir unterschiedliche Wissenschaftskulturen in den einzelnen Disziplinen sehr Verschiedenes.

Wihrend ein Studium der Philosophie ohne viele Stunden in den Bibliotheken, kaum denkbar
9



ist, ist umgedreht ein Physik-Studium mit dem Zwang Bibliotheken schon in den frithen
Semestern aufzusuchen, kaum vorstellbar. Fiir die eine Wissenschaft ist die Verschulung
daher gédngige Praxis, die erst in den letzten Semestern vor dem Diplom dann fiir die
Doktoranden aufgehoben wird, wihrend Verschulung fiir die Philosophie, um dieses Beispiel
zu nennen, eine verheerende Wirkung auf die Studierenden insgesamt hat. Sie verlernen im
Vergleich zu fritheren Generationen selbstindiges Denken und Arbeiten, sie gewohnen sich
an vorgekaute pdf-Hippchen im Intranet, sie verlieren die Ubersicht iiber die jeweiligen
Oeuvres der behandelten Klassiker, sie glauben, dass ein Philosophie-Studium in erster Linie

in der Aneignung von Wissensstoff und nicht im Selberdenken bestiinde.

Der deutsche Magister kannte bisher zwei Nebenficher und war daher generalistisch angelegt.
Die gegenwirtig erfolgende hochgradige Spezialisierung ist demgegeniiber als dritter Irrweg
zu verstehen. Die Regelung des Ein-Fach-Bachelors mit der Mdglichkeit nach dem Bachelor
ein anderes Fach zu wiéhlen, das man dann innerhalb von vier Semestern mit einem Master
abschlief3t, zerstort gerade die Stirken der europdischen Universitéit gegeniiber der
amerikanischen. Es war immer schon ein Missstand der US-amerikanischen Universitéten,
einschlieBlich der Spitzenuniversititen, dass die Studierenden dort etwa Classics studierten,
ohne griechische und lateinische Originaltexte lesen zu kdnnen, dass sie iber Immanuel Kant
Doktorarbeiten schrieben, ohne Kant im Original zu verstehen, dass sie Kunstgeschichte ohne
Italienisch studierten, kurz, dass sie kurzatmig, aber in hohem MaBe spezialisiert zu arbeiten
gewoOhnt waren. Dies ist einer der Griinde, warum bis vor kurzem der europdische, speziell
der deutsche oder franzdsische Magister weit mehr galt als ein vergleichbarer US-
amerikanischer Masterabschluss. Ja, bis in die 70er Jahre hinein galt die Regel, dass der
wirklich anspruchsvolle geisteswissenschaftliche Doktortitel nur an europdischen
Universitéten, nicht an US-amerikanischen erworben werden kann. Die aktuelle Zerstérung
dieses ,,Standortvorteils* der europédischen Universitét, ist nicht nur mutwillig und beruht
vermutlich auf Unkenntnis der internationalen Situation, sondern bricht mit dem

humanistischen Ideal der Personlichkeitsbildung an der Universitét.

Der vierte Bologna-Irrtum besteht in der zwangsldaufigen Konventionalisierung der
Lehrinhalte, die sich etwa aus den detaillierten Modul-Beschreibungen ergeben. Wer in
Modul-Beschreibungen die Lehrziele und moglicherweise noch die relevante Literatur
festschreibt, der verhindert genau das, was den Kern der modernen européischen Universitét
ausmachte, namlich die konstitutive Rolle eigener Forschungserfahrungen fiir die Lehre.
Wenn es egal wird, welcher Professoren welche Lehrveranstaltung in welchem Modul

anbietet, weil die Inhalte jeweils festgelegt sind, dann kann es notwendigerweise keinen
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Zusammenhang mehr zwischen den aktuellen Forschungs- und Publikationsprojekten und der
jeweils angebotenen Lehre geben. Die Zeiten wiren endgiiltig vorbei, die es erlaubten, sich
bei seinen Studierenden fiir die zahlreichen Anregungen, die in die letzte Monographie
eingeflossen sind, zu bedanken — zum Nachteil der Autoren, aber auch zum Nachteil der

Studierenden.

Der hier als letzter genannte Bologna-Irrtum dufBert sich in der Neuverteilung von Lehr- und
Forschungspflichten, die den einen das Privileg (?) der Konzentration auf die Forschung in
Gestalt von Forschungs-Professuren und den anderen die Pflicht (?) der blo3en Lehre in
Gestalt von Lehr-Professuren zuordnet. Zweifellos war das bisherige System zu starr, es
beriicksichtigte die auch im biographischen Verlauf sich dndernden Schwerpunkt-Setzungen
der Professoren nur unzureichend. Es gab nicht die Mdglichkeit sich einmal fiir einige Jahre
iiberwiegend auf die Forschung zu konzentrieren und insbesondere war das Lehrdeputat fiir
alle im internationalen Vergleich bei weitem zu hoch und wurde bis in die jlingste Zeit noch
weiter erhoht. Wissenschaftspolitiker reagierten mit Unverstdndnis, wenn man sie darauf
hinwies, dass neun Wochenstunden fiir einen Professor wihrend des Semesters bedeuten, dass
er, wenn er diese Lehre neben all den administrativen und Betreuungs-Pflichten ernsthaft
wahrnimmt, nicht mehr zur Forschung kommt. ,,Wie kénnen denn neun Wochenstunden in
dieser Weise das Zeit-Budget in Anspruch nehmen?* war die géngige Riickfrage.
»Studienrdte unterrichten doch auch iiber 20 Wochenstunden.* Dies zeigt eben das
Missverstidndnis, dass die universitire Lehre nichts anderes sei als eine anspruchsvolle Form
des Schulunterrichts. Natiirlich kann man auch die universitire Lehre so gestalten, Zeit
sparend und fernab der Forschungsfront. Damit wird man aber dem Geist der modernen
europdischen Universitét nicht gerecht. Die Wissenschaftspolitik ist unterdessen aufgewacht,
sie hat feststellen miissen, dass Berufungen aus dem Ausland, insbesondere dem US-
amerikanischen, an deutsche Universititen regelmifBig an diesem UbermaB an Lehrdeputat
scheitern. Man kann es deutlicher sagen: Wenn man US-amerikanischen Kollegen von der
Betreuungsrelation berichtet, die an europédischen Universitéten {iblich ist, dann konnen sie
sich gar nicht vorstellen, dass daneben noch Forschung stattfindet. Die iibliche GroB3e eines
Seminars an guten amerikanischen Universitéten ist acht bis zwolf oder maximal vierzehn
Studierende. Das iibliche MaB3 der Lehrverpflichtung: ein bis zwei Seminare fiir fu//
professors. Die mittelalterliche Regel lautete pro Kolleg ein Tag Vor- und Nachbereitung.
Nach diesem Muster kann man zweieinhalb Kollegs pro Woche abhalten, und bindet damit
etwa die Hilfte der Arbeitskraft. Wer ernsthaft das Ziel verfolgt, dass nicht nur der
wissenschaftliche Nachwuchs, sondern auch die Professoren mindestens die Hilfte ihrer
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Arbeitszeit der Forschung widmen, sollte auf durchschnittlich zwei Lehrveranstaltungen pro
Semester heruntergehen. Jetzt werden neue Stellen geschaffen, die achtzehn Wochenstunden
universitdrer Lehre vorsehen, die bei Wahrnehmung besonderer Aufgaben auf vierzehn
Semesterwochenstunden reduziert werden konnen und andere konnen sich vollstindig und auf
viele Jahre von der universitiren Lehre fiir die Forschung verabschieden. Dies ist der flinfte

gravierende Bologna-Irrtum, den ich hier auffiihre.

Zum Scheitern des Bologna-Prozesses
Interessanterweise steht die Praxis des Bologna-Prozesses nicht nur im Gegensatz zu den
Prinzipien der modernen, humanistisch gepriagten europdischen Universitdt, sondern scheitert

auch gemessen an seinen eigenen Zielen.

Erstes Ziel: Forderung der Mobilitat der Studierenden

Die Forderung der Mobilitdt der Studierenden in Europa war ein richtiges Ziel des Bologna-
Prozesses von Anfang an. Die Einfiihrung des Erasmus-Programms spielte eine Art Vorreiter-
Rolle fiir den Bologna-Prozess, da dieses Programm nur Erfolg haben konnte, wenn die
erbrachten Studienleistungen in unterschiedlichen europdischen Landern auch jeweils
wechselseitig anerkannt werden. Die Maf3einheit der ECTS-Punkte und die Vorgabe, in
Modulen die jeweiligen Lernziele festzuhalten, sollten diese Vergleichbarkeit sicherstellen
und damit die Mobilitit der Studierenden erleichtern. An diesem Ziel gemessen, ist der
Bologna-Prozess nicht nur in Deutschland, sondern europaweit ein Fehlschlag. Die
unterschiedlichen Formen der Modularisierung von Studiengéngen, die ganz unterschiedliche
Bepunktung mit ECTS, vor allem aber die mit der Umstellung auf modularisierte
Studiengénge in den meisten europdischen Landern — und wie schon gesagt: ganz besonders
in Deutschland — einhergehende Verschulung haben die Mobilitdt nicht gefordert, sondern
sogar dramatisch eingeschrinkt. Im Rahmen der dreijdhrigen, zeitlich strukturierten, von
Modulen, die wechselseitig aufeinander autbauen, geprigten Studiengingen, ist ein
voriibergehender Wechsel an eine andere Universitét sehr schwierig geworden, weit
schwieriger als zuvor. Wenn hier keine drastische Reform der Reform folgt, ist zu erwarten,
dass in Zukunft Studierende vor Abschluss ihres B.A. nur in den seltensten Féllen an andere

Universitaten wechseln.

Die Verteidiger des Bologna-Prozesses halten dem entgegen, dass es ja nicht so sehr auf die

horizontale, sondern auf die vertikale Mobilitdt ankomme, dass es ausreiche, wenn nach dem
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Bachelor und gegebenenfalls nach dem Master und vor Aufnhahme des PhD-Studiums ein
Wechsel nicht nur moglich, sondern auch gefordert wird. Angesichts der Tatsache, dass es
zumindest das Ziel in Deutschland und in den meisten europidischen Staaten ist, das Gros der
Studierenden mit dem Bachelor berufsfertig auf den Arbeitsmarkt zu entlassen, ist diese
Verteidigung an Zynismus kaum zu iiberbieten. Dies hiele ndmlich, dass entgegen der
urspriinglichen Zielsetzung den Studierenden an europdischen Universititen generell
Mobilitdt zu ermoglichen und diese durch unterschiedliche Programme zu fordern, was ganz
unabhingig von der spdteren Berufstitigkeit von groer Bedeutung ist und auch der
Personlichkeitsentwicklung dient, wird nun Mobilitét neu definiert, nimlich auf den Teil der
Studierenden eingeschréinkt, die ein genuin wissenschaftliches Studium in Gestalt eines M.A..-
Studiums fortsetzen und dann als Mitglieder eines Graduierten-Kollegiums die Wissenschaft
zum Beruf machen, also zum wissenschaftlichen Nachwuchs gehoren. Diese elitire
Einschriankung der Mobilitit auf den Teil, der liber den Bachelor hinaus weitere akademische
Qualifikationen anstrebt, steht nicht nur in deutlichem Kontrast zu den urspriinglich
bekundeten Zielsetzungen eines einheitlichen européischen Hochschulraums mit einem hohen
MaBe an Mobilitét fiir alle Studierenden, sondern ist auch unter bildungs- und
arbeitsmarkspolitischen Gesichtspunkten inakzeptabel. Angesichts der Europiisierung und
Internationalisierung des Arbeitsmarktes ist es fiir alle Studierenden von hohem Wert
wihrend ihres Studiums Freirdume nicht nur der eigenen Lebensgestaltung, sondern auch des
Ortswechsels zu haben, um wihrend des Studiums eine Fremdsprache lebensweltlich zu
vertiefen und anspruchsvoll kommunizieren zu kénnen. Wenn diese Moglichkeit dem Gros
der Akademiker auf Dauer vorenthalten wird, miisste der Bologna-Prozess als Ganzes als

gescheitert gelten.

Das Projekt der europdischen Integration kann nur Erfolg haben, wenn die wechselseitige
Wahrnehmung der Nachbarkulturen und Bildungstraditionen weit iiber das heute Ubliche
hinaus vertieft wird. Eine monozentrische Ausrichtung der européischen Bildungskulturen auf
die USA wiirde Europa als Ganzes marginalisieren und das Projekt der européischen
Integration auch wissenschaftspolitisch gefahrden. Die europédische Wissenschafts- und
Bildungstradition ist reichhaltig, sie kann in ihrer Vielfalt und in ihrer GréB8e, was die Zahl der
Studierenden und Lehrenden angeht, mit den US-amerikanischen konkurrieren, mit
Schwichen in der Spitze, aber mit Stérken in der Breite. Dies setzt aber voraus, dass die

europdische Integration auch fiir das Gros der Studierenden konkret erfahrbar ist.
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Zweites Ziel: Internationale Konkurrenzfihigkeit der Abschliisse

Die bisherigen Studienabschliisse in Deutschland insbesondere das Diplom in den Natur- und
Technik-Wissenschaften, sowie der Magister in den geisteswissenschaftlichen Fachern, waren
international nicht nur anerkannt, sondern in hohem Maf3e respektiert. In einer ganzen Reihe
geisteswissenschaftlicher Facher, wie etwa der Geschichte, den Altphilologien, auch der
Philosophie, gilt das Studium in Deutschland und die dabei erworbenen oder vorausgesetzten
Sprachkenntnisse als besonders anspruchsvoll. Dies schligt sich auch darin nieder, dass in
einigen europdischen Nachbarstaaten es in solchen Fachern empfohlen ist, Deutsch soweit
beherrschen zu lernen, dass man deutschsprachige Fachliteratur lesen kann. Fast dreiflig
Prozent aller Zitationen in den Geschichtswissenschaften beziehen sich auf deutschsprachige
Texte. Durch die Verkiirzung der Studienzeit in fast allen deutschen Bundesldandern bis zur
Hochschulreife von dreizehn auf zwolf Schuljahre (Verkiirzung des Gymnasiums auf acht)
und der Festlegung auf dreijdhrige Bachelor-Studiengédnge — eine Festlegung, die nirgends
von den Bologna-Richtlinien vorgeschrieben war — wird nun der deutsche Bachelor-
Abschluss schon nach 15 Jahren erreicht, wihrend er in den USA erst nach 16 Jahren erreicht
wird. Dies gibt den US-amerikanischen Universititen die Mdglichkeit sich gegen die
gefahrliche (Billig-) Konkurrenz aus Deutschland dadurch zu schiitzen, dass die Bachelor-
Abschliisse in Deutschland in der Regel nicht an amerikanischen Universitdten als einem
amerikanischen Bachelor gleichgestellt anerkannt werden. Hier ist das letzte Wort noch nicht
gesprochen und es wird wohl auch keine US-weite Regelung geben. Die amerikanischen
Universititen und Fakultiten entscheiden hier weitgehend autonom. Wenn es dabei bleibt,
dann war die simultane Verkiirzung der Schulzeit und die Festlegung auf einen dreijdhrigen

Bachelor (ohne Not) ein kapitales Eigentor der deutschen Wissenschaftspolitik.

Die internationale Konkurrenzfahigkeit, die uns weniger im Hinblick auf ukrainische oder
chinesische und japanische Universitdten Sorgen macht, sondern vor allem im Hinblick auf
US-amerikanische Universititen, wire dahin, das Gros der Studierenden, die ihr Studium mit
einem Bachelor abschlieBBen, wire auf dem amerikanischen Markt mit diesem Abschluss nicht
mehr konkurrenzfahig und miisste zusitzliche Qualifikationen erwerben, um ein Master/PhD-
Studium aufzunehmen. Die vordem hoch geachteten deutschen Abschliisse Diplom in den
Natur- und Technikwissenschaften und Magister in den Geisteswissenschaften, wiirden dann
zugunsten eines Abschlusses aufgegeben, der international, sprich transatlantisch, nicht
konkurrenzfdhig ist und das mit dem erklirten Bologna-Ziel, die internationale
Konkurrenzfahigkeit der europdischen Studienabschliisse zu verbessern. Das zweite Ziel des

Bologna-Prozesses muss damit ebenfalls als gescheitert gelten, wobei die flichendeckende
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Umstellung auf Master/PhD-Abschliisse abzuwarten ist, bis ein abschlieendes Urteil gefallt

werden kann.

Drittes Ziel: Einheitlicher européiischer Hochschulraum

Die Legitimation der Européischen Union fiir eine Reform der Universitdten und
Hochschulen kann nur aus ihrem Auftrag zur Integration beizutragen, gezogen werden. In der
Tat soll der Bologna-Prozess zu einer stirkeren Integration des europidischen
Hochschulraumes beitragen und war seinerseits eine Reaktion auf EU-Austauschprogramme,
insbesondere ERASMUS. Der Studienaustausch innerhalb Europas wurde iiber Jahre hinweg
durch unterschiedliche Studieninhalte und Studienorganisationen behindert, die einheitliche
Bewertung von Studienleistungen in ECTS-Punkten und die Vereinheitlichung der
Studienabschliisse sollte hier Abhilfe verschaffen. Tatséchlich zeigen die jetzt vorliegenden
empirischen Befunde, dass die Umstellung auf die neuen Studienabschliisse, die Bewertungen
mit ECTS-Punkten und die Modularisierungsformen in Europa sehr unterschiedlich
vorgenommen wurden, so dass das Integrationsziel in bildungspolitischer Hinsicht verfehlt
wird. Die Beteiligung Grof3britanniens und die Unwilligkeit GroB3britanniens am eigenen
Studiensystem etwas zu dndern, hat zudem eine eigenstindige Profilierung des européischen
Bildungs- und Wissenschaftsraumes im Hochschulsektor blockiert. Ein Beitrag zu einem
einheitlichen européischen Hochschulraum wére nur in deutlicher Profilierung und
Eigenstandigkeit dieses Hochschulraumes im Vergleich zu anderen internationalen

Hochschulrdumen moglich gewesen.

Das beginnt bei der Titulierung der Abschliisse. Die nun durchgéngig liblichen
amerikanischen Bezeichnungen sind Indiz fiir eine Orientierung des Bologna-Prozesses am
US-amerikanischen Vorbild, taugen aber keineswegs um einen einheitlichen europdischen
Hochschulraum in Konkurrenz zu anderen zu schaffen. Die etablierten und renommierten
kontinentaleuropdischen Abschliisse, Magister, Diplom- und Staatsexamen hitten beibehalten
und gegebenenfalls mit einer lateinischen vereinheitlichten Benennung komplettiert werden
sollen. Die Spielrdume, die die Bologna-Vorgaben in diese Richtung gegeben haben
(lateinische Bezeichnungen), wurden fast iiberall in Europa nicht genutzt. Nur ein
Vereinheitlichungswille, eine leitende Idee den europédischen Hochschulraum gegeniiber
anderen zu profilieren, hétte diese Fehlentwicklung verhindern kénnen. Das hohe Mal3 an
Biirokratisierung und Verschulung, das gegenwartig mit der Umstellung auf modularisierte
Studiengénge auch in denjenigen Fachergruppen zu beobachten ist, die bislang wenig

15



strukturiert waren, die in hohem Male auf Selbststudium setzten und die Leistungskontrolle
erst gegen Ende des jeweiligen Studiums vorsahen, behindert sogar gegenwirtig ganz
offenkundig die groere Vernetzung, den Austausch von Studierenden in Europa und damit
die europédische Bildungsintegration. Die Bereitschaft der Studierenden, wéhrend ihres BA-
Studiums in ein anderes europdisches Land zu wechseln und dort ihr Studium fortzusetzen
nimmt gerade in denjenigen Fichergruppen ab, die bislang durch ein relativ hohes Maf3 an
innereuropdischer Mobilitét geprigt waren, wie etwa Romanistik oder Kunstgeschichte. Die
Umstellung auf modularisierte Studiengénge nach dem Bologna-Muster hat also ziemlich

genau das Gegenteil des Beabsichtigten in diesen Fachergruppen zur Folge.

Viertes Ziel: Mehr Akademiker und weniger Studienabbrecher

Insbesondere diejenigen europiischen Lénder in denen die Studierenden- und vor allem die
Absolventenquote im internationalen Vergleich niedrig ist, wollten im Zuge der Bologna-
Reformen die Voraussetzungen dafiir schaffen, einen grof3eren Prozentsatz jedes Jahrgangs zu
einem Studienabschluss zu fiithren. Es stellt sich nun heraus, wie nicht anders zu erwarten,
dass der drastische Zuwachs an sogenannten Kontakt-Zeiten, also Zeiten in denen die
Studierenden in den Seminaren und Vorlesungen sitzen, die Intensivierung der Betreuung bei
im Ganzen gleich bleibendem Personalbestand der Lehrenden in vielen Féchern zu einem
Abbau der Studierendenzahlen zwingt. Lediglich die in der Finanzierungsnot nun
eingefiihrten Studiengebiihren in Deutschland von 500 Euro pro Semester (in den meisten
Bundeslédndern) haben (geringe) Spielrdume fiir die Einstellung von Lehrkréiften mit
besonderen Aufgaben verschafft, die diesen Effekt nun mildern sollen. Tatsédchlich zeigt
schlichte Arithmetik, dass folgende Ziele miteinander logisch unvertriaglich sind: 1. die
Intensivierung der Betreuung, 2. die Ausweitung der Pridsenzzeiten der Studierenden, 3. die
Stagnation des Personalbestandes an den Hochschulen, 4. die Ausweitung der Studierenden-
und Absolventenquote. Diese Ziele sind simultan nicht zu realisieren, werden aber
irrationalerweise simultan von der Wissenschaftspolitik verfolgt. In dieser Hinsicht war von

Anfang an klar, dass der Bologna-Prozess in Deutschland scheitern musste.

Eines der Ziele der Bologna-Reform war die hohe Abbrecher-Quote von Studierenden, also
die Diskrepanz zwischen Studienanfingern und Absolventen insbesondere in den GSK (wie
der deutsche Bundestag in einer Anhorung die Fachergruppen der Geistes-, Kultur- und
Sozialwissenschaften — ohne BWL, VWL, Jurisprudenz und Psychologie — zusammenfasst)
deutlich zu senken. Die ersten empirischen Studien zeigen dagegen, dass zwar
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moglicherweise die Abbrecherquote in dieser Fachergruppe leicht sinkt — sofern in diesem
Bereich die Umstellung schon erfolgt ist —, dafiir aber die Abbrecher-Quote in den anderen
betroffenen Féachergruppen ansteigt; im Mittel jedenfalls hat die Abbrecher-Quote zu- und
nicht abgenommen, als Folge der Umstellung auf modularisierte Studienginge. Dies kann
man nur als Desaster fiir die Reform bezeichnen. Zugleich ist durch die Einfiihrung von
Studiengebiihren das Interesse an einem Studium leicht gesunken, so dass das Ziel der

Ausweitung der Studierenden-Quote ebenfalls verfehlt wird.

Fazit: Gemessen an den eigenen Zielen muss der Bologna-Prozess heute — zumindest in

Deutschland — als gescheitert gelten.

Zur Aktualitit der Humboldt’schen Universititsidee

Ich bin weit davon entfernt den Zustand der europdischen Universitit, zumal auch der
deutschen, vor Einsetzen des Bologna-Prozesses zu idealisieren. Die mangelnde finanzielle
Ausstattung, die Unwilligkeit der Professoren im Interesse der Studierenden zu kooperieren,
die mangelnde administrative Effizienz der Universititsverwaltungen, vor allem aber die ganz
unverantwortliche Uberlastung, das heiBt das katastrophale Betreuungsverhiltnis in vielen
Fachern, haben die europdischen Universititen im internationalen, speziell US-
amerikanischen Vergleich absinken lassen. Der Schliissel, um die Spitzenstellung des 19. und
auch noch des ersten Drittels des 20.Jahrhunderts zuriick zu gewinnen, hitte eine andere
bildungspolitische Priorititensetzung erforderlich gemacht. Der Anteil der Bildungsausgaben
am Bruttoinlandprodukt in Deutschland und den meisten européischen Landern ist bei weitem
zu niedrig. Eine Universitit mittlerer Grof3e von sagen wir 20 Tausend Studierenden,
ausgestattet mit einem Jahresetat von 2 Milliarden Euro, was in etwa US-amerikanischen
Standards der Spitzenuniversititen entspricht, wiirde exzellente Berufungen, ein exzellentes
Betreuungsverhiltnis, eine exzellente Ausstattung mit Labors und Kollegraumen
ermoglichen. Eine solche Universitit konnte nach meiner Einschitzung innerhalb von fiinf
Jahren zur Weltspitze aufriicken. Die deutsche Politik hat bislang nicht den Mut aufgebracht,
einen solchen Schritt zu wagen, obwohl Anfang dieses Jahrhunderts fiir einige Monate die
Chance dazu bestand, die dann in der Dissonanz foderaler Eifersiichteleien und 6ffentlicher

Bedenkentrdger unterging.

Mein — bescheidener — Traum sdhe in etwa so aus: Wir halten in Deutschland an der

grundsétzlichen Gleichwertigkeit der Studienstandorte fest. Wir erlauben eine Konzentration
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von Forschungskompetenz bestimmter Disziplinen und Themen in Gestalt von Graduierten-
Kollegs und Drittmittel-Clustern. Universitire Lehre bleibt an aktuelle Forschung gekoppelt
und universitére Forschung wird durch die Integration auBeruniversitérer
Forschungseinrichtungen in die universitire Lehre und universitiren kollegialen
Kooperationen gestérkt. Die zuriickgehenden Jahrgangstiarken werden mittel- und langfristig
genutzt, um die Betreuungsrelationen auf ein verniinftiges Mal} abzusenken, das etwa dem
doppelten desjenigen der Ivy-League-Universititen entspricht. Das universitére Lehrpersonal
wird entsprechend aufgestockt. Die Studienbeitrige werden durch eine KMK®-Vereinbarung
auf 500 Euro pro Semester fiir alle auf Dauer festgeschrieben. Es erfolgt also kein Einstieg in
die liber private Studienbeitridge zu wesentlichen Teilen finanzierte Universitét

amerikanischen Musters.

Nach dem Vorbild der Stiftung PreuBBischer Kulturbesitz wird eine Bund-Lander-Stiftung
durch Bundes- und Landesgesetze eingerichtet, die zum Tréger einer Stiftungsuniversitit
wird. Der fiir ausldndische Studierende attraktivste Studienort, ndmlich Berlin, wird als Sitz
dieser Bund-Liander-Stiftungsuniversitat auserkoren. Die deutsche Wirtschaft ist bereit in
Gestalt einer 50prozentigen Zustiftung die staatlichen Mittel aufzustocken. Die Humboldt-
Universitdt wird aus der Tragerschaft des Landes Berlin mit Zustimmung des Landes Berlin
herausgenommen und in Gestalt der Gebdaude zum Nukleus der neuen deutschen Reform-
Universitét, die es mit den internationalen Spitzenuniversititen erklartermaB3en aufnehmen
will, erkoren. Die Studierendenzahlen werden auf etwa 20 Tausend beschriankt, das
Lehrpersonal gegentiber dem jetzigen verdreifacht und der Etat verzehnfacht, um dieses
Niveau erreichen zu konnen. Jede deutsche Universitit profitiert in Gestalt von
Forschungskooperationen, Stipendienprogrammen, Forschungsaufenthalten fiir Lehrende und
Studierende, internationalen Austausch an dieser neuen deutschen Reformuniversitit. Die
Lehre an dieser Universitit ist mehrsprachig, neben deutsch und englisch auch andere zentrale
Wissenschaftssprachen in den Geistes- und Sozialwissenschaften. Das Lehrpersonal wird auf
dem internationalen akademischen Markt gewonnen und im Angestelltenverhéltnis, in der
Regel befristet, eingestellt. Angesichts des hohen Etats konnen die besten Forscher weltweit
gewonnen werden. Da die Triagerschaft nicht beim Bund, sondern bei der Stiftung liegt,
entsteht kein Konflikt mit der foderalen Ordnung. Die Erfolge dieser Universitdt konnen sich
Bund, Lénder und Zustifter gleichermallen auf ihre Fahnen schreiben. Die

Stiftungsverfassung schafft einen zusétzlichen Schutz gegeniiber politischer oder

¥ Standige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland
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O0konomischer Instrumentalisierung. Die jédhrlichen Mittel werden gesetzlich festgeschrieben
die Kooperation der Zustifter durch langfristige Vertrige gesichert. Die Geschichte der US-
amerikanischen Universititen, die zum Ende des 19. und Anfang des 20. Jahrhunderts
gegriindet wurden, zeigt, dass eine mit solchen Mdglichkeiten ausgestattete Universitét
innerhalb weniger Jahre zur globalen Spitze aufriicken kann. Voraussetzung dafiir ist die
Autonomie, Gleichgewichtigkeit und Einheit von Forschung und Lehre, die
Personlichkeitsbildung und damit Berufsqualifikation durch wissenschaftliche Forschung. D

Humboldt’sche Universititsidee hat nichts von ihrer Aktualitit eingebiif3t.

2

ie
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Podiumsdiskussion: 14.1.2010 Wann ist Bildung gerecht und gut?

Anliegen (mit bildungstheoretischer Begriindung)

Bildung betreibt die aktive Aneignung und Gestaltung von Kultur. Als Personlichkeitsbildung
ist sie dem Individuum verpflichtet, als soziale Bildung der demokratischen Gesellschaft und
thren Normen und Werten.

Bildung ist deshalb gut,

- wenn sie sich an dem humanistischen Erbe der europdischen Kultur orientiert, wenn sie also
den Menschen als ganzes Wesen mit Korper/Geist/Seele sieht und dabei die christlichen
Fundamente im Auge behilt.

- wenn sie sich an wissenschaftlich begriindeten Merkmalen des Menschen als Kulturwesen
orientiert und dabei die kulturanthropologischen Universalien berticksichtigt.

- wenn sie als Bildungsziel nicht nur den wissenden, also den kognitiv trainierten Menschen
sondern den sozial verantwortlich handelnden, also emotional gebildeten Menschen vor

Augen hat.

Die dsthetischen Facher sorgen durch ihre Formung der Ausdruckskrifte fiir eine Balance des
seelischen Hauhalts. Sie bilden den unverzichtbaren Gegenpol zu den Realien, denn sie
verbessern Wahrnehmung und Ausdruck, Sensitivitdt und Expressivitit und geben damit dem
jungen Menschen eine Chance sich im &sthetisierten Alltag der postmodernen Gesellschaft

und gegeniiber einer totalen Mediendominanz zu behaupten.

Bildungspolitik muss dafiir sorgen, dass junge Menschen in die ganze Kultur eingefiihrt
werden, also nicht nur in ihre wissenschaftliche und technischen Aspekte. Sie darf das
Eintreten fiir Musik und Kunst nicht den Reden der Bundesprasidenten iiberlassen. Eine
Entfaltung von personlicher und sozialer Emotionalitdt und Empathie, von intrapersonaler
und interpersonaler Intelligenz (H. Gardner), kann ohne die &dsthetischen Fécher, die ja auch
die Fachbereiche Sprache und Religion positiv beeinflussen, kaum entfaltet werden. Dazu
kommt, dass Ethik als Verhaltensaspekt und nicht als Theorieaspekt vermittelt werden muss.

Das ist ohne eine Kultivierung des Emotionalen nicht moglich.



Gymnasium und Realschule verfiigt iiber einen traditionell gestiitzten Fachunterricht. Es ist
also vor allem darauf zu achten, dass in der Grundschule Musik und Bildende Kunst wieder
zu tragenden Fiachern werden, um die Bildungschancen von allen Kindern und Jugendlichen,

also auch von den sozial benachteiligten, zu wahren.

Postulate

1. Asthetische Kompetenz zeigt sich nicht im theoretischen Diskurs sondern in der Fihigkeit
zu gestalten, also auf den Gebieten Musik, Bewegung, Bildende Kunst. Kiinstlerisches
Arbeiten und Produzieren stellt ein absolutes Muss in einer zukunftsorientierten, humanen

Bildung dar.

2. Im Grundschul- und S-I-Bereich ist den permanenten Defiziten entgegen zu wirken.

Die Grundlage der sog. dsthetischen Facher Musik, Kunst und Tanz (als Teilbereich von
Musik oder Sport) bildet immer ein solides Handwerk. Deshalb darf die Fachausbildung in
Musik und Kunst auf keinem Fall einem schwer definierbaren Konglomerat namens

,,Asthetische Bildung* geopfert werden.

3. Der asthetische Bereich steht auch im Dienste sozial erwiinschten Verhaltens sowohl
im Sinne christlicher wie auch humanistischer Ethik. Verhaltensnormen und
Verhaltensmodifikationen konnen und sollen durch Kunstschaffen und Kunsterleben

konkretisiert und intensiviert werden.
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Dr. Hildegard Stumpf, Professorin fur Soziale Arbeit an der Katholischen Stiftungs-
fachhochschule Minchen

Wann ist Bildung gerecht und gut?

Beitrag zur Podiumsdiskussion -Qualitaten des Menschlichen, Facetten einer Aktuel-
len Bildungsethik- am 14.01.2010

MKE-Vorlesungsreihe im WS 2009/10 am Kompetenzzentrum Ethik der LMU
Gastgeberin: Prof. Dr. Maria-Anna Bauml-Rol3nag|

Praambel

Eine zentrale Herausforderung Sozialer Arbeit der Gegenwart ist in der Ausbildung
eines universalistischen Werte- und Menschenrechtsbewusstsein ( Staub-Bernasconi
2002; Lenhart 2003; Brumlik 2004; Weyers 2007) zu sehen. Ein solches Bewusstsein
verlange die Achtung der Wirde aller Menschen, in einer zunehmend fragmentierten
Gesellschaft bestehe jedoch die Gefahr, dass nur eine partikularistisch verengte
Wertaschatzung der Integritat der eigenen Gruppe entwickelt werde. Mit Blick auf die
Einwanderungsgesellschaft, in der unterschiedliche Traditionszusammenhange und
normative Orientierungen aufeinander treffen, diskutiert Brumlik die Méglichkeit einer
»auf universalistischen Werten basierenden und von postkonventionellen Prinzipien
geleiteten® (Brumlik, ebd., S. 155) Menschenrechtsbildung. Er weist der Sozialpada-
gogik die Aufgabe zu, ,ein tieferes Verstandnis fur die Bedeutung der Wirde des
Menschen zu wecken und die Problematik der Menschenrechte und ihrer Durchset-
zung verstandlich zu machen® (ebd., S. 159). Mit der expliziten Bezugnahme auf
Menschenrechte als konstitutive normative Leitidee, zielt Sozialpadagogik auf die
Bildung moralischer Geflihle und postkonventioneller moralischer Urteilsfahigkeit.

Menschenrechte kdnnen im Bezugrahmen unterschiedlicher Normsysteme begrin-
det und interpretiert werden: Sie beanspruchen universelle Geltung als moralische
Werte und haben als kodifizierte Rechte jedoch eine rechtliche Struktur. lhre univer-
sale Geltung ergibt sich aus ihrer Faktizitdt. Menschenrechte gelten, weil sie es fak-
tisch gibt. Sie sind positives Recht. Als Mitinitiatorin von Prozessen der Bewusst-
seinsbildung in der mehrkulturellen Gesellschaft ist es ebenso moralische Verpflich-
tung der Sozialpadagogik und Sozialarbeit auf die Institutionalisierung universeller
Menschenrechte zu drangen. Will sie sich nicht auf blo3e Vermittlung eines Kanons
feststehender Wahrheiten beschranken, sondern sich auf die intersubjektive Ver-
standigung Uber Kriterien des sozialen Zusammenlebens in pluralistischen Gesell-
schaften richten, ist es notwendig den Lerngegenstand als offenes Diskursfeld zu
betrachten, in dem Auseinandersetzungen Uber die Bedeutung der Idee der Men-
schenwirde, der Freiheit, Gleichheit und Bildungs-Gerechtigkeit sowie ihrer konkre-
ten Implikationen gefiihrt werden.

In den Feldern der Sozialen Arbeit muss der Begriff der Wirde haufig von seinem
Gegenteil erschlossen werden, namlich der Erfahrung von Entwurdigung, von Ernied-
rigung, historischen Unrechts, sozialer Ausgrenzung, kérperlicher und symbolischer
Entwertung. Soziale Arbeit orientiert sich an Verfahren moralischer Willensbildung
und bestrebt den Autonomiezugewinn ihrer Adressatinnen und Adressaten.



Postulate

l.

Die Gestaltung sozialer Bildungsarrangements deren Implikate auf subjektiven Auto-
nomiezugewinn und gesellschaftliches Wohlergehen zielen, sind nicht per se tber
den Verdacht des Perfektionismus und Paternalismus erhaben. Haufig wird einer
technokratischen, padagogisierenden Praxis das Wort geredet, die in einem so ho-
hen MalRe mit der Korrektur von ,falschen®, ,uninformierten” oder ,unklugen® Ent-
scheidungen und der Hervorbringung ,rationaler” Vorstellungen beschaftigt ist, dass
sie den Charakter einer ,kognitiven Psychotherapie” (Brandt 1992, S. 40) mit durch-
aus rigide strukturierter Verhaltensprogrammierung annimmt.

Bestritten werden kann daher, dass die technokratische Beférderung von subjektiv
empfundener Zufriedenheit sinnvolles Kriterium fur den Beitrag sein kann, den Sozia-
le Arbeit mit Blick auf die entscheidende Frage nach einem guten, gelungenen Leben
zu leisten vermag.

Il.

Partizipative, befahigende Ansatze als Grundlage einer sozialpadagogischen Per-
spektive auf menschliches Wohlergehen lasst sich zunachst als ein ,objektiver” An-
satz verstehen, der jedoch die Anmal3ung vermeidet, aus der Beobachtungsperspek-
tive Uber das Gute beliebiger Anderer verbindlich zu entscheiden. Aus der hypotheti-
schen Perspektive eines beliebig Einzelnen ist daher zu fragen, was es flr sie oder
ihn bedeuten kann, nach Wohlergehen zu streben und Leid, Not, Ungltick - soweit es
geht - zu vermeiden. Die Frage lautet weder: “Was wollen die Adressatinnen Sozialer
Arbeit wirklich?“, auch nicht: ,Was ware fur alle Menschen das Beste?“, sondern
vielmehr fur ein beliebiges ,Ich’: ,Was kann ich im Vollzug meines Lebens wollen?*
(Seel 1998, S. 114).

Fur die 6ffentliche Wohlfahrtsproduktion geht es daher weder darum, Menschen zu
einer bestimmten Form des Lebens und der Lebensfiihrung zu drangen, noch darum
ihre Glucks- und Zufriedenheitsgefuhle zu erhdohen, sondern um das Bestreben, je-
dem Adressaten/-in, die materiellen, institutionellen sowie padagogischen Bedingun-
gen zur Verfugung zu stellen, die ihr/ihm einen Zugang zum guten menschlichen Le-
ben er6ffnen und sie/ihn in die Lage versetzen, sich fur ein gutes Leben und Handeln
zu entscheiden.

II.

Partizipative, befdhigende Ansatze verlangen von der Sozialen Arbeit weder eine
»objektivistische® noch eine ,subjektivistische®, sondern eine relationale Perspektive
zu entwickeln, die es erlaubt, den materiell, kulturell und politisch-institutionell struk-
turierten Raum gesellschaftlicher Mdglichkeiten in Beziehung zum akteursbezogenen
Raum der individuellen Fahigkeiten zu setzen. Beide zusammen bestimmen die ob-
jektiven Chancen der Adressatinnen Sozialer Arbeit auf Wohlergehen und damit auf
ein autonomiestiftendes, gelingendes Leben. Die autonomieférdernde Perspektive
bestimmt menschliches Wohlergehen als die Reichweite und Qualitat des Spektrums
sowie die Menge effektiv realisierbarer, hinreichend voneinander unterscheidbarer
Mdoglichkeiten und Fahigkeiten von Menschen, fur ihre eigene Konzeption eines gu-
ten Lebens wertvolle Handlungen und Daseinszustande realisieren zu kdnnen. Diese



objektiven Méglichkeiten - und nicht bestimmte Funktionsweisen als solche — werden
als das gesellschaftliche bzw. sozialpadagogisch zu férdernde Gut verstanden.

V.

Die basalen, befahigenden Implikate partizipativ sozialpadagogischer Arbeitsansatze
intendieren die Ausbildung von sensorischen Fahigkeiten, korperlichen Konstitutio-
nen, von grundlegenden Kulturtechniken und Reflektionsvermdgen, die Vermeidung
von unnoétigem Schmerz, die Gewahrleistung von Gesundheit, Ernahrung und
Schutz, die Mdglichkeit und Fahigkeit zur Geselligkeit bzw. zu Bindungen zu anderen
Menschen und zur Natur und schliel3lich zur praktischen Vernunft und zur Ausbildung
von Autonomie und Subjektivitat. Ein auf der Grundlage dieses partiziapativ befahi-
genden Ansatzes agierende Soziale Arbeit kommt der Gerechtigkeitstheorie von In-
geborg Nahnsen und John Rawls sehr nahe, die in Begriffen der Primargtiter argu-
mentieren (Stumpf 2001). Die Liste von Befahigungen ist zugleich als eine Liste von
Partizipationsmaoglichkeiten und autonomieférdernden Daseinszustanden zu betrach-
ten, so dass es immer vernunftig ist, tber diese verfiigen zu wollen. Die Bestandteile
sind in ihrer Struktur universell, in ihrer Konkretisierung jedoch unweigerlich individu-
ell und kulturgebunden, an die fundamentalen sozialen bzw. intersubjektiven konkre-
ten Erfahrungsbereiche, in denen Menschen ihr Leben fuhren. Fir einen sozialpada-
gogischen Bildungsauftrag impliziert dies, jedem/jeder Adressat/-in die Fahigkeit zur
gesellschaftlichen Teilhabe zu erweitern und zu sichern; denn ohne diese Fahigkeit
bleiben die einzelnen von allen Entscheidungen ausgeschlossen, die sie selbst be-
treffen und den Rahmen der Selbstbestimmung bilden.

V.

Empirisch angemessenes F allverstehen in der padagogischen Praxis, mit den darin
beobachtbar en Lern- und Entwicklungsprozesse n, versucht Widerspriche und Kri-
senphanomene im Hinblick auf ihre sozialisationstheoretischen und entwicklungs-
psychologischen Implikationen zu beschreiben und ver stehen zu kdnnen. Diesem
erziehungswissenschaftlichen Desiderat entspricht die Demokratie- und Werteerzie-
hungspraxis partizipativ sozialpadagogischer Strategien, die sozio-moralisches Prob-
lembewusstsein bestreben, insofern im einzelnen Autonomie und Selbstvertrauen
erweitert und Beziehungen zwischen den Individuen und der Gesellschaft stabilisiert
werden. Die Entwicklung der Fahigkeiten, die eine demokratische Gesellschaft aus-
machen- ansetzend bei der konstruktiven Gestaltung von Alltag und friedvollen Be-
waltigung von Konflikten - missen uns mindestens so vi el Wert sein, wie deren mili-
tarische Verteidigung. Demokratie und Bildung lassen sich nicht zum Nulltarif erhal-
ten und an die Erfordernisse komplexer Lebenswelten anpassen. Daher missen An-
satze dialogischen, interdisziplinaren Arbeitens und exemplarischen Lernens in For-
schungswerkstatten auch (wieder) zum Bestandteil hochschulischer Lehre werden,
mit der Intention ein gréRReres Verstandnis von Theorie, Praxis und Profession inter-
aktiv zu entwickeln. Dies sind unabdingbare Komponenten de r Bildungsgerechtig-
keit.

Literatur:
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WANN IST BILDUNG GERECHT UND GUT?
MaRstabe einer zukunftsfahigen Bildungspolitik

Sehr geehrte Damen und Herren,
1. Danke fur die Einladung

an Frau Bauml-RoRnagel

Freude, mit Wissenschaft und Politik Uber gerechte und gute Bildung zu reden
noch mehr Freude, wenn den Reden auch entsprechende Taten folgen!
GrolRartige Erkenntnisse Uber gerechte und gute Bildung ist spatestens seit den
60er Jahren in der deutschen Padagogik angekommen (v.a. ausgehend vom
deutschen Bildungsrat)

e leider aber offensichtlich politisch nicht gewollt

2. Wann ist Bildung gerecht und gut?

e Gut: wenn wissenschaftlich und gesellschaftlich definierte Bildungsziele erreicht
werden, um eine funktionierende Gesellschaft zu ermdglichen
e Gerecht: wenn das Erreichen der Bildungsziele unabhangig ist von allen
Faktoren aulier der (gesetzlich verpflichteten) staatlichen Bildungsinstitution
e naturlich spielen im ganzen Leben systemische Faktoren immer mit hinein, der
Qualitats- und Gerechtigkeitsbegriff sind als maximale Forderung an die Politik
und Bildungsinstitutionen zu verstehen
e Protest richtet sich
O gegen die zu miserabel gewordenen Bildungsbedingungen und Folgen fur
eine demokratisch, friedlich angedachte Gesellschaft
O realen Bb. im Vergleich zu den potentiell méglichen Bedingungen und
Folgen fir eine Welt-Gesellschaft nach wissenschaftlicher LErkenntnis
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Karte besetzter Bildungseinrichtungen, Herbst 2009

e es ware schon langst mdglich, auf eine gute und gerechte Gesellschaft hin zu
arbeiten, wenn da nicht der Egoismus und die Gier von elitaren Milieus waren

e Stichworte des Bildungsprotestes, bezogen auf die ungerechte und schlechte
Bildungssituation (nicht nur!) in Bayern:



O mehr Demokratie in Bildungseinrichtungen eines demokratischen Landes

o freier Zugang zu Bildung fur alle Willigen und Motivation aller Unwilligen

O Organisation der Bildung in Erwartung auf eine kulturell und intellektuell
heterogene Gesellschaft/Nutzende

o keine Okonomisierung der Bildung — Bildung ist und bleibt Staatssache

O damit konkret verbunden: Reform der Bologna-Reform!

O kein Zugang zu Bildungseinrichtungen flr bzw. kritische Aufklarung tber
militante Gruppen/Organisationen (wie z.B. die Bundeswehr) in
Bildungseinrichtungen

O Gerechtigkeit: fur alle (Gender, Minderheiten, Natur...)

3. Die Bildungs-Protestwelle im Herbst 2009 (und auch davor die Aktivitat vieler fur
bessere Bildung) zeigt, dass zumindest Tausende in Bayern und der Welt gebildet
sind nach wissenschaftlichem Stand (Klafki):

Bildung = Zusammenhang dreier Grundfahigkeiten:

e Fahigkeit zur Selbstbestimmung jedes Einzelnen Uber seine individuellen
Lebensbeziehungen und Sinndeutungen zwischenmenschlicher, beruflicher,
ethischer, religioser Art

o Mitbestimmungsfahigkeit, insofern jeder Anspruch, Moglichkeit und
Verantwortung fur die Gestaltung unserer gemeinsamen kulturellen,
gesellschaftlichen und politischen Verhaltnisse hat

e Solidaritatsfahigkeit, insofern der eigene Anspruch auf Selbst- und
Mitbestimmung nur gerechtfertigt werden kann, wenn er nicht nur mit der
Anerkennung, sondern mit dem Einsatz fiir diejenigen und dem
Zusammenschluss mit ihnen verbunden ist, denen eben solche Selbst und
Mitbestimmungsmaoglichkeiten aufgrund gesellschaftlicher Verhaltnisse,
Unterprivilegierung, politischer Einschrankung oder Unterdriickung
vorenthalten oder begrenzt werden.

Fazit:

Demokratische Strukturen in Bildungseinrichtungen waren der allererste und wichtigste
Schritt, um Uberhaupt den Glauben an eine demokratische Gesellschaft behalten zu
konnen.

Des weiteren: ob die bayerische Staatsregierung und das Wissenschaftsministerium nach
wissenschaftlichem Stand gebildet sind, wird sich in den Bildungsreformen zeigen, die uns
hoffentlich bald erwarten.

Durch die bisher reine Unterdrickung und 6ffentliche Verhohnung von sozial-engagierten,
friedlich-motivierten und Demokratie-fahigen Menschen hat sie bisher das Gegenteil
bewiesen.

Die Hoffnung stirbt aber zuletzt, der Protest hat erst begonnen!

i.A. des Bildungsprotests

Benedikt

Quellen:

® http://maps.google.at/maps/ms?ie=UTF8&hl=de&msa=0&msid=116283369278129786033.0004778
dfa81fb402d565&I11=49.21042,8.876953&spn=23.014452,46.582031&z=4&source=embed (am
7.1.10)

® www.unsereunibrennt.de (am 7.1.10)

® Gudjons, H. (2006): Padagogisches Grundwissen. Bad Heilbrunn: Klinkhardt



WS 2009/10

Qualitaten des Menschlichen

Facetten einer aktuellen Bildungsethik

DONNERSTAG VON 18.15 —19.45 UHR, RAuM M 210 / HAUPTGEBAUDE

KONZzEPTION / MODERATION :

PROF. DR. M.- A. BAUML-RORNAGL / LMU-DEPARTMENT FUR PADAGOGIK UND REHABILITATION

PROF. DR. MARKUS VOGT / LMU — LEHRSTUHL FUR CHRISTLICHE SOZIALETHIK

(7) 28.1.2010

PROF. DR. SANDRO BLIEMETSRIEDER / PROFESSOR IM FACHBEREICH ,GESUNDHEIT UND SOZIALES‘ AN DER FACHHOCHSCHULE KARNTEN
DR. JULIA GARHAMMER/ NACHWUCHSWISSENSCHAFTLERIN AN DER LMU / INTERDISZIPLINARE BILDUNGSFORSCHUNG
KINDERARMUT ALS AKTUELLES BILDUNGSPROBLEM — EMPIRISCHE DATEN, GLOBALE PERSPEKTIVEN UND
GRUNDSCHULPADAGOGISCHE HANDLUNGSANSATZE



LMU

LUDWIG-

maximiuians- | MIKE — Vorlesungsreihe im Wintersemester 2009/2010
UNIVERSITAT

MUNCHEN Qualitaten des Menschlichen — Facetten einer aktuellen Bildungsethik

Dr. phil. Julia Garhammer u. Dr. phil. Sandro Bliemetsrieder

Kinderarmut als aktuelles
Bildungsproblem

Empirische Daten und grundschul-
und sozialpadagogische
Handlungsansatze



LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN

Dienstag, 12, Januar 2010

Zwei Lehrerinnen,

Von Michsel Bitala

Miinchen - B ist wohl Zufall, abesmit die-
sem Wort beschaltigen sch gerade beide

Klagsom 7
in der e am Theador-

Die awel s:l::lm im vsgl.uduwm
lativor als jede sndere Ingtitition, medm

DIE SEITE DREI

HF2

Slddeutsche Zeltung Nr. 8/ _Sel‘ta 3

Zeit der Zugvogel

In staatlichen Grundschulen sollen eigentlich alle Kinder die gleichen Chancen haben. Die Lehrer sind engagiert, die Schiler neuglerig — aber das
hilft nichts, wenn die Eltern sich verweigern. Warum man zum Beispiel im Minchner Glockenbachviertel einfacher ins Leben startet als in Neuperlach,

tern Bt nbg'fu]ll ist, erinnert dar
Smmﬂ:-ulm eine Lnicaf: Kaanpmur Dw

ﬂ‘ﬂl‘lﬂf“ﬂl

“Die G

rl Llailtll'h‘hllld|lvr|lm.-|

dot

stivdien
wund wie xie-sich dabe immer drastischer.
In Barlin wire

Grundschul,

ill!un-l‘lat.s tn Miknche in
der Klnsse 2a, stab es an der Tafel . Wei-

e Nebel stoigen sun den Hocker, d.leZug
wiigel =ind nichl mehr klen und lewdht. B
fanden reschlich Futter. Sie bieiben nicht
da " Dir ganze Kiasse steht vor der Tafel,
und Lehrerin Andrea Mooser freul sich im-
iy wieder, wers Waleed, Sude, Emina
ocher Taulant esschallen, Wirterwie Zaut-

Literaturquellen: Siddeutsche Zeitung vom

schiinen Obierkasel
| dontischen Bilk haben voenlger Mihe

das Glockenbachviertel Prenziauer Berg,
Neuperluch ue dort Neukolln, Und in
Bremen wiren ei die Stadtteile Stelntors

oryierte] und Gropelingen, in
seldor! Jernen die Migrantenkinder in

B ibalisicabe i Facpshareiol

whmmuwnﬂlnd(mhnh

viertel entfornt, Hat winen hibenen Anted

an Migrantenkindinm, und im Stadtted
bergl gibtea cine Schule, in der dil

Diis- | Quote bel mehr als 50 Prozent Lt

Das hthnnc bt nun, dass v an alled

Hasgn

awch nur pum Tell. Ach fss mich immer
wieder mal mit Handen und Fafen ver-
o

And L 5

Dak Mogser

el Welten: m-dn-n Mmrrn’huhn iat sehan, ,rml.l wens iliee Seliiter Warter richtig anssprechkin finaes. Hn mmmm Muggenthaler frechts) teilen sich die Kindir mnmfwbm welbat ein,

tar des Klrserzimmats, neh: runn A

Futos: Alessandra S:hv]]nniu-r

krmnm e du\ Imaerifluchon Antworten.

i grane. Wohnsik 0 Prozent le, vin Auvsllug
dnvon simd Dnhzi war | inaEl 5 Pep. Fragt Dosathea
Muggenthaler in der chule, hort

fgagiert gean, wonn die E nicht
mitspielm, hal sie als Lohrerin kaum oine

+ | Chance, den Kindorn ol a8 zu geben,

was mie hralchen. Dos wellsie naturlich
| Aber sie sagt trotzdem; Jedes Kind it
| irdm Versuch werd =
Aot Klenzeschule
mmmmw

8 vor louzrm
Vanden 267 Kin-

Flingern und Eller Und die
kinder im

12. Januar 2010

udurn\mm .p!

Glockenbachveriel erlebt

it Sownohl in Nl:ﬂphrl-nch aly ach il

mon Eweld

dee, die die Gi Jea-
Fran melyr uly I‘ln Viter oder Mitter indie
Tusnhalle, am ein Theatersatick 2 sehen,

der Stadited 1967 yor aliem lur;ungeEl-
worden, die hat

torn,
tamnichtl k

e .ﬂuﬂaruehn.l.mnumg. duuulh nmms
it dort

nmll waren alle sngaggert, m wich

dim Kindern oine schone neve Hetmat 20
eben. Heute luft man durch triste Stra-
fien, blicki in maist v ader
mirrische Gesiclitor und sieht; dass das

nicht funictioniert hat Darin wird sl

auch nichtn dndern. Dis Fehler sind go-

s Museam, Balletr, Kindoryogs, Judo,
Kiettern, Relten.

Griger onnten die Gegensitzo nicht
sein. und sowohl Letrerin Mooser als
such Lehrerin Muggenthaler sahen dicse
Entwicklung mit grofer Sorge. Ste spaliet
nicht pur die Stodtin Paratielgeselischal-
ten auf, sie tut anch don Schithem nicht
gnt Uns feblt die Mischung”, sagt An-

JRinder orientiorm sich vor
alloman Rindern, Hitte ich mishr starke

Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,

28. Januar 2010



LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN

Aktuelle Forschungsergebnisse: Armut in Deutschland

BArmutsquoten nach Altersgruppen2001 und 2006

25,0

In % der Bevdlkerung, Armutschwelle: 60% vom Median des Nettodquivalenzeinkommens (Datenbasis: SOEP)
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Quelle: Statistisches Bundesamt (Hrsg.} (2008), Datenreport 2008, Bonn

monetarer

Ressourcenansatz

Literaturquellen:

\ U &

ab 71 Jahren

K EETS
aktuell.de

Tendenz der ,Infantilisierung der Armut” (GeiSler 1976)

Bundesregierung (2008): Der 3. Armuts- und Reichtumsbericht der Bundesregierung. Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,

Institut fur Soziologie der Universitat Duisburg/Essen (2008): Soziale Lage und Sozialpolitik in Infografiken.

28. Januar 2010
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Der Kinderarmutsbegriff in der empirischen Sozialforschung

Ein Kind ist arm, wenn ...

;;e[“ y »der Haushalt, in dem es lebt, iber weniger monetarer
;!f’ als 50% des durchschnittlichen Pro-Kopf- R I
unicef Haushaltseinkommens verfugt.” essourcenansatz

Quelle: UNICEF 2005

Unscharfe des Armutsbegriffes in seiner Verwendung fur Kinder

» mangelnde 6konomische Selbststandigkeit eines Kindes
» indirekte Messung uber den Haushalt

Das Wohlbefinden eines Kindes ist beeintrachtigt, wenn ...

,seine Lebenslage von Deprivationen in den

;;;{ﬂ; Dimensionen ,materieller Wohlstand', multidimensionaler
\S

=% ,Gesundheit’, ,Bildung’, ,Beziehungen’, ,Verhalten Leb | I

unicef . Risiken', ,subjektives Wohlbefinden gepragt ist." ebensiagenansaiz

Quelle: UNICEF 2007

Literaturquellen: UNICEF (2007): Child poverty in perspective. An overview of child well-being in rich countries. Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,
UNICEF (2005): Child poverty in rich countries 2005. 28. Januar 2010
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Vernetztes Verstehen von Kindern in Armutslagen

Dialektisches Verhaltnis von N _ _ _
objektivierbar-eingeschrankten Subjektive Empfindsamkeiten sowie

Selbstbeurteilungen der

Lebenslagen, mit einer tatsachlichen e
Lebensqualitat der betroffenen

Versorgungslage bzw.

Unterversorgungslage der Kinder Kinder
Weltverstehen
intergenerational, interkulturell,
interreligios, intersubjektiv,
zwischengeschlechtlich, vernetzt denkend,
forschend lernend, als Ganzes denkend,
Neugier des Kindes, leib-sinnliches
Wahrnehmen, Asthetik
Deprivationsfordernde Aspekte der
kindlichen Lebenslagen, Gefahren Behindernde Faktoren fur die
der Exklusion aus den fur kindliche Entwicklung aus einem
Normalbiographien gangigen okologisch-
System- und entwicklungspsychologischen
Handlungszusammenhangen Betrachterstandpunkt
Literaturquellen:Bliemetsrieder, S. (2007): Kinderarmut und krisenhafter Grundschulalltag. Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,

28. Januar 2010
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Annaherung an den Kinderarmutsbegriff aus Kindersicht

A child is poor when he
... has no food, no clothes.*
... lives on the street.”

bildungsbezogen

... has no home.” KI nder_
armut

Negation eines
Sollzustandes

... has no mum no dad.”

... IS not educated.”

... has no money.*“

»... has no money, food, cooldrink.*
»... has no money. | will give him.*

113
gy

sozio-kulturell

Literaturquellen:Befragungen an der Delta School Windhoek, 4. Klasse. Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,
28. Januar 2010
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Das ,,visualisierende Einzelfallauswertungsmodell*“ am

Beispiel ,,Andreas*“

Visualisierendes Einzelfallauswertungsmodell Andreas (10) -
Lebensweltliche Erfahrungen der eigenen Armutssituation in Deutschland

Soziale
Beziehunge

Véllige Differenz-
erfahrung von ICH und
Anderen - Schadenfreude
aufgrund mangelnder Empathie

I: warum glaubst du dass du

norMAL bist (2) [...]

A ja weil ich eigentlich &h so
&h nicht wie die ANDeren kind-
ern bin [...] ich bin voll auf sie
aus versehen gesprungen [...]
ich bin von da BUM bin ich voll

®

auf den drauf gesprungen mit Andreas
meinem full dass da BUM 1_6
.Mit der Objektwerdung werden die| ( )

Dinge .zu dem ganz Anderen des
Ich' (Meyer-Drawe) und verlieren
fur das Subjekt ihren
Aufforderungscharakter.”
Merkel 2003, 516)

Sprachlich-
leibliche Hilflosigkeit in

und Angst vor nicht-
vorstrukturierten Sozialriumen
A: dhm: wenn die

Jjugendlichen mit uns pause

machen oder wenn sie zu

uns kommen oder mal

verpriigeln oder blablabla

M: vor den hat er SEHR

+angst GRORE angst [...]
i A IMMER wenn wir &h zum
SPORT gehen und Umziehen
dass die immer so NERVen
die schreien herum als die
AASgeiern da wéren

sMenschenferne“
- Flucht in eine mediale
Konsumwelt

Personliche
Strukturen

A: oder jch tu &h wenn s
mir noch langweiliger
wird dann &h &h frag ich
meine mama ob ich ein
bisschen handy spielen
DAREF, [...] ne konSOLE
hétt ich mir gekauft fiir
mein PLAYstation hétt ich
noch ein paar spiele
gekau- dazugekauft [...]

Aufwachsbedingungen Andreas (10)

3

Eltgrn

Kinder

Quelle: Eigenentwurf Julia Garhammer CT-gestiitzt durch CorelDRAW X4 Lizenz c.fo. Bauml-Roflnagl (28. Juli 2008)

Literaturquellen: Garhammer, J. (2009): Kinderarmut als Herausforderung fuir sozial-anthropologische
Bildungskonzepte.

Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,

28. Januar 2010
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Armutsrisikogruppen: Haushalte von Alleinerziehenden

Literaturquellen: Kompetenzzentrum fir familienbezogene Leistungen im Bundesministerium fiir Familie,

Anzahl in Tsd.

Anzahl und Quoten von armutsgefahrdeten Kindern in Deutschland,
nach Familientypen, 2006
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Quelle: FIT, Prognos 2007; Basis SOEP 200

Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,

Senioren, Frauen und Jugend (2008): Dossier Armutsrisiken von Kindern u. Jugendlichen. 28. Januar 2010
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Armutsrisikogruppen: Familien mit auslandischem
Haushaltsvorstand

Armutsrisikoquoten von Kindern nach Herkunft des Haushaltsvorstandes,
2006, in Prozent

m Deutscher Haushaltsvorstand m Auslandischer Haushaltsvorstand
35

30,3 30,1

Quote in %

<8 <15 <18
Alter der Kinder

Quelle: FIT, Prognos 2007; Basis SOEP 200

Literaturquellen: Kompetenzzentrum fur familienbezogene Leistungen im Bundesministerium fiir Familie,

Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,
Senioren, Frauen u. Jugend (2008): Dossier Armutsrisiken von Kindern und Jugendlichen.

28. Januar 2010



Armutsrisiken und Krisenzonen des Sozialstaates
Verteilungsgerechtigkeit vrs. Zugangsgerechtigkeit als bildungsethisches Problem

Krisenzonen kindlicher Bildungs- und Erziehungsprozesse
Mangelnde Sozialintegration in die Sozialraume

: UL e Geschlechterdifferenzen Milieudifferenzen Selelg’glonsq!'uck und
Bildungschancen Ubergange

Regionale, padagogische Institutionalisierung und Entwicklungsarbeit

Kooperation, Vernetzung und Einmischung

Individuumsbezogene, lebensweltliche und sozialraumbezogenen Kooperation

Integration, Teilhabe und Partizipation

Reflexive, leibsinnliche Bildungserfahrung

Sozial-okologischer Erziehungsbegriff und inklusive Kultur

Anerkennungsbeziehungen und forderliche Bildungsbegriffe

Modernisierung und Demokratisierung der
Erziehungsverhaltnisse
mit Ubergreifenden Bildungsperspektiven

Demokratische Verwirklichung von Allgemeinbildung,
Kulturtechniken und Sinnbildung

Leitmotive als Voraussetzung fur Interaktionsbeziehungen und forderliche Bildungsbegriffe




LUDWIG-

MAXIMILIANS-
LIVI u UNIVERSITAT
MUNCHEN

Grundschulpadagogische Handlungsansatze

Integration
soziologischer
Denkkategorien in die
Lehrerausbildung

flexible Orientierung
schulischer
Rahmenbedingungen
an kindlichen
Lebenswelten

Starkung sozialer
Kompetenzen im
Umgang mit
materiellen
Verschiedenheiten

,Haltung des
Verstehens® gegen-
uber individuellen
Lebenssituationen
von Kindern

Literaturquellen: Garhammer, J. (2009): Kinderarmut als Herausforderung flir sozial-anthropologische

Bildungskonzepte.

Ermadglichung von
Selbstwirksamkeits-
erfahrungen

Vernetzung mit
Erziehungs- und
Bildungspartnern im
sozialen Nahraum

Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,
28. Januar 2010



LMU

LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN

Sozialokologischer Erziehungs- und Bildungsbegriff als
begrundeter Qualitatsrahmen fur vorschulische/schulische

Bildung und Erziehung

Personale Entwicklung des Kindes

Zugang zu Weltverhaltnissen und Kulturen -Das Kind als eigenstandiges Subjekt wahrnehmen
-Teilnahme der Kinder an vielfaltigen Bildungsprozessen| | _ndividuelle Bildungswege gestalten
-Erprobungsraum zum Weltverstehen anbieten -Emotionales Lernen/Fremdheitskompetenz

-Wahrnehmungen und Erfahrungen/Erlebnisse anbieten || _| aip-sinnliche Ausdrucksgestalten entwickeln

-Lernort fur Kulturtechniken einrichten
-Raum zum sozialen Lernen gestalten

-Staunen, Sinn, Bedeutung/Moralische Urteilsfahigkeit

Sorge fur glinstige Rahmenbedingungen

Hilfestellung bei Unterversorgung und und Schutz

sozialer Deprivation -Sichere Beziehungen zwischen den
-Gewahrung von Unterstutzung in schwierigen Padagoglnnen und Kindern
Lebenssituationen -Kultur der gegenseitigen Anerkennung

-Forderung und Integration von Kindern mit -Sorge und Verantwortung fiir andere Tragen
Besonderen Bedurfnissen

-Kindeswohl ins Zentrum der Betrachtung rucken

-Unterstutzung der Eltern im Eingehen von sicheren Bindungen
-Forderdialog zwischen Eltern, Kindergarten, (Grund-)schulen und Kinder- und Jugendhilfe
-Intergenerationales Miteinander erleben, Interkulturelles Miteinander erleben

Interpersonaler Austausch

-Konflikte [6sen




Die ,,doppelte Vulnerabilitat“ von Armut betroffener Kinder

Vulnerabilitat als Kind Vulnerabilitat als von Armut

,Das Kind bedarf wegen seiner Betroffene

mangelnden korperlichen und ,Da die Gesellschaft immer mehr
geistigen Reife besonderen Bereiche okonomisiert, privatisiert und
Schutzes und besonderer kommerzialisiert, d.h. beinahe alle
Flrsorge.” Lebensablaufe starker denn je Uber
(UN-Kinderrechtscharta 1989, : 2EB (L regelt,. Uit .
. Einkommensarmut zu einer groReren
Praambel) : -
sozialen Abwertung, als dies in
fruheren Geschichtsperioden der Fall
war.“ (Butterwege 2009, 22)

Kinderarmut als
(gesellschaftspolitisch-)
ethische Problemstellung




LUDWIG-
MAXIMILIANS-
UNIVERSITAT
MUNCHEN

Schule als Teil der Gesellschaft

SChllE

|

ROIILIK

,Menschenbildung darf
aber das menschliche
Leben als Ausgangs- und
Endpunkt aller
Bildungsbemuhungen
nicht aus dem Auge
verlieren.”
(Bauml-RoRnagl 2005, 174)

7\

s

,offentlich finanzierte
Betreuungs- und
Bildungsinfrastruktur fur
Kinder”

(Spiel 2008, 193)

Bekenntnis fur
Alleinerziehende im

staatlichen Transfersystem
(vgl. Niejahr 2009, 193)

7N

,an der gesellschaftlichen
Realitat orientierter Diskurs”
(Butterwege 2009, 312)

Haltung der
, echten Solidaritat’,
die nicht da aufhort, wo die
eigene privilegierte Position
auf dem Spiel steht"
(Garhammer 2009, 593)

2

"Es yeht um die Zukunft unserer Gesellschatt” (Meyer-Timpe 2008)
.Ut e Wiirde des einzelnen Kindes.

Literaturquellen: Butterwege, C. (2009): Armut in einem reichen Land.

Niejahr, E. (2009): Alleinerziehend — allein gelassen. Artikel in Die Zeit vom 04. Juni 2009.

Sandro Bliemetsrieder u. Julia Garhammer,
28. Januar 2010




INFO- Einladung zum KHG-workshop

o

Kunst - Meditation - Bildungsethik

Moderation: Prof. Dr. M.-A. Bauml-Rof3nagl, Peter Bliimel und Elena Haas
Zeit : Samstag, den 16. Januar 2010 von 10.00 - 13.00
Raum : Leopoldstrasse 13 / Raum 2102 / max. 20 TN

Anmeldung bitte bis 12. Januar iiber
www.khg.uni-muenchen.de/ hochschulforum/kunstundmeditation.php

Thema »~Die Umkehrung der Werte" oder , Die 8 Seligkeiten“
»An den Hautlinien der Dinge und Menschen

an den abgeschlossenen Vertrdgen

an den vollzogenen Riten

an den Ergebnissen der Forschung

leuchten die nichsten Horizonte auf”

MARTIN GUTL

Dieser workshop will ein aktuelles Thema aufgreifen, das im WS 2009/10
Studierende europaweit bewegt. Bildung an den Universitdten, Schulen und im
gesamten éffentlichen Bildungsbereich stellt nicht nur eine ,testfdahige’
Leistungsevaluation dar.
,Bildung statt Ausbildung ! Wir sind keine Bienen - wir sind Menschen’:

darauf haben die Studierenden am 17. November mit einem DEMO-Plakat
liberzeugend aufmerksam gemacht.

Fiir eine zukunftsfdhige Bildung ist in allen Bildungsprozessen und
Bildungseinrichtungen entscheidend, alle Qualitditen des Menschlichen zu fordern.

Exemplarisch dazu bieten wir eine Begleitveranstaltung als workshop an zur
Vorlesungsreihe Qualitidten des Menschlichen - Facetten einer aktuellen Bildungsethik
Der workshop beschiftigt sich mit dem brisanten Thema , Die Umkehrung der Werte“
oder ,Die 8 Seligkeiten®.

Dabei werden wir miteinander versuchen, die religiose Provokation der 8
Seligpreisungen im Blick auf den Bilderzyklus “Umkehrung der Werte? Die 8
Seligkeiten“ von Prof. Dr. Maria-Anna Biuml-Rof3nagl zu meditieren.

Anschliefiend gestalten die workshop-Teilnehmer in eigener dasthetischer
Auseinandersetzung ihr eigenes bildnerisches Kunstwerk.

Die Vernissage mit gestalteten Objekten und dem originalen Bilderzyklus findet dann statt am
4. Februar. 2010 in der THOMAS MANN HALLE / Hauptgebaude / Adalberttrakt
Prof. Dr. Maria-Anna Bauml-Rof3nagl in Kooperation mit der KHG / Peter Bliimel
Bildungsethik in dsthetischer Vermittlung - “Umkehrung der Werte? Die 8 Seligkeiten“
Kunst und Meditation - Vernissage und animierte Aktion




WORKSHOP - Kunstund Meditation - Werkergebnisse
Begleitveranstaltung zur Vorlesungsreihe
Qualitdten des Menschlichen-Facetten einer aktuellen
Bildungsethik
moderiert von Prof. Dr. M.-A. Biuml-Rof3nagl, Peter Bliimel
und Elena Haas
»Die Sprache der Erde - Das Leben“
Holz-Farbtafel-Collage von MARIA ALTEVERS
»~Fadengeflecht der Zeit”
3-dimensionale Objektgestaltung von Helen Brétzner
»~Im Steinbruch Gottes*
Eisendraht-Farbtafel-Zeitungs-Collage von Dr. Leila
Werthschulte
»Der Leuchtturmwdirter”
Holzkonstruktion von Peter Tischler

»Die Befreiung” g
Naturmaterialien-Farbtafel-Collage von Katharina Umbach ,—-————Sﬁeﬁen F
»Hast du den Baum sprechen héren“
Baumrinden-Pastellkreiden-Gestaltung von Jone Elisabeth
Scherf

»~Klingende Erde“

Naturmaterialien-Farbtafelgestaltung von Dr. Bernhard
Stalla

»~Schreibversuch ,GOTT’

Birkenrinde-Zeitungs-Collage von Peter Bliimel

»~Schatten im Licht”

FotoGestaltung in San Marco/Florenz von Elena Haas




Qualitidten des Menschlichen - Facetten einer aktuellen Bildungsethik
4.Februar. 2010 IN DER LUDWIG-MAXIMILIANS-UNIVERSITAT 18.00 - 20.00

|

——
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In der Thomas Mann-Halle - Eingé;{g Hauptgebdude oder Adalberttrakt / 1. Stock
Bildungsethik in asthetischer Vermittlung
“Umkehrung der Werte? Die 8 Seligkeiten“

Kunst und Meditation Vernissage und animierte Aktion
Programm

Musik Idyll aus der Suite de trois morceaux: Idyll von Benjamin Godard (1849-1895)
Querfléte: Monika Mair - Klavier I-Chen-Lo

Begriissung

Einfiihrung zur Vernissage ,Umkehrung der Werte:
Die 8 Seligkeiten” Bilderzyklus von anne ross
Prof. Dr. Maria-Anna Bduml-Rof3nagl
Intellekt ohne Leibbasis
Emotion ohne Herzenstiefe
Leistung ohne Gemiitsverwurzelung

verfehlen den menschlichen Bildungssinn
MARIA-ANNA BAUML-ROBNAGL

Einblick zum bildnerischen workshop zur 2. Seligpreisung

mit Studierenden

Elena Haas und Peter Bliimel / KHG-
Pastoralreferent

An den Hautlinien der Dinge und Menschen
an den abgeschlossenen Vertrdgen

an den vollzogenen Riten

an den Ergebnissen der Forschung

leuchten die ndchsten Horizonte auf
MARTIN GUTL

Musik  Fantasie ( Satz 1) von Gabriel Faure (1845 - 1924)
Querflote: Monika Mair - Klavier I-Chen-Lo

Philosophisch-poetische Assoziationen zum Phdnomen
~Sand”
Dr. Barbara Weber / Politische Philosophie
Wenn das Denken die Pfingst-
Schneise herabkommt, endlich,
fdllt ihm das Reich zu,
wo du versandend verhoffst.
PAUL CELAN
Gesprdche entlang den Bildern und kreative Gestaltung mit Vernissage-Besuchern

Musik  Petit Suite Nr.1 von Claude Debussy (1862 - 1918)
Querfléte: Monika Mair - Klavier I-Chen-Lo




Vorlesung-Vernissage
am 4. 2. 2010
Bildungsethik

in asthetischer

Vermittlung




WS 2009/10

Qualitdten des Menschlichen

Facetten einer aktuellen Bildungsethik

DONNERSTAG VON 18.15 —19.45 UHR, RAuM M 210 / HAUPTGEBAUDE

KONZzEPTION / MODERATION :

PROF. DR. M.- A. BAUML-RORNAGL / LMU-DEPARTMENT FUR PADAGOGIK UND REHABILITATION

PROF. DR. MARKUS VOGT / LMU — LEHRSTUHL FUR CHRISTLICHE SOZIALETHIK

(8) 4.2.2010 IN DER THOMAS MANN HALLE / HAUPTGEBAUDE/ADALBERTTRAKT

PROF. DR. MARIA-ANNA BAUML-RORNAGL
BILDUNGSETHIK IN ASTHETISCHER VERMITTLUNG - “UMKEHRUNG DER WERTE?
DIE 8 SELIGKEITEN® KUNST UND MEDITATION — VERNISSAGE UND ANIMIERTE AKTION



Prof. Dr. M.-A. Bauml-RoBnagl

Begriissung und Einflihrung

in die Vorlesungs-Vernissage am 4. 2. 2010

Die Suche nach den , Qualitaten des
Menschlichen™ und wesentlichen

.Facetten einer aktuellen Bildungsethik"

hat uns in dieser interdisziplinaren LMU-
Vorlesungsreihe des WS 2009/10 nachhaltig
beschaftigt. Wie ein Roter Faden hat uns die
Grundfrage auf diesem reflexiv-diskursiven
Weg begleitet:

~Was ist das eigentliche Ethos von
Bildungsprozessen und was kann die Universitdt als Stadtte der Wissenschaft dazu
leisten ?"



Mit dem Anliegen der zeitgerechten Gestaltung einer lebensrealen Bildungskultur haben
wir viele Dimensionen der gesellschaftlichen Bildungsrealitdt abgeschritten. Dabei
wurde in der reflexiven Vergewisserung und im expertengetragenen Diskurs je neu
deutlich, dass alle sozialen Dimensionen der Alltagsrealitat gepragt sind durch rationale
und emotionale Anteile, die in ihrer gegenseitigen Verwiesenheit sorgsam zu sichten
und hinsichtlich ihrer Bedeutung flr zukunftsfahige Bildungsprozesse in unseren
modernen Gesellschaften sinnvoll zu werten sind. Insbesondere in der vertiefenden
Debatte zu einzelnen Problemfeldern der derzeitigen Bildungssituation hat sich die
aufregende Herausforderung gestellt nach einer grundlegenden Umorientierung in
den Wertvorstellungen unserer gesellschaftlichen Lebensmodi - einer
Herausforderung, die einer ,Umkehrung der Werte" im Sinne der biblischen sog.
,Bergpredigt zu den 8 Seligkeiten' nahekommt.

Der von mir geschaffene Bilderzyklus ,Die 8 Seligkeiten™ ist mit den bildnerischen
Mitteln von Sand und Holz und blauen Zeichen auf grob geschdpftem Papier gestaltet:

Sand: in UrlaubsTrinkFlaschen von den Stranden der Weltmeere als Geschenk flr
mich, zugleich Zeugnisse der Welterkundung von Studierenden - Sand auch als Symbol
dessen, was ,Erde' ausmacht im Sein, Werden und Vergehen - Sand auch ,wie Samen'
verstreut als Symbol von geistigen Wirkens

Holz: als Treibholz nach Gewittern aus der Ammer gefischt, weich gesplult in der
heftigen Flut, zum Zeichen geworden, das Gestalten vieler Lebewesen erkennen lasst

Blaue Zeichen: Metaphern und Wortweisung auf Papierfahnen, meine zur Sprache
gebrachte Welterfahrung nach dem Sommersemester 2008 voll interaktiver Reflexion



Die ebenfalls heute erstmals prasentierten Gestaltungsobjekte aus dem workshop mit
Studierenden vom 16. 1. zur 2. Seligpreisung zeigen in vielfaltiger und eindrucksvoller
kinstlerischer Weise, wie mit den Mitteln einer beseelten bildnerischen Werkarbeit die
anima mundi zur Sprache kommen durfte — und das machen auch die Werktitel der
ausgestellten Objekte sowie Texte aus Klnstlerhand und Kinstlermund deutlich.

Zum Kontext Wissenschaft und Spiritualitdt bzw. Ethik/Asthetik in Bildungsprozessen ?

"Gott schuf die Welt - und stellte sie zur Diskussion.
Auch die Wissenschaft ist nicht ein Ziel sondern eine Art unseres Geistes" FRANZ MARC

KlUnstlerisches Gestalten und spirituelle Weltdeutung sind anthropologisch bedeutsame
Weisen der Weltinterpretation - nichtscientifisch - jedoch nicht weniger giltige
Erfahrungsmodi der menschlichen Welterkenntnis und Weltgestaltung, also als
gleichberechtigte  wissenschaftsdienliche Erkenntnisstrategien zu werten. Die
postmoderne Epistemologie betont, dass auch das wissenschaftliche Weltbild ein
vielschichtiges Konstrukt ist - ,es gibt eben mehr Wirklichkeit als die nur
messbare ! Der Mensch flhlt sich vielschichtig mit der Welt verbunden. ,Die Stelle der
radikalsten Verbundenheit des Menschen mit dem Universum ist der Leib. In ihm und
durch ihn geht die Welt in Geistige Uber: ,Diese radikale Umformung des Materiellen ins
Geistige heisst einfach MENSCH, leibgewordener Geist oder geistgewordene Materie."
Ladislaus Boros. So zeugt auch die Sprache - die verbale und die kinstlerische
,Sprache' - immer von der Existenz der Schreibenden... die asthetische Gestaltung mit
Sand ist ein Zeugnis meiner eigenen Liebe zur Erde und gleichzeitig zum Geistigen.



Dieses anthropologische Existential hat mich zur Bildgestaltung des Seligkeiten-
Flyercyklus und zu meinem Sandversen bewegt. Die Interpretation des achtsamen
Betrachters Klaus Hittenrauch dazu méchte ich Ihnen nicht vorenthalten:

~Ihre neue Sandspur zeigt sich so offen,

dem Licht soviel Raum zuweisend...

Die Sandspur selbst wirkt fast wie vom Wind

ein Stick weiter bewegt, geworfen.

Das Blau es rahmt nicht, aber es vermag einer
weiteren Verwehung des Sandes entgegenzuwirken,
eine Verwehung Uber den Rand hinaus.

Man will es hoffen.

o ;—'-.5
&
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Auch wenn das Blau als ungewiss,

in Fragezeichenform sich zeitigt,

weist es durch seine intensive Farbigkeit
doch auch seine Beharrlichkeit aus.

Es bleibt auf dem Seelenlaken bestehen,
wahrend der Sand vom Wind bewegt

in die Hohe steigen kann,

um erneut auf das lichte Weil3 zu fallen.™

Klaus Huttenrauch




,....das ewige immense Fragezeichen..." : ich habe es bei Wassily Kandinsky in seinem
kunsttheoretischen Opus ,Uber das Geistige in der Kunst' auch in bezug auf die
Bedeutung der Wissenschaft interpretiert gefunden, er sagt:

~Menschen fragen sich : Wird die Wissenschaft auf dem Wege, auf welchem sie sich
schon lange bewegt, zur L6sung der Ratsel kommen ? Und wenn sie dazu kommt, wird
man sich auf ihre Antwort verlassen kénnen ? (s. 7 f)

Wir sollten die Antwort auch heute noch nicht endglltig geben wollen. Doch notwendig
fur den Fortschritt in Wissenschaft, Kunst und Gesellschaft ist sicher das gleichzeitige
Wachsein auf mehreren BewuBtseinsebenen...und an der Schwelle zur Schénheit wirken
Wissenschaft und Kunst synergetisch und synédsthetisch: dieses anthropologische
Wirkmotiv erhellt auch die heutige Finnisage zur Vorlesungsreihe BILDUNGSETHIK.




Elena Haas und Peter Bliimel

2. SELIGPREISUNG

glucklich wer trauert

wer in Tranen Menschlichkeit erlebt
wer seine Sensibilitat nicht abtotet
wer den Mut hat

auszusprechen was schmerzt

Gott selbst wird ihn trosten

was auf mir ist sagte die erde

ist dem tode geweiht

der nicht in der himmel reich kommt
wie sollte ich sagte die erde

da nicht weinen

hast du die erde sprechen héren

hast du die sprache der erde verstanden
hast du den liigen

der himmlischen todfreien gelauscht
hast du die trauer der erde geteilt

hast du die erde sprechen héren

nach den blichern hat gott die erde getrostet
doch versprach er ihr keine ndhe

keine bessere speise und kein todfreies leben
es soll dir nicht bange sein erde

dereinst wirst auch du sagte er

unter den singenden sein

dorothee solle : spiel doch von brot uns rosen. Gedichte. Berlin1981, s. 115



was auf mir ist sagte die erde

ist dem tode geweiht

der nicht in der himmelreich kommt
wie sollte ich sagte die erde

da nicht weinen

hast du die erde sprechen horen

hast du die sprache der erde verstanden
hast du den lugen

der himmlischen todfreien gelauscht
hast du die trauer der erde geteilt

hast du die erde sprechen héren

nach den bilichern hat gott die erde getrostet
doch versprach er ihr keine nahe

keine bessere speise kein todfreies leben

es soll dir nicht bange sein erde

dereinst wirst auch du sagte er

unter den singenden sein

Dorothee Sélle, in: Spiel doch von “Die Erde der Anker oder die Befreiung”
Brot und Rosen, Berlin 1981, S.115.

Katharina Umbach Acryl auf Karton

Gedanken zum Bild von Katharina Umbach

Mein Bild mit dem Titel “Die Erde der Anker oder die Befreiung” ist im Laufe eines
kunstlerisch-theologischen Workshops an der LMU-Minchen im Wintersemester 2009/10
entstanden. Inhalt des Workshops, der im Rahmen einer Ringvorlesung zur Bildungsethik
stattgefunden hatte, war eine intensive Auseinandersetzung mit den Seligpreisungen,
insbesondere mit der zweiten: Selig die Trauernden, denn sie werden getrostet werden

( NT: Mt 5,4 ). Diese geschah auf unterschiedliche Art und Weise unter anderem anhand
des oben aufgefiihrten Gedichts von Dorothee Sdlle, welches letztlich Ausgangspunkt
meiner gestalterischen Umsetzung wurde.

Das Bild “Die Erde der Anker oder die Befreiung” symbolisiert die Erde einerseits, als
Element, als Ursprung in runder Gestalt , andererseits auch als Ort von Gegenséatzen wie
Gut und Bose, hell und dunkel, schnelllebig und langsam, ohne deren Existenz Leben
nicht denkbar ware. Die Erde ist Heimat der Menschen. Sie werden dort geboren und
sterben, erleben freudige aber auch leidvolle Zeiten, die in ihrer Gesamtheit das Leben
eines einzelnen zum Besonderen machen. Das Leben halt viele Strudel , Teufelskreise,
Fallen und Grenzen bereit ,die ein jeder durchleben bzw. Giberwinden muss, um voran zu
kommen. Jeder Mensch kennt das Gefuihl an einer Stelle nicht weiter zu kommen, den
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Blick fur etwas zu verlieren, gar vollig blind zu sein fur das, was essentiell ist. In diesem
Fall gilt es nachzudenken, den Schleier vor den Augen zu l6sen, die Mauern der Blindheit
zu durchbrechen, Freiheit zu erlangen und schliel3lich das Gefihl von Befreiung zu
spuren. Genau diesen Prozess stellen die beiden Kopfe ( der traurige innerhalb und der
freudige aul3erhalb des Bildes ) in Verbindung mit den auf das Bild montierten nattrlichen
Materialien dar. Der Stock und das zersagte Teil eines Baumstammes stehen hierbei vor
allem fur den Prozess des Durchbrechens als solchen, gleichzeitig aber auch fir das
Symbol des Ankers. Menschen konnen Veranderungen meines Erachtens  nur
bewdltigen, wenn sie einen Anker, eine Uberzeugung haben, etwas an das oder jemanden
an den sie glauben und das oder der gleichermal3en an sie glaubt . Manche nennen
diesen Anker Gott , andere Allah, dritte bezeichnen vielleicht die Natur oder die Erde als
ihren Halt. Wer oder was einen halt ist gleichgtltig, Hauptsache man hat eine Stiitze derer
man sich sicher sein kann und die einem das Gefuhl gibt, dass ein jeder es schaffen
kann am Ende “unter den singenden” zu sein, wie es Dorothee Sélle in ihrem Gedicht so
schon umschreibt.

Mit meinem Bild habe ich aber nicht nur versucht die Struktur der Erde, sondern auch das
Wesen der Menschen darzustellen. Denn nicht die Erde oder das Leben allein birgen
Gegensatze, sondern auch die Menschen an und in sich. Menschen sind traurig und
frohlich, hilfsbereit und egoistisch, fies und liebenswirdig, arm und reich. Ein jeder ist
anders, keiner hat das selbe Gemut, den selben Charakter oder gar den selben Koérper
wie der andere. Manche wechseln sogar vom einen zum anderen Moment ihre Laune. All
dies macht viel aus wenn man versucht die Erde, das Leben und die Menschen zu
verstehen.

AulRer diesen bereits beschriebenen Gedanken hat sich aber sicher noch eine weitere
Thematik auf die Gestaltung meines Bildes ausgewirkt, welche mich vor der Teilnahme am
Workshop immer wieder beschéftigt hat: die Veranderung der Struktur der Hochschulen,
mit neuen Curricula und neuen Studiengangen und der damit verbundene Bildungsstreik
in Deutschland. Inhalte die auch im Rahmen der Ringvorlesung zur Bildungsethik
thematisiert wurden . Im Folgenden mochte ich abschlieRend ein paar Séatze hierzu
formulieren.

Die Umstrukturierung des Hochschulsystems hat meines Erachtens langfristig eine
Nivellierung der Bildung zur Folge die eine Gefahr fur zukinftige Generationen darstellt.
Diese Gefahr wurde vor dem Bildungsstreik viel zu lange nicht erkannt und wird aus
meiner Sicht von vielen bis heute nicht wahrgenommen oder vielleicht auch nur verdrangt.
Ich habe den Eindruck dem Grof3teil meiner Generation fehlt es an Willen und Mut far
Uberzeugungen einzustehen, Dinge kritisch zu hinterfragen und nicht alles klaglos und
blind hinzunehmen, was andere vorgeben. Ich vermisse das Bestreben nach
Veranderung, das Bestreben Mauern zu durchbrechen, um es im Sinne meines Bildes
auszudriicken.

Kunst ist ein Mittel um Menschen zum Denken und Handeln, zur Veranderung anzuregen.

Ich wirde mich freuen wenn der ein oder andere auch durch mein Bild “Die Erde der Anker
oder die Befreiung” anfangt Uber die Erde, ihren Ursprung, Gber die Menschen und den
Wandel der Zeit nachzudenken.




WS 2009/10

Qualitaten des Menschlichen

Facetten einer aktuellen Bildungsethik

DONNERSTAG VON 18.15 —19.45 UHR, RAUM M 210 / HAUPTGEBAUDE

KONZEPTION / MODERATION :

PROF. DR. M.- A. BAUML-RORNAGL / LMU-DEPARTMENT FUR PADAGOGIK UND REHABILITATION

PROF. DR. MARKUS VOGT / LMU — LEHRSTUHL FUR CHRISTLICHE SOZIALETHIK

(8) 4.2.2010 IN DER THOMAS MANN HALLE / HAUPTGEBAUDE/ADALBERTTRAKT

PROF. DR. MARIA-ANNA BAUML-RORNAGL
BILDUNGSETHIK IN ASTHETISCHER VERMITTLUNG - KUNST UND MEDITATION
“UMKEHRUNG DER WERTE? DIE 8 SELIGKEITEN — VERNISSAGE UND ANIMIERTE AKTION

DR. BARBARA WEBER: PHILOSOPHISCH-POETISCHE ASSOZIATIONEN zU SAND UND ZEIT



Dr. Barbara Weber

Sand und Zeit: phinomenologisch-poetische Assoziationen

Ein jeder, der schon einmal am Meer spazieren gegangen ist, kennt die
Faszination, welche von diesem Urstoff, dem Element des Sandes, ausgeht. Die
Spur im Sand ist ein Zeichen, dass hier jemand voribergekommen ist. Sie ist
Verweis auf die physische Existenz eines anderen, der aber in diesem Augenblick
nicht fassbar ist. Er ist abwesend im Raum und in der Zeit und damit im wahrsten

Sinne des Wortes, ,,ver-gangen®.

Bei unserer Riickkehr werden wir aber auf eine weitere Urerfahrung aufmerksam
gemacht: wir entdecken nun unsere eigenen FuBlspuren. Sie sind wie Augenblicke
unseres Lebens, die wir nicht festzuhalten vermogen, die uns aber in ihrer
physischen ,,Gewesenheit™ im Sand angezeigt werden: als Abdruck, als Hohlung,
als Leere. Nicht irgendeine Zeit ist hier vergangen, sondern es ist die eigene Zeit:
Das Leben ist ein Sein zum Tode.

Diese Erfahrungen offenbaren uns zwei Bilder: Das erste, die fremde Spur im
Sand, verweist auf die Existenz eines anderen Menschen. Ein solches Zeichen
vermag uns zwar Vergangenes anzuzeigen, aber es kann nicht zuriickgeholt
werden. Wir kénnen versuchen in diese fremden Fullstapfen zu treten, den Gang
des Anderen zu immitieren und auf diese Weise, den Spuren eine Geschichte
andichten. Aber letztlich bleibt uns der Andere in seinem Ausdruck fremd. Er
bleibt im Zustand des ,,Nicht-Mehr* und ,,Nicht-Hier*.

R ST E




Das zweite Bild ist das der Sanduhr als Parabel unserer Lebenszeit, welche unaufhaltsam abflie3t. Die Wirde des Menschen
offenbart sich in dieser Unvertretbarkeit: denn niemand kann uns in unserer organischen Funktion in unserem menschlichen

952

Sein vertreten.' Oder wie Heidegger sagt: “Keiner kann dem Anderen sein Sterben abnehmen™. Qua Leib sind wir unersetzlich.

Beide Erfahrungen stoBen uns deshalb an zwei Grenzen des menschlichen Erlebens: die Zeit und der Andere.’

Der Soziologe Thomas Luckmann unterscheidet zwischen verschiedenen Arten solcher Grenzerfahrungen, oder
Transzendenzen, des menschlichen Daseins.® Als ,kleine Transzendenz® bezeichnet er, wenn das in der gegenwirtigen
Erfahrung angezeigte Nicht-Erfahrene grundsatzlich genau so erfahrbar ist wie das gegenwirtig Erfahrene. Der Mensch lebt als
Leib den Dimensionen von Raum und Zeit ein und bildet als ein so inkarniertes Wesen einen ,,Angelpunkt in der Welt*.> Das
heil3t, dass wir immer nur solches erfahren, das uns raum-zeitlich unmittelbar umgibt. Unsere eigene Spur im Sand bedeutet uns,
dass wir nicht meht dort sind, wo wir noch vor einer Stunde waren. Aber nicht nur hat sich unsere leibliche Position verandert,
sondern auch wir selbst haben uns wihrend dieser Zeit verandert. Die Spur im Sand ist unsere eigene und zugleich die eines
Anderen.

Die ,mittlere Transzendenz* betrifft fiir Luckman das Gegenwirtige, welches grundsitzlich nur mittelbar und nie unmittelbar,
aber dennoch als Bestandteil der gleichen Alltagswirklichkeit erfahren wird. Hierzu gehoéren Erfahrungen des Anderen. Wir
kénnen den Anderen in seinem Ausdruck immer nur mittelbar durch unsere Sinne erfahren. Wir haben aber keinen

1 Vgl. hierzu J. Mensch, Rationality and Empathy, Talk given at the IAPL in London, June 4%, 2009.

2 M. Heidegger, Sein und Zeit, Tiibingen 1967, 240, auch zit. in: J. Mensch, Rationality and Empathy, a.a.O.

3 Thomas Luckman beschreibt diese Grenzen des Erlebens wie folgt: ,,Ohne allzuweit auszuholen, kann man zuallererst sagen, dal} sich jedermann der
Transzendenz der Welt, in der er lebt, bewuBt ist. Dieser BewuB3tseinshorizont griindet darin, daf3 die alltigliche Erfahrung an Grenzen st6t, die sie entweder noch
innerhalb dieser Wirklichkeit iiberschreiten kann, zu anderen Wirklichkeiten hin iberspringen kann oder an denen sie stehen bleibt. Jedermann weill um die
Grenzen 7z der Welt, und er weil3 auch, daf3 die Welt, so wie er sie erfdhrt, Grenzen hat.” (T. Luckmann, Die unsichtbare Religion, Frankfurt am Main 1991, 160).
+T. Luckmann, Die unsichtbare Religion, a.a.O., 1606£f.

> M. Merleau-Ponty, Phinomenologie der Wahrnehmung, Berlin 1966, 106.



unmittelbaren Zugang zum Anderen. Wir sehen Spuren im Sand und assoziieren Geschichten. Aber die Wirklichkeit bzw. der
genaue Inhalt dieser Geschichten bleiben in ihrer Andersheit verborgen. Spuren sind wie Krypten, die zwar zur Deutung
einladen, uns aber zugleich tbersteigen.

Die ,,grof3e Transzendenz® verweist nach Luckmann schlieBlich auf eine andere, auferalltigliche und als solche nicht erfahrbare
Wirklichkeit.® Hierzu geh6ren Erfahrungen von Traum, Schlaf, Tod oder auch der Epiphanie.

Das Spazieren durch den Sand vermag uns aullerdem — d.h. uber die Grenzerfahrungen von Zeit und Anderem hinaus — eine
Begegnung mit dem Numinosem zu ermdglichen, weil es uns mit einem Bild konfrontiert, das Vielfach in der mythisch-
spiritistischen Literatur verwendet wird: die Spur Gottes.

Die Existenz Gottes entzieht sich der direkten Erfahrung. Sie kann lediglich als Spur erfahren werden ... als eine Ahnung, dass
,Jemand® voribergekommen ist. Wir merken hier wie die ,,mittlere” und ,,gro3e¢* Transzendenz bei Luckmann ineinander
tbergleiten. Besonders deutlich wird das in der Philosophie Emmanuel Lévinas, welcher dieses Vorlbergehen Gottes als
Erfahrung des Anderen beschreibt: ,,Zu ihm [Gott] hingehen heil3t nicht, dieser Spur, die kein Zeichen ist, folgen, sondern auf
die Andern zugehen, die sich in der Spur halten.*” Und so wird der Andere in seiner Unergreifbarkeit selbst zu diesem Zeichen
Gottes, das sich zwar erahnen lisst, aber der unmittelbaren Erkenntnis immer entzieht: d.i. zugleich dieser und einer ,,anderen

Wirklichkeit* angehort.

Die Bilder von Frau Prof. Biuml-RoBnagl sind Zeugnisse einer Spurensuche auf allen drei Ebenen solcher Grenzerfahrungen.
Die eigentiimlich sinnliche Sicht- und Fidhlbarmachung von Transzendenz-Phinomenen inspirieren zur existentiellen
Auseinandersetzung mit der eigenen Raum-Zeitlichkeit und verweisen zugleich hinter ihre Fassbarkeit auf einen Bereich des
Numinosen und Offenen. Das Kunstwerk wird als Spur an der Wand zu einer Studie des einen Augenblicks: des Einbruchs von

Andersheit.

¢ Vgl. T. Luckmann, Die unsichtbare Religion, a.2.0., 168.
7 E. Lévinas, Die Spur des Anderen, Minchen 1998, 235.



Und ich mochte enden mit einem Gedicht von Roberto Juarroz, welches uns Angesichts dieser Spurensuche ein wenig tber die
,Rechtmasstigkeit® unseres wissenschaftlichen Suchens reflektieren lasst:

Das Papier hochheben, auf dem wir schreiben,

und darunter besser nachsuchen.

Jedes Wort, das wir finden, hochheben

und darunter besser nachpriifen.

Jeden Menschen hochheben

und darunter besser nachsehen.

Den Tod hochheben

und darunter besser nachforschen.

Und wenn wir gut schauen,

werden wir immer eine andere Spur finden.

Sie taugt nicht, um den Ful3 darauf zu setzen,
auch nicht dafiir, den Gedanken ruhen zu lassen,
aber sie wird uns beweisen,

dal3 hier noch einer vorbeigekommen ist. Roberto Juarroz



BILDUNGSDEMO 2009
Nur menschliche Bildungsqualitat hat Zukunft !

Die Fotos entstanden bei studentischen DEMO am 17. November 2009
Die erlduternden Texte beziehen sich auf meine Bildungsintentionen,
publiziert in

Bauml-Rofl3nagl M.-A. (2005) :

Bildungsparameter in soziologischer Perspektive. BoD/Hamburg

Ebenso wie die konkrete Dingerfahrung
ist die Erfahrung der Mitrnenschen -
- der Anderen - fir den Menschen
ein schillerndes Phénomen,
in dem die Dimensionen der Vertrautheit
und die der Fremdheit
im aktuellen Erfahrungsfeld
zu Konfigurationen zusammengehen,
die &hnlich den Drehbewegungen
eines Kaleidoskops sténdig wechseln.
Bauml-RoBnagl 2005, S. 157




Dem einzelnen Hochschullehrer obliegt

die oft nicht leicht zu realisierende Aufgabe,

«Im Exemplum” deutlich zu machen,

was umifassendere Theoriebestédnde

und Denkmodelle représentieren.

Er mui3 versuchen,

gleichsam ,Nahaufnahmen"

von komplexen Wissenschaftsfeldern

und wissenschaftlichen Forschungsstrategien

zu machen:

"wissenschaftliche Nahaufnahmen",

die einen nahen und intensiven Blick

auf die viel umfassenderen Konstituenten

und Merkmale der wissenschaftlichen Landschaft ermdglichen.
Bauml-RoBnagl in MUM-Miinchner UNI-MAGAZIN 1992

Es kann also nicht darum gehen,

die Tradition im Bildungswesen

gleichsam blind fortzusetzen -

es geht insbesondere heute darum,
tragende Prfeiler der Bildungsbemihungen
mit zukunftstréchtigen didaktischen
Vermittlungsformen auszugestalten.
Bauml-RoBnagl 2005, S. 95

Ontogenese und Sozialisation
sinnlichen Verhaltens sind

wesentlicher Bestandteil menschlicher Entwicklung,
wobei die Unmittelbarkeit kindlicher
Sinneserfahrungen
in schulischen Bildungsprozessen
zu sozial erwinschten dsthetisch-ethischen
Erlebnis- und Handlungsweisen
Ubergefihrt werden soll.
Bauml-RoBnagl 2005, S. 157

Deutung von Welt - personal vermittelt -

ist ebenso erforderiich wie die Vermittlung
von gesichertem Wissen lber die Welt,
Deutung von Sinn und Erkldrung

von Sachzusammenhéngen stehen

in einem komplexen Komplementérverhaltnis.
Gerade das Hineinwachsen von jungen Menschen
und Kindern in die Weft

setzt beide Bildungsmalinahmen

im gegenseitigen Ausgleich

wie die beiden Schalen einer Waage voraus.
Bauml-RoBnagl 2005, S.125




Ein Bildungssystem, das auf seine "Erfolgsliste”
kaum ein Bernihen um die Anerkennung
sozialer und emotionaler Kompetenzen
erkennen /4sst

mul3 es nicht mitverantwortlich gemacht werden
fir die wahnhaft lbersteigerten
"Anerkennungstaten" von Jugendlichen,

die in einer einseitig kognitiv

gewerteten Schulbildung keine Sinnstruktur
fdr ihr Lernen empfinden kénnen ?
Bauml-RoBnagl 2005, S.61

Bildung ist

kein vom menschlich-sinnenhaften Tun
/solierbares, objektives "Gut",

das wie eine "Ware" transferiert werden kénnte.
Leistungsphobie und Gewalt

bis hin zur Lebenszerstérung

sind die Schattenseite

einer nicht sinnvoll gelebten Sinnlichkeit

in den modernen Gesellschaften.

Bauml-RoBBnagl 2005, S. 61

sunsere einzige Zuflucht

- in einer Zeit, in der echte

und faule Kompromisse
ununterscheidbar werden -

besteht in einer Lektire der Gegenwart,
so vollstandig und getreu wie maglich,
die sogar das Chaos und den Nicht-Sinn
erkennt da, wo sie sich einstellen,

aber die sich nicht weigert,

darin eine Richtung

oder eine ldee auszumachen

da, wo sie sich zeigen.”

Maurice Merleau-Ponty
(1948! Orig. / dt. Ubers. 2000)




..das Abenteuer des Engagements,
das sich den sozial-revolutionaren Bewegungen
und der Offenheit der Geschichte verpflichtet weiss ...

» damit dank der Informationen und der Tatsachen
Das Zwiespéltige nicht mehr erlitten,
sondern verstanden wird
und unser politisches Leben wieder
eine gewisse Realitat zuriickgewinnt ,,

MAURICE MERLEAU-PONTY

vgl. Das Chaos und die List von Clemens Pornschlege/
inSZ27,/28. Mai 2000
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