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Datenrechte

Film und Fotos der Probanden/Schiiler:

Eine elterliche Genehmigung wurde vorab des Bilderbuchprojekts fur Film- und
Fotoaufnahmen eingeholt. Dennoch werden die Filmaufnahmen nicht veréffentlicht und die

Schiler auf den Fotos unkenntlich gemacht, um ihre Privatsphére zu schitzen.

Bilderbiicher:

Die Verwendung des Bilderbuches ,,Ein kleines Krokodil
mit ziemlich viel Gefiihl“ von KuLOT DANIELA (2000)
erfolgt mit der freundlichen Genehmigung von KuLOT

DANIELA und dem Thienemann Verlag.
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Abstract

Die Arbeit beinhaltet eine Studie, die aus einem erarbeiteten Konzept fur Wortschatzarbeit im
Unterricht besteht, basierend auf theoretischen Grundlagen der momentanen Forschung.

Der Zweck der Studie ist es, herauszufinden, ob Elemente aus gangigen Wortschatztherapien
sich dazu eignen, in den Unterricht eingeflochten zu werden und ob sich daraus positive
Effekte fur die Forderung wortschatzgestorter Schuler ergeben. Lassen sich daraus positive
Schlisse ziehen, kdnnte eine umfassendere empirische Studie folgen.

Zu Grunde liegt der aktuelle Forschungsstand zum Aufbau des mentalen Lexikons, dem
Wortschatzerwerb und den Wortschatzstorungen. Auf Basis der Kenntnisse (ber
sprachheilpddagogischen Unterricht und der bekanntesten Wortschatztherapien wird ein
Unterrichtsprojekt zum Wortschatz ,,Gefiihle* entwickelt, das wvon einer informellen
Diagnostik, die speziell fur die Studie entworfen wurde, evaluiert wird. Der Zielwortschatz
umfasst sieben Geflihle, die als Adjektive, Nomen und Verben erarbeitet werden. Das
Rahmenthema ist das Bilderbuch ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl“ von KULOT
DANIELA (2000). Dieses Bilderbuch beinhaltet den Zielwortschatz und wird in sechs
Einheiten, die 0Ober zwei Wochen verteilt sind, schrittweise erarbeitet. Die moglichen
Probanden aus der Klasse werden mit Hilfe des formellen Verfahrens Wortschatz- und
Wortfindungstest fur 6- bis 10-Jahrige (WWT) von GLUcK (2007 b) ermittelt, indem sie als
forderbedurftig im semantisch-lexikalischen Bereich eingestuft werden. Die sieben
teilnehmenden Probanden werden dann mit dem informellen Verfahren, dem Dino- Test,
hinsichtlich ihres Kenntnisstandes im Wortfeld ,,Geflihle* gepruft. Anschlieend findet das
Unterrichtsprojekt statt. Danach wird einmal nach kurzem und einmal nach langem Abstand
der Zuwachs des neuen Wortschatzes im Wortfeld ,,Gefuhle“ kontrolliert. Aus den
Ergebnissen lasst sich schliellen, dass ein Anstieg des Wortschatzes stattgefunden hat. Es
zeigten sich kurzfristig eindeutige Verbesserungen. Auf langere Sicht gesehen konnten die
Probanden auch diesen neuen Kenntnisstand halten. Dennoch kann dies nicht als empirischer
Befund angesehen werden, da erstens einige Storvariablen nicht ausgeschlossen werden

konnten und zweitens die Stichprobe nicht représentativ genug ist.
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Einleitung

“T he difference between the right word and the almost right word is

really a large matter - it's the difference between the lightning and the
lightning bug.”
(Mark Twain)

Twain mochte mit diesem Zitat sagen, dass sich die volle kommunikative Wirkung nur durch
die Wahl des richtigen Wortes entfalten kann und nicht durch eines, das man so &hnlich
schreibt oder ausspricht. Obwohl beide Worter im Englischen fast gleich klingen, ist der
semantische Unterschied enorm. Betrachtet man die Satze: ,,Die Nachricht hat eingeschlagen
wie ein Blitz/Glihwiirmchen. oder ,,Der Blitz/Glithwiirmchen hat die nichtliche Landschaft
erleuchtet.” so ist eine erhebliche Differenz in der Bedeutung, die sogar bis zur Falschaussage
fuhrt, zu erkennen. Ein Blitz kann eine ganze Landschaft beleuchten, ein Glihwirmchen
hingegen gerade mal einen kleinen Radius um sich selbst. Ein Blitz ist ein physikalisches
Ereignis, ein Glihwirmchen hingegen ein lebendiges Tier usw.

An diesem Zitat von Mark Twain lassen sich die Konsequenzen einer Wortschatzstérung
schon erahnen. Arbeiten die Abrufmechanismen nicht effektiv genug, kann es passieren, dass
eben nicht das richtige sondern nur das beinahe richtige Wort abgerufen wird. Das Resultat
ist, dass der Sprecher nicht das ausdriickt, was er vorhatte auszudriicken — die ,,einschlagige*
Wirkung in der Situation geht verloren. Folglich kommt es zu einer Storung der
Kommunikation, was im schlimmsten Fall zu einem Abbruch dieser flihrt. Das hat wiederum
Auswirkungen auf die kommunikative und psychische Entwicklung des wortschatzgestorten

Kindes. Es gilt somit zu verhindern, was verhindert werden kann.

Aus der momentanen allgemeinen Forschungslage geht hervor, dass sich Wortschatztherapien
fur Kinder mit Wortschatzstérungen als effektiv erwiesen haben. Dabei muss man sich jedoch
folgende Fragen stellen: Konnen diese Prinzipien und Elemente aus der Therapie in den
Unterricht eingeflochten werden und wenn ja, erweisen sie sich dann auch als effektiv — vor
allem im Hinblick darauf, dass der Unterricht im Klassenverband stattfindet, wohingegen die
Therapie auf die Einzelforderung ausgerichtet ist? Ferner gilt es herauszufinden, ob sich bei

diesen Kindern letztlich auch Lernerfolge bemerkbar machen.
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Die vorliegende Arbeit hat sich genau mit diesen Fragen beschéftigt und versucht auf der
Basis theoretischer Grundlagen eine Intervention in Form eines Unterrichtsprojekts zu

gestalten und dieses mit Hilfe einer Interventionsstudie zu analysieren und zu bewerten.

An dieser Stelle sei vermerkt, dass sdmtliche Bezeichnungen wie Lehrer, Schiler und
Proband stets beide Geschlechter beinhaltet, aber zwecks Vereinfachung nur eine Form

verwendet wird.

1.Theoretische Grundlagen

1.1.Wortschatz

Um eine Wortschatzstérung definieren zu kénnen, missen zunéchst einige grundlegende
Annahmen zum Aufbau des mentalen Lexikons und des Wortschatzerwerbs naher erldutert

werden.

1.1.1.Mentales Lexikon

Das Lexikon eines Sprechers wird auch mentales Lexikon genannt. Dieses bezeichnet alle
Worter, Gber die ein Sprecher verfligt. Zu jedem Wort gibt es einen lexikalischen Eintrag im
Gehirn (KANNENGIESER, 2009). Dieser wird nochmals in zwei Teilbereiche gegliedert: in das
Lemma und die Wortform. Das Lemma umfasst die Bedeutung und die syntaktische
Information zu einem lexikalischen Eintrag, die Wortform hingegen beinhaltet die
morphologischen und die phonologischen Informationen eines Wortes (LEVELT, 1989).
GALLMANN (1991, 256) bezeichnet die Wortform auch als ,,Lexem®.

LUGER (2006, 16) zieht aus verschiedenen Symptomen von Sprach- und Sprechstérungen,
z.B. Aphasie, die Annahme, dass ein Eintrag im mentalen Lexikon ,,aus mehreren,
grundsétzlich voneinander getrennten Komponenten [...] besteh[t]“. Dazu zahlen das
semantische Gedachtnis (allgemeine Bedeutung), das prozedurale Gedachtnis (Ablauf von
Prozessen), das syntaktische Ged&chtnis (Satzstellung), das morphologische Gedachtnis
(allgemeine Form), das phonologische Gedéchtnis (Klang), das episodische Gedéchtnis
(Assoziationen), das graphemische Gedéachtnis (Schreibweise), ein Modul fur die Produktion
gesprochener Sprache, ein Modul zur Rezeption gesprochener Sprache, ein Modul zur
Produktion geschriebener Sprache und ein Modul zur Rezeption geschriebener Sprache.
Zwischen allen Bereichen herrscht ein stetiger Informationsaustausch.
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Das Wort im mcl-:-ntalen Lexikon

Lemma (Wortinhalt) : Lexem (Wortform) Modul zur
| Rezeption
gesprochener

Sprache

prozedurale

Information Modul zur

Produktion
gesprochener
Sprache

episodische
Information

Modul zur
Rezeption
geschriebener
Sprache

semantische
Information

Modul zur
Produktion
geschriebener
Sprache

syntaktische | Information
|

|
Abbildung 1: Das Wort im mentalen Lexikon- in Anlehnung an LUGER 2006, 30, LEVELT 1989, GALLMANN 1991

Diese Darstellung ist selbstverstandlich idealtypisch, so dass darauf hinzuweisen ware, dass
die einzelnen Bereiche im Umfang und in der Qualitat fir jedes Wort variieren.

Diese Worter sind nun im mentalen Lexikon unterschiedlich verknlpft. LEVELT (1989)
unterscheidet in intrinsische und assoziative Verknlipfungen. Die intrinsischen Knoten lassen

sich in semantische, z.B. griin — blau, morphologische, z.B. Nationen — national, und

phonologische, z.B. Buch — Baum, Verbindungen unterteilen. Assoziative Verbindungen, wie
z.B. Sonne — Schwimmbad, entstehen aus der oft gemeinsamen Verwendung dieser Worter
innerhalb eines Rahmenthemas. Diese Art von Netzwerken nennt man auch Kollokationen.
An den intrinsischen und assoziativen Knotenpunkten ist die Verknipfung zwischen den
einzelnen Wartern am starksten, so dass ein Abruf eines Wortes leichter gelingt. Wird nun
versucht, ein Wort aus dem mentalen Lexikon abzurufen, wird ein Suchprozess in Gang
gesetzt, indem eine grof¥flachige Aktivierung entsteht. Durch Hemmungen und
Uberlagerungen von Aktivierungspunkten wird die Auswahl an méglichen Wortern solange
verkleinert, bis nur noch ein Wort ubrigbleibt, bei dem sich alle Aktivierungspunkte
vereinigen (DANNENBAUER, 1997). Fur das Erkennen bzw. Produzieren bendtigt man
durchschnittlich 200 Millisekunden (ROTHWEILER, 2001).
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Das mentale Lexikon entwickelt sich im Laufe der Kindheit. Im S&duglingsalter werden die

Netzwerke bereits ausgebaut, womit der Erwerb eines umfangreichen Wortschatzes beginnt.

1.1.2.Wortschatzerwerb

Die lexikalische Entwicklung wird gemeinhin in drei Phasen geteilt:

In der ersten Phase werden die Bedeutungen der Worter analysiert. Mit acht Monaten versteht
ein Kind schon die ersten Worter. Zwei Monate spater belduft sich der rezeptive Wortschatz
auf 60 Worter. Nach 12 Monaten produziert das Kind eigenstandig seine ersten Worter. Im
Alter von 18 Monaten liegt der Durchschnitt von produktiven Wortern bei 50 und von
rezeptiven Wartern bei 200.

Danach beginnt die zweite Phase der lexikalischen Entwicklung: der Wortschatzspurt. Durch
die schnelle Zuordnung von Wort und Bedeutung (,,fast mapping*) gelingt dem Kind eine
rasante  Vergroflerung seines Wortschatzes und es beginnt mit seinen ersten
Wortkombinationen (WEINERT, 2004). Aber nicht nur die Anzahl der Worter wird vergrolert,
sondern auch die Wortkategorien werden differenzierter ausgebaut. Hat ein Kind in diesem
Alter (bis zu drei Jahren) keinen nennenswerten lexikalischen Zuwachs, so sind das schon die
ersten Anzeichen auf das Vorliegen einer Wortschatzstorung, die auch meistens ein Indikator
fir eine umfassende Sprachentwicklungsstorung ist, da die friihe semantisch- lexikalische
Fahigkeit in enger Korrelation mit der sich spéter entwickelnden grammatischen Fahigkeit
steht (KAUSCHKE, 2000).

In der dritten Lernphase helfen grammatische Kompetenzen (,,syntactic bootstrapping*) dem

Kind, neue Worter, vor allem Verben, seinem Wortschatz hinzuzufiigen (WEINERT, 2004).

10
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Vorauslauferfahigkeiten
der Kognition, der
sozialen Kognition und

Produktive
phonologische

der Wahrnehmung Entwicklung
| ]
I
10. Lebensmonat erste produktive Worter
60 rezeptive Worter
18. Lebensmonat LTS
50 produktive Worter
200 rezeptive Worter
Wortexplosion
Differenzierung des Wortschatzes Grammatikerwerb

Abbildung 2: Wortschatzerwerb- in Anlehnung an ,,Im Zentrum steht das Wort“ GRiMM, 2003, 39

Der Wortschatzerwerb unterliegt finf Entwicklungsprinzipien:

Das erste Prinzip besagt, dass ein Séugling zuerst ein implizites Symbolwissen hat, z.B.
konventionelle Gesten, bevor es zum elaborierten Sprachwissen tbergeht. Bewusst kann er
aber erst im Alter von finf Jahren auf das Sprachwissen zugreifen.

Das zweite Entwicklungsprinzip sagt aus, dass das Verstehen von Worter und Séatzen schon
viel friher als die Produktion von Sprache gelingt.

Das dritte Prinzip basiert auf der Annahme, dass der Erwerb von Lexikonwissen und der
Grammatikerwerb aufeinander aufbauen. Folglich wirken sich Stérungen in dem einen
Bereich zwangsldaufig auf den anderen Bereich aus.

Der vorletzte Entwicklungspunkt wird als Prinzip der ,kritischen Masse* bezeichnet. Erreicht
ein Kind mit 24 Monaten nicht den Schwellenwert von 50 Wortern, kann es nicht mehr
rechtzeitig in das grammatische System einsteigen, wodurch sich seine gesamte
Sprachentwicklung verzogert.

Das funfte und letzte Prinzip, gilt als das Prinzip der sensiblen Phase. Das Kind verflgt nur in
dem Zeitraum bis zu funf Jahren Uber Lernmechanismen, die eine stérungsfreie
Sprachentwicklung sichern. Schlief3t sich dieses Zeitfenster, ist es sehr schwer, Sprache zu

erlernen (GRIMM, 2003).
11
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Der Wortschatzerwerb ist durch mehrere Methoden gekennzeichnet, die an dieser Stelle kurz
erlautert werden sollen:

,,Fast mapping* bedeutet, dass das Kind durch eine Uber- und Untergeneralisierung jedem
Wort sehr schnell seine Bedeutung zuweist (WEINERT, 2004). In der produktiven Anwendung
korrigiert das Kind durch Versuch und Irrtum seine Zuordnungen. Die ,,Bootstrapping-
Methode* basiert auf einem einfachen System. Man nutzt seine eigenen Ressourcen, um sich
selbst zu neuem Wissen zu verhelfen (JOHNSTON, 2007). Das bedeutet konkret, dass
syntaktische Informationen genutzt werden, um die Bedeutung der Worter, hauptsachlich der
Verben, zu erschlieBen. Diese Methode nennt man ,,syntactic bootstrapping* (SCHIKORA,
2010).

Des Weiteren belegt die empirische Studie Uber lexikalische Erwerbsstérungen von
ROTHWEILER (2001), dass Kinder mit Wortschatzstorungen die gleichen lexikalischen
Strategien anwenden wie Kinder mit unauffalligem Wortschatzerwerb. Zu nennen ware
beispielsweise die Strategie, dass ein neu gelerntes Wort immer auf das ganze Objekt und
nicht auf Teile des Objekts bezogen wird.

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit erscheint der Wortschatzerwerb jedoch vor allem in
Bezug auf das zentrale Thema interessant zu sein: Gefuhle. Mit 18 Monaten haben die
meisten Kinder ein Verstandnis fur Geftihle. Anhand von Gestik und Mimik sind sie in der
Lage, Gefiihle an sich selbst und an anderen wahrzunehmen. Zwischen 18 und 36 Monaten
konnen Kinder sowohl ihre eigenen als auch die Gefiihle anderer verbalisieren. Sie kdnnen
aulBerdem zwischen vergangenen und zukunftigen Emotionen unterscheiden und Folgen
daraus absehen. Immerhin benutzen mind. 50% aller 2 1/2-J&hrigen die Ausdriicke gltcklich,
lieben, lustig, mdgen, gut, traurig, angstlich, bdse, schlecht. Emotionen wie stolz,
Uberrascht, argerlich kommen hingegen noch eher selten vor. Auf der néachsten Stufe, im
Alter zwischen fiinf und sieben Jahren, kdnnen die Kinder schlieflich Emotionen an Dritten
erkennen. Darlber hinaus lernen Kinder, emotionale Situationen zu reflektieren, indem sie
mehr Informationen mit einbeziehen (BRETHERTON, 1986).

Allerdings kann das sensible Konstrukt des Wortschatzerwerbs durch Fehlfunktionen
beeintrachtigt werden und schwerwiegende Folgen wie eine Wortschatzstérung nach sich

ziehen.

12
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1.1.3.Kindliche Wortschatzstdrung

GLUCK (2000, 126) definiert eine Wortschatzstorung folgendermalien:

sunter Kkindlichen Wortfindungsstorungen wird eine Sprachproduktionsstorung
verstanden, bei der es dem Kind h&aufig und anhaltend nicht altersentsprechend gelingt,
eine seiner AuRerungsintention addquat lexikalisch besetzte, sprachliche Form zu
bilden.*

Dieser Definition kann man entnehmen, dass sowohl im Abruf als auch in der Speicherung
von Wortern Schwierigkeiten auftreten konnen. Die Storungen miissen ,hdufig® und
»anhaltend* sein, um sie von normalen Sprachproduktionsfehlern wie Versprechern, die durch

Mudigkeit oder Unkonzentriertheit entstehen kénnen, abzugrenzen.

Symptome der Storung konnen Stockungen, geflillte Pausen, semantische und/oder
phonologische Substitutionen, Vielzweckworter, stereotype Rickfragformeln,
Umschreibungen,  Neologismen,  Wiederholungen,  syntagmatische  Assoziationen,
Sequenzfehler, Abbruch, Vermeidung und sprunghaftes Wechseln von Themen sein
(DANNENBAUER, 1997). Hinzu kommen noch Begleit- und Folgesymptome wie z.B. wenig
Eigenaktivitat, beziglich neuer Informationsbeschaffung bei Wissensliicken, aber auch
Folgen fur die Entwicklung der Personlichkeit, der Sozialkompetenz und der schulischen
Leistungen, die meistens auf einen mangelhaften Schriftspracherwerb zurtick zu fihren sind
(GLUCK, 2009). Durch den kleinen Wortschatzumfang kommt es auBerdem im Kindesalter zu
,» Verzogerungen im Erwerb der phonetisch-phonologischen und morphologisch-syntaktischen
Fahigkeiten (BOHME, 2006, 14). Diese Beeintrachtigungen tragen zu einer ausgepragten

Kommunikationsstérung bei.

Ursachen, die der Stérung zu Grunde liegen, hat GLUCK (2007 a) folgendermalien erklart: Es
gibt externe und interne Bedingungen, die den Aufbau und Abruf von Wortschatz schwéchen.
Zu den auleren Faktoren einerseits zahlen das Umfeld, z.B. die mangelnde Sprachanregung
durch die Eltern, zu den inneren Faktoren andererseits gehodren fehlende oder gestorte
Mechanismen in der Informationsverarbeitung und dem mentalen Lexikon. Kommt es in
einzelnen Bereichen zu unginstigen Voraussetzungen bzw. Bedingungen, kann eine
Wortfindungsstérung auftreten. Stérungen der Informationsverarbeitungsmechanismen liegen

auf semantisch-konzeptueller Ebene und/oder auf der linguistischen Ebene vor. Stérungen des
13
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mentalen Lexikons kdnnen in der Speicherung und/oder bei Abruf der Worter auftreten.
Ferner sind die Kapazitat und die Abrufgeschwindigkeit beeintrachtigt (GLUCK, 2009). Daraus
ergeben sich folgende Stérungsarten:

Hypothesenfeld zu den funktionellen Ursachen kindlicher
Wortfindungsstérungen

Abrufstorung
(AS)
%

Storung im
Abruf der
semantisch-
konzeptuellen

Stérung im
Abruf der
Wortform

phonologisches

Reprisentation

semantisch-konzeptuelles

Problem e Problem
Defizit in der | || Defizit in der
phonologischen ks:r?z]gnajseclll:n
Spe(llglll)esr;mg Speicherung
(DSS)

— Speicherstérung
(8S)

Abbildung 3: Hypothesenfeld der funktionellen Ursachen- GLUck, 2000, 137

Die empirische Studie zu ,fast mapping-Prozessen (ROTHWEILER, 1999) bestatigt die
Auch

DANNENBAUER (1997) bezieht sich auf fehlerhafte oder unzureichende Netzwerke, durch die

mangelnde Speicherkapazitdt als Ursache einer Wortschatzstorung ebenfalls.

ein richtiger Abruf nicht gelingt, denn Lemma und Lexem eines lexikalischen Eintrags sind
unterschiedlich abgespeichert, so dass es bei einer unzureichenden Verknipfung im
Wortabruf zu Problemen kommen kann.

Ein wichtiger Aspekt der Worterkennung ist aber auch das phonologische Arbeitsgedachtnis.
Funktioniert dieses Gedé&chtnis nicht einwandfrei, kann es zu einer fehlerhaften oder keiner
Worterkennung kommen, sogar eine Stérung des Sprachverstandnisses ist dabei nicht
ausgeschlossen (ROTHWEILER, 2001).

WEINERT (2004) sieht einen engen Zusammenhang zwischen dem Wortschatzerwerb und der
kognitiven  Entwicklung.  Sozial-kognitive,

wahrnehmungs-,  geddchtnis-  und

lernpsychologische  Voraussetzungen sind fur die Erfassung und Analyse von
Wortbedeutungen wichtig. Eine eingeschrankte kognitive Entwicklung kénne folglich auch
die lexikalische Entwicklung negativ beeinflussen.

Gleichwohl

Entwicklungsprozesses eine Rolle spielen (KANNENGIESER, 2009).

konnen auch Stérungen des symbolischen und kommunikativen
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Durch die eben genannten Urséchlichkeiten grenzt sich diese Art von Wortfindungsstérung
von einer erwachsenen Wortfindungsstérung, z.B. der Aphasie, ab. Eine Aphasie folgt aus
einer Schadigung des zentralen Nervensystems, was beispielsweise als Folge eines
Hirnschlags auftreten kann (SPRINGER, 2007). Der Wortschatzerwerb im Kindesalter des

Aphasie-Patienten hingegen verlauft vollig normal.

Wie soeben schon erwahnt, kann eine Wortschatzstérung nicht isoliert betrachtet werden, da
sie sich immer im Kontext einer Sprachentwicklungsstorung befindet. Es gibt zwei Arten von
Sprachentwicklungsstérungen, die sich in ihrer Atiologie unterscheiden: Die ,,normale*
Sprachentwicklungsstérung beruht auf organischen Ursachen (Hoérschadigung, neurologische
Schédigung, geistige Behinderung), wohingegen die Ursache bei einer spezifischen
Sprachentwicklungsstérung nicht bekannt ist. Betroffen kdnnen alle Sprachebenen sein, d.h.
die phonologisch-phonetische, die semantisch-lexikalische, die morphologisch-syntaktische
und/oder die pragmatisch-kommunikative Ebene. Sie kann in verschiedenen Kombinationen
und Schweregraden auftreten (GRIMM, 2003).

Um eindeutige Angaben Uber das Ausmall und die Beschaffenheit einer eventuellen
Wortschatzstérung zu geben, muss eine eindeutige Diagnostik durchgeftihrt werden.

1.1.4.Diagnostik

Damit eine effektive Therapie und Forderung bei einer kindlichen Wortschatzstérung
gewahrleistet sind, muss zuerst eine eingehende Diagnostik stattfinden, um individuelle
Therapieziele festlegen zu kdnnen.

Nach KANNENGIESER (2009, 235 f) gibt es eine Vielzahl an Methoden, um den Wortschatz zu
testen. Dazu z&hlen u.a. das ,Benennen von Abbildungen“ sowie ,das Zeigen von
Abbildungen aus einer Auswahl mit Ablenkern®.

GLUCK (2000) differenziert nochmals in Aufgaben zum produktiven Wortschatz und
Aufgaben zum rezeptiven Wortschatz. Der Bildbenennungstest mit Hilfe von Bildkarten dient
dabei als haufigste Form einer expressiven Aufgabe. Wichtig hierbei ist eine eindeutige
Objekterkennung. Abgefragt werden kénnen sowohl Nomina als auch Verben oder Adjektive.
Eine qualitative Auswertung der Tests ist in diesem Fall notwendig, um ,durch die
Beurteilung von Qualitdt von Fehlbenennungen v.a. Aussagen Uber den Zustand der
semantischen und phonologischen Speicherung sowie der Organisation des mentalen
Lexikons® (GLUCK, 2000, 189) zu bekommen. Hilfreich ist dabei die Auflistung der
semantisch-lexikalischen Analysekriterien, von GLUcK (2007 b, 70f), der sogenannten
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»SemLexKrit“ (Anhang 1, 81). Durch diese Art von produktivem Wortschatztest bekommt
der Testleiter Aufschluss Uber eine mogliche Abrufstérung und Defizite bei der semantischen
Speicherung und Speicherorganisation.

Dabei erhélt der Klient zur rezeptiven Wortschatzabfrage meist eine Auswahlaufgabe.
Zwischen vier Bildern, bestehend aus einem Zielbild und drei Ablenkerbildern, muss nach
Nennung des Zielworts durch den Testleiter der Klient auf das richtige Bild deuten. Die
Ablenker sollen entweder semantisch oder phonologisch dem Zielitem &hnlich sein. Durch
den rezeptiven Wortschatztest kann man erkennen, ob es sich um eine Speicherstérung in
Form von Defiziten in der semantischen Speicherung und Speicherorganisation handelt. Zur
besseren Auswertung sollen sowohl im produktiven als auch im rezeptiven Test die gleichen
Zielitems verwendet werden (GLUCK, 2000). Natdrlich kénnen noch weitere Aufgaben wie
»datze erginzen®, ,Klassifizieren®, ,,Definitionen* oder ,,Nachsprechen von Pseudowortern®
(KANNENGIESER, 2009, 235 ff) verwendet werden. Doch die oben beschriebenen zwei

Aufgaben sind die gangigsten und gehéren zu jeden Standardtest.

In der Auswertung wird der produktive mit dem rezeptiven Wortschatz verglichen. Dadurch
soll eine Speicher- oder eine Abrufstrung festgestellt werden. Eine Mdglichkeit ist, dass der
expressive Wortschatz unterdurchschnittlich und der rezeptive Wortschatz altersgerecht
entwickelt ist. Dann spricht man von einer Abrufstérung. Sind beide Wortschatztestergebnisse
unterdurchschnittlich, gelingt ein Abruf eines Wortes nicht, da das Wort unzureichend im
mentalen Lexikon prasent ist. In diesem Fall spricht man von einer Speicherstorung. Die
letzte Moglichkeit, dass der produktive den rezeptiven Wortschatz Ubersteigt, kann nur
theoretisch existieren, da in der Regel der rezeptive immer grofer als der produktive
Wortschatz ist (GLUCK, 2000).

1.1.5.Unterricht fur Schiler mit Wortschatzstorungen

1.1.5.1.Sprachheilpddagogischer Unterricht

BRAUN (2009, 42 f) spricht von einem sprachtherapeutischen Unterricht, der jede
,organisierte Lehr- und Lernsituation, in der Bildungsinhalte - der allgemeinen Schule -
vermittelt werden und dabei zugleich auf die vorhandenen sprachlichen Beeintrachtigungen
der Schiler eingegangen wird*“ umfasst. Damit sind spezifische Malinahmen gemeint, die in
organisierten Interaktionssequenzen eingesetzt, von kompetentem Lehrpersonal durchgefihrt,
zielgerichtet aufgebaut, auf Prozess- und Forderdiagnostik basierend, in schulischen

Institutionen organisiert, auf Kinder mit eventueller oder bereits eingeschrénkter sprachlicher
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Kompetenz bezogen werden sowie der Prdvention oder Verbesserung der sprachlichen
Einschrankungen dienen. Unspezifische MalRhahmen nennt man hingegen Sprachforderung.
Der sprachheilpdadagogische Unterricht umfasst sowohl die sprachtherapeutischen als auch die
sprachfordernden Malinahmen (REBER/SCHONAUER-SCHNEIDER, 2009). Prinzipien dieses
Unterrichts sind ,,Primat der Sprachlernprozesse, Multiperformanzprinzip, Prozess- und
Forderdiagnostik, sprachlich-kommunikatives Milieu, Verbesserung des Selbstwertgefiihls
(GROHNFELDT/REBER/SCHONAUER-SCHNEIDER, 2007, 20). Diese Prinzipien werden im
Folgenden noch naher erldutert:

Der Primat der Sprachlernprozesse besagt, dass die Sprachlernprozesse in jedem Unterricht,
auch bei der musischen, sportlichen und asthetischen Erziehung, im Vordergrund stehen
sollen. Sprache soll nicht nur einseitig genutzt werden, sondern in allen moglichen Formen
zum Einsatz kommen.

Das Multiperformanzprinzip beinhaltet, Sprache mit allen Sinnen zu erfassen. Das lebensnahe
Entdecken und Experimentieren mit Sprache steht an erster Stelle. Dazu gehort auch eine
eingehende Sprachbetrachtung, um phonologische und reflexive Féhigkeiten zu férdern.
Sprache soll sowohl rezeptiv aufgenommen als auch produktiv genutzt werden.
Sprachheilpidagogischer Unterricht soll immer Gelegenheit zum Uben und Bewahren bieten.
Daflr bendtigt die Lehrkraft ein genaues Bild tiber den Entwicklungsstand des Kindes sowie
uiber seine Starken und Schwichen, um gezielte Ubungen zur Verfiigung stellen zu konnen.
Nur eine exakte Forder- und Prozessdiagnostik kann dies leisten.

Ein Dbreites sprachlich-kommunikatives Milieu sichert die Teilhabe der Kinder an sozialen
Interaktionen und Kommunikationen in verschiedenen Situationen und fordert somit das
sprachliche Lernen (DANNENBAUER, 1998).

Erzielt man durch Beachten dieser Prinzipien Erfolge im Sprachlernen, so steigert sich bei
ausreichender Anerkennung diese Erfolge das Selbstwertgefiihl der Kinder enorm, was sich
wiederum positiv auf die Motivation auswirkt.

Der natiirliche Spracherwerb findet in einem multidimensionalen Setting statt, d.h. Kognition,
Wahrnehmung, Motorik, Emotionen, Motivation und Kreativitat sind im Zusammenspiel fur
das Gelingen verantwortlich. Um eine Anlehnung an den natirlichen Sprachwerb im
sprachheilpddagogischen Unterricht oder in der Sprachtherapie zu garantieren, missen dabei
diese Faktoren berucksichtigt werden (REDDEMANN-TSCHAIKNER/WEIGL, 2002).

Wie jeder andere Unterricht auch, ist der sprachheilpddagogische Unterricht

allgemeindidaktisch aufgebaut. Er soll sich an den allgemein gultigen Planungsmodellen wie
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dem Lehr-Lerntheoretischen Didaktikmodell von HEIMANN und SCHULZ orientieren, aber er
muss zuséatzlich sprachdidaktisch Elemente mit einbeziehen (BRAUN, 2009). Als Beispiel ware
hier das Minchner Modell zu nennen, dem zu Grunde das Berliner Modell von HEIMANN
liegt. Dieses wurde durch verschiedene Akzentuierungen und Spezialisierungen im

Fachgebiet ,,Sprache* erweitert und erganzt. Das Ergebnis ist ein sprachdidaktisches Modell:

/ ‘ sprachliche Vorraussetzungen

Intention Inhalt
« sprachliche Lehr-/ Lernziele « sprachheilpadagogische Inhalte

A
Y

« sprachliche Forderziele « Prototypische shp. Unterrichtskontexte
Methode d W Medium
« storungsibergreifende Methoden « Lehrsprache
« storungsspezifische Methoden . ~ i shp. aufbereitete Medien
Interaktion Organisation

« Unterrichtsform « schullibergreif. Organisationsformen
+ Gruppenzusammensetzung « schulinterne Organisationsformen

sprachliche Folgen /

Abbildung 4: Munchner Modell zur Planung sprachheilpddagogischen Unterrichts- REBER/SCHONAUER-SCHNEIDER,
2009, 21

)
v

Zuerst werden die sprachlichen Voraussetzungen der Schiler durch eine Prozess- und
Forderdiagnostik analysiert. Damit kann man die individuellen Forderziele der Schiler
ableiten und den Unterricht darauf aufbauen. Die Intentionen kénnen sowohl sprachlicher als
auch lehrplanbezogener Natur sein. Dadurch ergeben sich individuelle und auch
klassenbezogene Forderziele. Der Inhalt muss sprachheilpddagogischer Natur sein, z.B.
Wortfeldarbeit im Heimat- und Sachkunde Unterricht. Aber auch prototypische
sprachheilpddagogische Unterrichtskontexte wie z.B. Sprachrituale, Bilderbuicher etc., sollte
der Unterricht aufweisen konnen. Als Medium dient in erster Linie die Lehrersprache. Nach
TRORBACH-NEUNER (1997) gehtren Blickkontakt, aktives Zuhoren, Modellierung,
Versprachlichen von Handlungen, Situationen, Gefiihlen, Alternativantworten und Impulse

zur effektiven Lehrersprache. Aber auch Medien mussen sprachheilpaddagogisch aufbereitet

18



1.Theoretische Grundlagen || GTH

werden. Vorhandene Medien konnen durch richtige Transformation, lesetechnische,
syntaktisch-morphologische oder semantisch-lexikalische Vereinfachungen, den Bedurfnissen
der Schiler angepasst werden. Aber auch Handpuppen, Computerprogramme und
traditionelle Medien kdnnen sinnvoll im Unterricht eingesetzt werden, um Lernprozesse zu
unterstlitzen. Die Organisation kann in Forderschulen, Regelschulen oder in integrativen
Institutionen realisiert werden, diese korreliert auch mit der Anzahl ihrer Lehrkrafte. In der
Forderschule tbernimmt die Sonderschullehrerin den Unterricht, in integrativen Klassen
meist ein Team, bestehend aus einer Grundschul- und Sonderschullehrerin. Grundsétzlich
kénnen alle Unterrichtsformen herangezogen werden. Dennoch sollte tiberlegt werden, von
welcher Interaktion die Kinder am meisten profitieren kdnnen. In der direkten Instruktion
kann der Lehrer ein gutes sprachliches Vorbild sein und durch Modellierungstechniken die
Fehler der Schiler korrigieren. Im offenen Unterricht kdnnen die Kinder voneinander lernen.
Gruppenarbeiten konnen sowohl in einer homogenen Gruppe — die Kinder verfolgen die
gleichen Lernziele, als auch in einer heterogenen Gruppen — die Schiler arbeiten im
Helfersystem und jeder bekommt andere Aufgaben zugeteilt, durchgefuhrt werden. Zu den
storungsuibergreifenden  Methoden  gehdren  Lehrersprache,  Metasprache  und
handlungsbegleitendes Sprechen. Methoden, die sich an die einzelnen Storungsbilder der
Kinder richten, kénnen z.B. Handspiegel bei Artikulationsstorungen oder Wortschatzarbeit
bei Wortschatzstdrungen sein (REBER/SCHONAUER-SCHNEIDER, 2009). Sprachliche Folgen
sollen die ,Privention, Uberwindung bzw. Besserung und Kompensation sprachlicher
Defizite* (REBER/SCHONAUER-SCHNEIDER, 2009, 14) sein. All diese Faktoren sind von einer
Interdependenz geprégt und als gleich wichtig zu betrachten (BRAUN, 2009).

Um die sprachlichen Kompetenzen, d.h. die ,,generelle Befahigung zu sprachlichem Handeln*
(BRAUN, 2009, 44), aller Schiiler zu schulen, sollte jeder Unterricht alle Sprachebenen
erfassen. Dazu zédhlen die kommunikativ-pragmatische, die semantisch-lexikalische, die
syntaktisch-morphologische und die phonologisch-phonetische Ebenen.

Durch eine ausreichende Prozess- und Forderdiagnostik ist gesichert, dass die Lehrerin die
Schwaéchen, aber auch die Starken ihrer Schiler kennt. Diese Fahigkeiten kann die Lehrkraft
sinnvoll einsetzen, z.B. in Helfersystemen oder zur Steigerung des Selbstwertgefiihls. An den
Schwichen kann im Unterricht gezielt mit Ubungen und Methoden gearbeitet werden
(BRAUN, 2009).

Dennoch darf man nicht Gbersehen, dass sprachtherapeutischer Unterricht zuerst Unterricht
fiir alle ist, d.h. individuelle sprachliche Forderziele kénnen nur insofern verfolgt werden, als

sie auch dem Unterrichtsziel dienen (BRAUN, 2009).
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1.1.5.2.Sprachheilpddagogischer Unterricht in Synthese mit verschiedenen

Wortschatztherapieansatzen

In dem Bereich der semantisch-lexikalischen Stérungen gibt es durchaus einige nennenswerte
Therapieansatze. Zu den bekanntesten Ansatzen gehdren das begriffsorientierte VVorgehen
nach GROHNFELDT, das dialogorientierte Vorgehen nach FUSSENICH, die Themen- und
Wortersammlung von BRUGGE und MoHS, der handlungsorientierte Therapieansatz nach
WEIGL und REDDEMANN-TSCHAIKNERr, Netze knupfen nach GLUCK und die
patholinguistische Therapie nach KAUSCHKE und SIEGMULLER (KANNENGIESER, 2009).
Jedoch sind diese Ansétze allesamt als Einzel- oder Gruppentherapie ausgelegt und kénnen
nicht im Rahmen des schulischen Unterrichts angewandt werden. REBER und SCHONAUER-
SCHNEIDER (2009) leisten Pionierarbeit, indem sie versuchen, eine praxisnahe Verschmelzung
zwischen Therapieansatzen und Unterricht herzustellen, indem sie einzelne Komponenten aus

den verschiedenen Ansatzen herausgreifen und sie unterrichtsgerecht umgestalten.

Es gibt einige grundsatzliche Prinzipien bzw. Arbeitsweisen der verschiedenen

Therapieansatze, die néher erlautert werden missen:

Grundsatz 1: | Ziel

Grundsatz 2: | Ablaufplan

Grundsatz 3: | Auswahl und Erarbeitung des Zielwortschatzes
Grundsatz 4: | Modellieren

Grundsatz 5: | Impulse

Grundsatz 6: | Evaluation

Grundsatz 7: | Eltern

Tabelle 1: Grundsatze der semantisch-lexikalischen Forderung

Grundsatz 1: Ziel

Bei einer Wortschatztherapie/-intervention geht es nicht darum, moglichst viele Worter zu
erarbeiten, sondern zu den Wortern moglichst viele Informationen und Lernstrategien zu
vermitteln, damit eigensténdige Lernprozesse in Gang gesetzt werden (GLUCK, 2003 a). Dabei
orientiert man sich ,,weitgehend an den Bedingungen der altersgeméfen Sprachentwicklung*
(GROHNFELDT, 1997, 29). Ein weiteres Ziel ist es, dass die erarbeiteten Worter in der
,,Spontansprache sicher und situationsaddquat angewandt werden* (KAUSCHKE/SIEGMULLER,
2006, 94) koénnen.
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Grundsatz 2: Ablaufplan

KANNENGIESER (2009) schlagt folgenden Ablaufplan vor: Zuerst wird ein Thema, das
semantische Wortfeld, ausgewahlt. Dabei ist zu beachten, dass es den Interessen der Kinder
entspricht und eine hohe Alltagsrelevanz hat, fur die Kinder also lebensnah ist. Es soll dabei
auch ein Handlungsrahmen geschaffen werden, der es ermdéglicht, gemeinsam zu arbeiten und
zu kommunizieren (FUSSENICH, 1999). Anschliel’end wird eine Worterliste zusammengestellt.
Durch einige Tests soll herausgefunden werden, welche Worter bekannt und welche
unbekannt sind (das ist leider in einer Schulklasse nicht zu leisten). Die Erarbeitung der
Worter beginnt stets mit den bekannten Wortern. Zuerst werden die Worter prasentiert, was
man gemeinhin als rezeptive Phase bezeichnet. AnschlieRend erfolgt die produktive Phase, in
der verschiedenste Speichermerkmale dem Begriff zugeordnet werden. Im Anschluss daran
dienen zahlreiche Ubungen zum Wortverstiandnis und zur Wortproduktion der Festigung und
Vertiefung (KANNENGIESER, 2009).

Bei den unterstlitzenden Medien erachtet GROHNFELDT (1997) folgenden Ablauf fiir wichtig:
Zuerst soll mit Realgegenstanden gearbeitet werden, danach erfolgt eine Unterstiitzung mit
Bildern, welche nach einer Weile weggelassen werden. Abschliellend soll ein Transfer der
erarbeiteten Worter in eine kommunikative Situation zustande kommen. REDDEMANN-
TSCHAIKNER/WEIGL (2002) gehen nach demselben Prinzip vor: begonnen wird mit der
enaktiven Phase, in der eine Handlung geplant und ausgefiihrt wird. AnschlieBend kommt
eine ikonische Phase, in der auf der zweidimensionalen Ebene, d.h. auf der Symbolebene,
gearbeitet wird. Automatisch gelingt dann die Loslésung vom Objekt und die Ubertragung in
das abstrakte Denken beginnt.

Grundsatz 3: Auswahl und Erarbeitung des Zielwortschatzes

Bei der Auswahl der Zielworter wird meistens ein Themenschwerpunkt gewdéhlt, um ein
semantisches Wortfeld exemplarisch zu erarbeiten (KAUSCHKE/SIEGMULLER, 2006). Dadurch
gelingt es, den Wortschatz in einen situativen Kontext zu bringen und einen handelnden
Umgang zu ermoglichen. Wichtig dabei ist, dass der Themenschwerpunkt
interessenspezifisch gewahlt werden soll (GROHNFELDT, 1997). Bei der Itemauswahl ist der
Entwicklungsstand des Kindes zu beriicksichtigen. Alle Wortarten, d.h. Nomen, Verben,
Adjektive und Prépositionen sollen im Zielwortschatz vorkommen. Speziell bei Nomen muss
darauf geachtet werden, dass das Substantiv stets zusammen mit dem Genus préasentiert wird
(KAUSCHKE/SIEGMULLER, 2006). Bevor die Schuler die Anzahl der Wérter langsam steigern,

soll zunachst mit wenigen Wortern gearbeitet werden. Es kommt immer erst die rezeptive
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Phase, in der die Zielworter prasentiert werden, an die sich die produktive Phase anschlief3t, in
der die Kinder selbst mit den Zielwdrtern sprachlich arbeiten (KAUSCHKE/SIEGMULLER,
2006). Die Zielstruktur soll intensiv présentiert werden. Durch Geschichten oder
Benennspiele kann diese Prasentation in verschiedenen Kontexten gelingen (KANNENGIESER,
2009). Zudem ist wichtig, die Begriffe mit moglichst allen Sinnen zu erfassen, denn die
»sinnliche Wahrnehmung ist Voraussetzung, damit es zu einer Assoziation zwischen Begriff
und Gegenstand kommen kann* (GROHNFELDT, 1997, 87).

Sodann gilt es zu berticksichtigen, dass die Worter immer im Satzgeflige eingebettet sind. Der
Grund ist, dass die Begriffsbildung und die Satzbildung eng miteinander verbunden sind

(GROHNFELDT, 1997).

Grundsatz 4: Modellieren

Eine weitere wichtige Aufgabe in der Sprachtherapie ist es, auf Fehlbenennungen des Kindes
korrigierend zu reagieren. Daftir gibt es folgende Mdoglichkeiten fir den semantisch-
lexikalischen Bereich: Das korrektive Feedback erfolgt, indem der produzierte Satz des
Kindes wiederholt und die Fehlbenennung durch das Zielwort ausgetauscht wird. Dem Kind
kann auch eine Alternativfrage mit der Fehlbenennung und dem Zielitem gestellt werden. Als
weitere Modellierungstechnik ist die Selbstkorrektur, die per Nachfrage angeregt werden
kann, zu nennen. Um das Wortfeld zu erweitern und zu vertiefen, kann auch eine Expansion
oder Extension vorgenommen werden. Dort werden Adjektive oder Umschreibungen der
kindlichen AuRerungen noch hinzugefiigt. Ist die Intention, das Zielwort in verschiedensten
syntaktischen Strukturen zu préasentieren, kann auch die richtig produzierte AuRerung
nochmals umgeformt werden (KAUSCHKE/SIEGMULLER, 2006).

Beispiel:

Modellierungstechnik Ausgangsituation:
S. deckt beim Memory die Orange auf.
- Fehlbenennung wird im Satz durch das | S:,,Ich habe den Apfel.”
Zielwort ausgetauscht L: ,,Ah, du hast die Orange.*
S:,,Aja, ich hab die Orange*
- Alternativfrage S: ,,Ich habe den Apfel.
L: ,Hast du den Apfel oder hast du die
Orange?
S:,,Ach, ich hab die Orange.*
- Selbstkorrektur auf Nachfrage S. ,,Ich habe den Apfel.
L: ,.Denk nochmal nach.*
S:,,Ach, das ist ja eine Orange.*
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- Extension S: ,,Ich habe den Apfel.

L: ,,Du hast eine Orange. Die Orange ist
orange und rund. Sie st oft im
Nikolaussackchen drinnen.*

S:,,Ah, die Orange ist rund und orange.

- Expansion S:,,Orange*

L: ,,Richtig. Du hast die Orange*

S:,,Die Orange*

Tabelle 2: Ubersicht der Modellierungstechniken
Grundsatz 5: Impulse

Der Impuls dient als ,,Anregung und Steuerung der Denkféhigkeit” (THIELE, 1981, 67). Mit
unterschiedlichen Impulsen werden die Schiiler zum Sprechen aufgemuntert. Was alle
Impulse gemeinsam haben, ist das Ziel, zu langeren sprachlichen AuBerungen anzuregen
(SCHMITT/WEIR, 2009).

Aber auch fur die semantisch-lexikalische Forderung ist es notwendig, Impulse, entsprechend

der Lernziele, einzusetzen. Es gibt verschiedene Arten von Impulsen:

Impulsart Sprachformen Beispiel: Didaktische
Ausgangssituation: Wortfeld Obst Intention
Verbale Aussagesatz L: ,,Das ist eine Orange.*
Impulse S:,,Das ist ein Apfel.
Aufforderungssatz | L: ,,Benenne das Obst!*
S: ,,Das ist eine Orange*
Ausrufsatz L:,,Ach, das ist ja eine Orange!* Direkte
S: ,,Nein, das ist ein Apfel!* Impulse—>
Fragesatz L: ,,Welches Obst kennst du?* Lernhilfe
S:,.Ich kenne die Banane.*
Nonverbale | Mimik L. hebt eine Orange hoch. Indirekte
Impulse Gestik L. fragende Haltung, Mimik, Gestik Impulse—>
Schweigen oder L. schweigt Denkhilfe
Korperhaltung/ S:,,Das ist eine Orange.*
Korperbewegung
Sachimpulse | Medien L. héngt ein Bild eines Obstkorbes an
die Tafel und deckt es langsam ab.
S: ,.Ich sehe eine Weintraube.*

Tabelle 3: Klassifikation der Impulse- in Anlehnung an THIELE, 1981, 68

Die verbalen Impulse sind verschiedene Arten von Satzen. In den Aussagesatzen stellt der
Lehrer fest, er behauptet, er weist hin, er teilt mit oder er vermutet. Die Aufforderungssétze
lassen sich in Bitten, Anregungen, Aufgaben und Anweisungen unterteilen. Ein Ausruf oder
eine Interjektion gehdren zu den Ausrufesdtzen. Als Frage kann eine Erganzungsfrage oder
eine Entscheidungsfrage als Impuls dienen.
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Nonverbale Impulse kénnen ein mimischer Ausdruck sein, d.h. bereits ein L&cheln oder ein
unwirscher Gesichtsausdruck kénnen dem Schiiler eine bestimmte Reaktion entlocken. Eine
eingefuhrte Gestik kann das Zeichen zum Bilden eines Erzahlkreises sein. Schweigt ein
Lehrer, kann er verschiedene Ziele damit verfolgen: es kann eine Nachdenkzeit fir die
Schuler oder den Lehrer oder eine Beobachtungszeit sein. Man sollte jedoch darauf achten,
dass sich das Schweigen nicht zu lange hinaus zieht, damit sich in der Zeit keine negativen
Gefiihle bei den Schillern aufgrund von Verwirrung bilden. Die Kérperhaltung kann etwas
Erwartendes haben, mitbestimmt durch Gestik und Mimik.

Medien z&hlen zu den Sachimpulsen, die den Schulern Lern- und DenkanstoRe geben kénnen.
Eine aufgelegte Folie, Bilder, Realgegenstdande, Tafelskizzen sowie Fotos konnen im
Unterricht eingesetzt werden.

Man unterscheidet zwischen direkten und indirekten Impulsen. Der direkte Impuls hat ein
bestimmtes Ziel, ndmlich ein bestimmtes Verhalten bei den Schulern zu evozieren. Der
indirekte Impuls dagegen erfordert vom Schuler eine gewisse eigene Denkleistung, da nicht
im Voraus schon feststeht, in welcher Art und Weise der Schiler reagieren soll (THIELE,
1981).

In Bezug auf eine Bilderbucharbeit sind Impulse sehr wichtig, um die Kinder in die
Geschichte so mit einzubeziehen, dass gewinschte Zielworter evoziert werden kdnnen

(TRORBACH- NEUNER, 1997).

Grundsatz 6: Evaluation

Zur Evaluation der Einheit wird das gleiche Verfahren, das zur Diagnostik gedient hat,
wiederholt. Im Anschluss werden beide Ergebnisse verglichen und bewertet (REDDEMANN-
TSCHAIKNER/WEIGEL, 2002). Dabei ist zu beachten, dass damit jedoch keine vollstdndige
Reliabilitdt mehr gewahrleistet ist, da die Probanden den Test bereits kennen.

Grundsatz 7: Eltern

Nicht nur in der Therapie, sondern auch in der Schule ist es wichtig, die Eltern mit
einzubeziehen. Die semantisch-lexikalische Intervention kann mit Hilfe der Eltern untersttzt
und beschleunigt werden. An Elternabenden konnen ihnen die Prinzipien eines solchen
Unterrichts nahe gebracht werden. Dadurch sind die Eltern eine grolRe Stiitze bei den
dazugehorigen Hausaufgaben der semantisch-lexikalischen Intervention (BRUGGE/MOHS,
2007).
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Nun werden die einzelnen Wortschatzbausteinen  weiter erldutert, die ein
sprachheilpddagogischer Unterricht, ausgerichtet auf Schuler mit Wortschatzstérungen,
beinhalten sollte. Die nachfolgende Synthese orientiert sich an den einzelnen
Wortschatzbausteinen fur den sprachheilpddagogischen Unterricht von REBER und
SCHONAUER-SCHNEIDER (2009), die mit Komponenten der bereits genannten Therapieansatze

begrlndet, erweitert oder erklart werden.

Baustein Wortschatz 1: | Elaborationstraining auf der Inhaltsebene (Lemma)
Baustein Wortschatz 2: | Elaborationstraining auf der Formebene (Lexem)
Baustein Wortschatz 3: | Abruftraining

Baustein Wortschatz 4: | Strategietraining

Baustein Wortschatz 5: | Wortbedeutung im Kontext (Kollokationen, Metaphern)
Baustein Wortschatz 6: | Selbstmanagement

Baustein Wortschatz 7: | Fachbegriffe

Tabelle 4: Bausteine des Wortschatzlernens

Baustein Wortschatz 1: Elaborationstraining auf der Inhaltsebene (Lemma)

Wie im Kapitel 1.1.1. Mentales Lexikon (6) schon erlautert, besteht ein lexikalischer Eintrag
immer zur Halfte aus inhaltlichen Informationen. Dazu gehdren die prozedurale, die
episodische, die semantische und die syntaktische Ebene (LUGER, 2006). Gelingt es, all diese
Informationen — das gilt sowohl fir die Inhalts- als auch fiir die Formebene — zu einem
Begriff zu vermitteln, erh6ht sich automatisch die Speicherqualitat und damit verbessert sich
folglich auch der Abruf eines Wortes. Definieren und Umschreiben gehort zu den géngigsten
Methoden der Wortschatzarbeit (KANNENGIESER, 2009). Durch Abgrenzung, Vergleichen,
Gegenuberstellen, Sortieren, Ordnen, Kategorisieren sowie erfahrbar und erfiihlbar machen
kann die Bedeutung eines Wortes vertieft werden. Dadurch werden auch die einzelnen Worter
besser miteinander verknipft und das Netzwerk des mentalen Lexikons ausgebaut (GLUCK,
1999).

Baustein Wortschatz 2: Elaborationstraining auf der Formebene (Lexem)

Es reicht nicht aus, nur auf der Inhaltsebene zu arbeiten, auch Informationen zur Wortform

steigern die Speicherqualitat (GLUCK, 2003 a). Zur Wortform gehdren
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phonologische, graphemische, morphologische und syntaktische Informationen (LUGER,
2006). KAUSCHKE UND SIEGMULLER (2006) erarbeiten die Wortform in ihrem Therapieansatz,
indem sie zuerst Wahrnehmungsibungen zu dem Wortbegriff machen, z.B. das Zielwort aus
anderen Wortern heraushoren und es mit anderen Wortern vergleichen. Danach wird das
Zielwort analysiert und synthetisiert, dazu gehort die Silbenzerlegung und —synthese. Damit
waéren die phonologischen und morphologischen Informationen zu einem Wort gegeben. Aber
auch Reimworter und Sortieren nach Anfangslauten konnen diese Ebenen abdecken
(GROHNFELDT, REBER, SCHONAUER- SCHNEIDER, 2007). Durch Einbettung in
Spielhandlungen werden automatisch zu jedem Wort auch syntaktische Informationen
vermittelt. Des Weiteren muss auch die Schrift, vor allem in Bezug auf die schulische

Intervention, beriicksichtigt werden (GROHNFELDT, REBER, SCHONAUER- SCHNEIDER, 2007).

Baustein Wortschatz 3: Abruftraining

In Geschwindigkeit, Genauigkeit und Stabilitdt des Abrufs spiegelt sich die Qualitat wider
(GLUCK, 2003 a). Je haufiger ein Wort verwendet wird, desto besser gelingt der Abruf. ,,Mit
Abrufspielen, die das Assoziieren fordern, die also moglichst zahlreiche Verknipfungen
zwischen den Eintrdgen nutzen, kann das Abrufverhalten positiv beeinflusst werden, So
GLUCK (GLUCK, 1999, 24). Dazu zu zéhlen waren z.B. Rate- und Suchspiele, bei denen man
durch Mitteilung von Teilinformationen, sogenannte Abrufhilfen, zur Lésung kommt.

Diese Hinweisreize konnen als Strategie verwendet werden. Selbst wenn kein automatischer
Abruf gelingt, kann mit durchdachten Hinweisen von Seiten der Therapeutin ein kontrollierter
Abruf gelingen. Die Abrufhinweise bauen auf den verschiedenen Speicherebenen auf. Es gibt
die Abrufhilfen zur Wortform, z.B. ,,Wie ist der Anfangslaut?, und zum Inhalt, z.B. ,,Was
kannst du damit machen?“ (GLUCK, 2003 a). Allgemein kann man Umschreibungen,
Antonyme, Oberbegriffe, Zusammenhéange, Umgebung, Anfangsbuchstaben, Reimworter
sowie ahnlich klingende Worter zu den Abrufhilfen zahlen
(GROHNFELDT/REBER/SCHONAUER-SCHNEIDER, 2007).

Baustein Wortschatz 4: Strategietraining

Auch muss es Ziel einer semantisch-lexikalischen Intervention sein, Strategien zu vermitteln,
die es dem Kind ermdglichen, selbststandig seinen Wortschatz zu erweitern (FUSSENICH,
1999). Das Kind muss lernen zu erkennen, welche Informationsliicken bei ihm auftreten und

wie es sie beheben kann. Die Worter sollen vom Kind hinterfragt werden. Durch Ableiten,
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Nachfragen, Nachschlagen im Lexikon, Umschreibungen oder VVerwendung von Synonymen

kann die Bedeutung des Wortes selbststandig geklart werden (KANNENGIESER, 2009).

Baustein Wortschatz 5: Wortbedeutung im Kontext (Kollokationen, Metaphern)

Die Anspriiche dieses Bausteines sind im Gegensatz zu den vorherigen schon hoher. Das
Wort soll nun in verschiedenen Kontexten verwendet werden, um moglichst viele
Verknupfungspunkte zu erstellen. Dies kann z.B. in Nacherzahlungen, Rollenspielen,
Wettspielen, Bildbeschreibungen oder freiem Erzéhlen geschehen (KAUSCHKE/SIEGMULLER,
2006). Dadurch wird ein Begriff mit freien, emotionalen und physischen Assoziationen sowie
semantischen Beziehungen wie Hyperonymen, Kohyponymen, Hyponymen (Uber-, Neben-,

Unterordnungen) ausgestattet (GLUCK, 2003 a).

Baustein Wortschatz 6: Selbstmanagement

Dieser Baustein ist dem Strategietraining sehr &hnlich. Die erarbeiteten Strategien sollen nun
selbststandig in der Kommunikation und Interaktion angewendet werden, denn das Ziel der
Therapie kann nur ein Anstol} zur selbststdndigen Wortschatzerweiterung sein. Das Kind
muss anschlieBend zur Therapie selbstaktiv seinen Wortschatz verdndern und aufbauen
(BRUGGE/MOHS, 2007). Um dies zu bewerkstelligen, benétigt der Klient ein hohes MaR an
Selbstreflexion (GLUCK, 2000). Durch Eigenbeobachtung, Selbstkorrektur, Eigenbewertung
und  Selbstanwendung der Strategien kann ein  Selbstmanagement gelingen
(REBER/SCHONAUER- SCHNEIDER, 2009).

Baustein Wortschatz 7: Fachbegriffe

Die Metasprache ist ,,das bewusste, reflektierte Sprechen iiber Sprache und sprachliche
Phidnomene® (REBER/SCHONAUER-SCHNEIDER, 2009, 53). Um aber (ber Sprache sprechen zu
kénnen, benodtigt man Fachbegriffe, die altersgerecht eingefuhrt und im tdglichen
Unterrichtsgebrauch verwendend werden sollen. Sprachgestorte Kinder bendtigen den
eingeflihrten Fachwortschatz noch dringender, da er ihnen eine Orientierungshilfe ist und

ihnen eine Mdglichkeit gibt sich auszudriicken.

1.1.6.Zusammenfassung

Im mentalen Lexikon sind die Woérter als Lemma und Lexem abgespeichert. Diese
beinhalten jeweils verschiedene Komponenten, wie graphemische, phonologische,

semantische, prozedurale, episodische und morphologische Informationen. Diese
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Informationen sind mit denen anderer Wortern verknlpft, wodurch eine Art Netzwerk
entsteht.

Der Wortschatzerwerb  lauft in  verschiedenen Phasen ab, der einigen
Entwicklungsprinzipien und Methoden (,,fast-mapping* und ,,bootstrapping*) unterworfen ist.
Im Alter von etwa 10 Monaten kommen die ersten Worter. Ab 1 % - 2 Jahren beginnt der
Wortschatzspurt und die Worter nehmen in einem rasanten Tempo zu. Die Differenzierung
des Wortschatzes, eine stetige Zunahme und der Grammatikerwerb schlieBen sich an. Im
Wortfeld ,,Geflihle*“ lernen Kinder zwischen 5 und 7 Jahren Emotionen an Dritten zu
erkennen und kennen bereits die gdngigsten Emotionen wie glticklich, traurig etc.

Kommt es nun zu anhaltenden und h&ufigen Fehlfunktionen in Speicher- und Abrufprozess,
spricht man von einer Wortschatzstérung. Symptome kénnen Pausen, Fillworter, abrupte
Themenwechsel, Floskeln, Umschreibungen, Neologismen und Ersatzworter sein. Als
Ursachen werden verschiedene Moglichkeiten diskutiert: das sprachliche Umfeld und/oder
Storungen der Informationsverarbeitungsmechanismen auf semantisch-konzeptueller und/oder
linguistischer Ebene.

Die Diagnostik von Wortschatzstérungen sollte sowohl auf produktiver als auch auf
rezeptiver Ebene stattfinden. Es hat sich bisher bewdahrt, nicht nur eine quantitative Analyse
vorzunehmen, sondern auch die Antworten qualitativ auszuwerten.

Um einen effektiven Unterricht fur Kinder mit Wortschatzstérungen zu gestalten, muss der
sprachheilpadagogische Unterricht auf einem Didaktikmodell basieren. Das besondere
dabei sind die speziellen sprachheilpddagogischen Elemente, die bertcksichtigt werden
mussen, z.B. wie beim Munchner Modell. Des Weiteren missen verschiedene Prinzipien wie
Primat der Sprachlernprozesse, Multiperformanzprinzip, Prozess- und Forderdiagnostik,
sprachlich-kommunikatives Milieu und Verbesserung des Selbstwertgefiihls beachtet werden.
Speziell fur wortschatzgestorte Kinder gelten einige Grundsédtze, die allen Therapien
gemeinsam sind im Hinblick auf Zeit, Ablaufplan, Auswahl und Erarbeitung des
Zielwortschatzes, Modellieren, Impulse, Evaluation und Eltern. Aus verschiedenen
Therapieansdtzen kann man nun mehrere Elemente herausnehmen, die im Unterricht fir
wortschatzgestorte Kinder eingebaut werden mussen. Dazu zdhlen das Elaborationstraining
auf der Inhaltsebene, das Elaborationstraining auf der Formebene, das Abruftraining, das
Strategietraining, die Wortbedeutung im Kontext und das Selbstmanagement.

Im sprachheilpadagogischen Unterricht wird oft das Bilderbuch als Vermittler von Sprache
verwendet. Da es auch im Projekt eine tragende Rolle spielt, soll ihm nun ein eigenes Kapitel

gewidmet werden.
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1.2.Das Bilderbuch im sprachheilpddagogischen Unterricht

1.2.1.Allgemeine Informationen

Die ersten Bilderblcher wurden im 15./16. Jahrhundert verdffentlicht. Der Inhalt der
Bilderbiicher drehte sich um die christlichen Werte und Tugenden, die den Kindern durch
Holzschnitte und illustrierte Geschichten vermittelt werden sollten (MULLER, 1975). Im darauf
folgenden Jahrhundert stieg die Anzahl der Bilderbuchbibeln und der Kupferstich
ubertrumpfte den Holzschnitt. Nach der Erfindung des Buchdrucks fécherte sich die
Kinderliteratur in Kinderbilderbogen, poetische und birgerliche Literatur auf. Die christlichen
Inhalte nahmen im 19. Jahrhundert definitiv ab und lebensnahe Alltagssituationen, wie z.B.
der Bildbogen ,Die Landstrae von Hermann Stockmann, wurden aufgegriffen
(BAUMGARTNER, 1975). Im 20. Jahrhundert erlebte das Bilderbuch seinen Hohepunkt. Durch
die Reformpéddagogik und Kunsterziehungsbewegung wurde dem Bilderbuch groRe
Bedeutung zugesprochen. Die Biicher wurden mit anspruchsvollen Texten und hochwertigen
Illustrationen ausgestattet (KUNNEMANN, 1975).

Die literarische Entwicklung im Alter von 5/6 - 8/9 Jahren wird von einigen zentralen
Herausforderungen in der Sozialisation geprégt. Der Schuleintritt sowie die hdohere
Orientierungsanforderung in der Stadt oder im Dorf erfordern eine hohe Integrationsleistung.
Mit einer entsprechend aufbereiteten Kinderbuchliteratur kann diesen Anforderungen Genlige
getan werden. Das literarische Interesse geht von Marchen und Phantasiegeschichten tber
Abbildungen von Tieren und Sachgeschichten. Begehrt sind vor allem Bucher mit einer
Kombination aus Text und Bild (BEINLICH, 1980).

Schon im Kleinkindalter werden Kinder mit Bilderblchern, meistens im Dialog mit der
Mutter, konfrontiert. Mit Ausrufen, Deuten und Rickmeldungen hat sich das Bilderbuch als
Interventionsstrategie als sehr wirksam erwiesen (GRIMM, 2003). Deswegen befindet sich die
Zielgruppe der Bilderbucher hauptsachlich im Kindergartenalter. Dennoch gibt es zahlreiche
anspruchsvolle Biicher, die auch in der Grundschule sinnvoll eingesetzt werden kdnnen. Denn
viele Autoren haben nicht immer die Kleinkinder als Zielgruppe vor Augen (HOLLSTEIN/
SONNENMOSER, 2006). Deswegen lohnt es sich, die Bilderbicher hinsichtlich ihrer Qualitat zu

untersuchen. Es gibt jedoch einige Gesichtspunkte, die bei der Auswahl zu beachten sind.

1.2.2.Auswahlkriterien

Man kann sich bei der Auswahl des geeigneten Bilderbuchs nach verschiedenen Kriterien
richten. Bei der Auswahl nach Inhalt achtet man auf das Thema und die Intention, die das

Buch vermittelt (RIEHEMANN, 2006). Die Geschichte soll interessant, lebendig und einen
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groBen Alltagsbezug haben (TRORBACH-NEUNER, 1997 b). Bei der formalen Auswahl
beriicksichtigt man die Gattung, Aufmachung oder den Stil (RIEHEMANN, 2006). Die
Illustrationen mussen groR und tbersichtlich genug sein, damit sie in einer grolRen Gruppe
eingesetzt werden kdnne (TRORBACH-NEUNER, 1997 b). Der Umfang der Geschichte ist nicht
von entscheidender Rolle, da die Geschichte in mehreren Abschnitten gelesen werden kann
(TRORBACH-NEUNER, 1997 b). Die Auswahl nach funktionalen Merkmalen, die einer
optimalen Foérderung dienen, spielt im Forderschulbereich eine grolRe Rolle. Dabei kann nach
sprachlichen, emotionalen, kognitiven oder motorischen Gesichtspunkten vorgegangen
werden. Wichtig dabei ist immer, sich an dem aktuellen Entwicklungstand der Schiiler zu
orientieren (RIEHEMANN, 2006). Es gibt zahlreiche Mdglichkeiten, das Bilderbuch sinnvoll fir

die Forderung von schwécheren Schilern einzusetzen.

1.2.3.Fordermoglichkeiten

1.2.3.1.Allgemeine FOrderung

Bilderbiichern wird eine entwicklungsfordernde Wirkung zugesprochen. Der aufbereitete
Umgang und die speziell ausgewdhlten Inhalte eines Buches koénnen sowohl auf die
sprachliche als auch auf die emotionale Entwicklung positiv einwirken. Im emotionalen
Bereich geht es vor allem darum ,,die dargestellten Gefiihle zu thematisieren und auf das
eigene Handeln zu tbertragen (RIEHEMANN, 2006, 171). Um die Wahrnehmung von
Gefuhlen zu schulen, kann man die Gefiihle benennen und beschreiben. Im
Unterrichtsgesprach kann die Ursache von Emotionen ermittelt und aus verschiedenen
Perspektiven beleuchtet werden. Eine weitere Mdglichkeit ist, den Umgang in Form von
Konfliktlésungen zu erarbeiten. Die schriftsprachliche Kompetenz wird mit Vorlesen einer
Geschichte, Schreibanldssen durch das Bilderbuch oder selbststdndigem Lesen von
Buchausschnitten geférdert (RIEHEMANN, 2006). Mit der Bilderbuchbetrachtung vermag man
zusétzlich die Phantasie, Kreativitdt und Wertevorstellungen weiterentwickeln (MAYER,
2007). Nur durch ein intensives Mit einbeziehen der Kinder gelingt es, den
Aufforderungscharakter eines Bilderbuches aufrecht zu erhalten. Die Schuler werden
angeregt, ihre eigenen ldeen und Vermutungen zu &uBern (MAYER, 2007). Um eine
Uberforderung durch Reiziiberflutung zu vermeiden, wird das Bilderbuch in mehrere kleine
Abschnitte geteilt. Zur Fokussierung der Aufmerksamkeit kénnen die Bilder nur schrittweise
aufgedeckt werden oder z.B. durch eine Lupe hervorgehoben werden. In Hinblick auf das
Thema Emotionen kénnen mit dieser Technik gut Gesichtsausdriicke beleuchtet werden. Zur

Differenzierung werden Arbeitsblatter eingesetzt, die je nach Lernziel unterschiedlich
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gestaltet sind. Dies dient gleichzeitig als lautsprachliche Ruhepause fur die Schuler
(SCHMITT/WEIR, 2009).

1.2.3.2.Sprachliche Forderung

Eine sprachliche Forderung kann auf allen Sprachebenen stattfinden. Im Rahmen dieser
Arbeit wird hauptsachlich die semantisch-lexikalische Férderung fokussiert.

Die unbekannten Worter in einem Text sollen, damit das Textverstandnis gesichert ist,
lexikalisch und phonologisch beleuchtet werden. Die lexikalische Sicherung gelingt z.B. mit
einer Definition oder einer Pantomime, wahrend die phonologische Erarbeitung durch eine
ausreichende Silbensegmentierung stattfinden soll (ETTENREICH-KOSCHINSKY, 2004). Um die
Speicherung und Verarbeitung zu erleichtern, ist es sinnvoll, einen Text mit vielen
Wiederholungen zu haben. Die Zielwdrter kdnnen so haufiger prasentiert werden und leichter
von den Kindern wahrgenommen, erfasst und gespeichert werden. Unterstltzt man dies noch
auf der schriftsprachlichen Ebene, z.B. mit Wortkarten, Tafelanschrieben oder
Arbeitsblattern, findet zugleich eine visuelle Wahrnehmung statt und das Kind erh&lt mehr
Informationen zu dem Wort, was zu einer qualitativ h6herwertigen Speicherung fuhrt (FUCHS,
2006). Zur Wortschatzforderung tragt auch eine Kategorisierung der Worter bei, was mit
Fragen wie ,,Zu welchem Wortfeld gehort das Wort?*, ,,Welcher Wortart gehort es an?*, ,,Ist
es ein Oberbegriff? geleistet werden kann. Wichtig bei der Erarbeitung ist grundsétzlich,
dass die Worter in vielfaltigen Zusammenhédngen und Kontexten prasentiert und verwendet
werden. Im Dialog kann der neue Wortschatz erarbeitet werden, indem Uber die Gefiihle der
Figuren in bestimmten Situationen gesprochen wird, Sprechsituationen nachgespielt oder
verschiedenen Sprechweisen, wie z.B. wutend, traurig oder frohlich, geprobt werden
(HOLLSTEIN/ SONNENMOSER, 2006).

Um das Sprachverstandnis zu sichern, ist die Untermalung mit Mimik/Gestik, Blickkontakt,
Zulassen von Fragen, Erzéhlen parallel zum Aufdecken der Bilder, Veranschaulichung mit
Realgegenstanden, kurze Zusammenfassungen, schrittweises Erzahlen, visuelle Unterstiitzung
durch Schrift und eine Kontrolle anhand von Fragen und Impulsen, notwendig (ETTENREICH-
KOSCHINSKY, 2004). Dem Einsatz von stimmtechnischen Mitteln kommt dabei ebenfalls eine
wichtige Rolle zu (HOLLSTEIN/ SONNENMOSER, 2006).

Die Bildergeschichte kann sich in Kombination mit einer guten Lehrersprache voll entfalten.
Durch vorgegebene Formulierungshilfen wie z.B. ,,Ich vermute, dass...* wird der Schiiler bei
seiner sprachlichen AuBerung unterstiitzt. Das regt die ,,sprachliche Ausdrucksfihigkeit®, die

,AuBerung kreativer Ideen* und das ,,schlussfolgernde Denken* (SCHMITT/WEIR, 2009, 177)
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an. Mit dem Angebot bestimmter morphologisch-syntaktischer Strukturen kann man
bestimmte Lernziele verfolgen. Gibt die Lehrerin den Satz ,,Der kleine Elefant ist...traurig
(bose, glucklich), weil...“ vor, werden zu einem Nebensatze mit Verbendstellung und zum
anderen der Wortschatz ,,Emotionen trainiert. Wichtig bei der semantisch-lexikalischen
Forderung ist, den Wortschatz immer im Rahmen eines Satzes zu préasentieren, damit zu dem
Zielwort gleichzeitig syntaktische Information abgespeichert werden kénnen und die ,,syntatic
bootstrapping“-Methode angewendet werden kann (SCHMITT/WEIR, 2009). Um das Zielwort
aus dem Satz hervorzuheben und den Schiiler darauf aufmerksam zu machen, muss es betont
werden. Mit Umschreibungen und Definitionen werden dem Schiler mehrere zusétzliche
Informationen zu dem Wort mitgeliefert und damit eine leichtere Abspeicherung ermdglicht.
Alternativfragen erleichtern dem Schiiler den Abruf von Begriffen. Der Lehrer kann sich aber
auch selbst in verschiedenen Situationen korrigieren, was einen weniger belehrenden
Eindruck bei den Schulern hinterlésst, z.B. L: ,,Das ist ein Apfel. Aber er ist ja orange und
kugelrund. Nein, das ist eine Orange®. Das Wort soll auch in verschiedenen Kontexten
eingebettet werden, z.B. L: ,,In meinem Nikolaussackchen ist eine Orange. In der Pause esse
ich gerne Orangen. Die Orange ist orange, rund und hat eine raue Haut.*. Dadurch bekommt
das Kind verschiedene Merkmale, Situationen und Beziehung geliefert (TRORBBACH-NEUNER,
1997 b). ,,Um gewiinschte Zielstrukturen im Sinne der [...] FOrderziele verstarkt anbieten zu
kdnnen, ist der Text so zu verandern, dal3 die angezielten Strukturen verstarkt und mdglichst

kontrastiv dargeboten werden kénnen® (TRORBACH-NEUNER, 1997 b, 284).

An dieser Stelle soll in einem kurzen Exkurs die Studie ,,Accelerating Language Development
Through Picture Book Reading® von WHITEHURST (1988) erldutert werden. Die Studie hat
untersucht, inwieweit sich die Elternsprache beim Vorlesen von Bilderbiichern auf die
Sprachentwicklung des Kindes auswirkt. Den Eltern der Untersuchungsgruppe wurde in einer
einmonatigen Einfiihrung erklart, wie man die Betrachtung von Bilderblchern optimieren
kann. Die Eltern sollten viele offene Fragen, Fragen nach Handlungen und Expansionen
verwenden und in angemessener Weise auf die Antworten der Kinder reagieren. Dadurch
sollten das strikte Vorlesen und die Fragen, die man nonverbal oder durch eine Geste
beantworten kann, abnehmen. Die Eltern in der Kontrollgruppe haben in der Zeit auch ihren
Kindern vorgelesen, haben aber keine Einflihrung erhalten und erhielten den Auftrag, in ihrer
ublichen Art das Bilderbuch vorzulesen. Anhand der ausgewerteten Audiobénder war zu
erkennen, dass die Umsetzung der optimierten Elternsprache bei der Untersuchungsgruppe

funktioniert hat. Nach vier Wochen wurden die Kinder beider Gruppen erneut mit einem
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standardisierten Verfahren getestet. Das Ergebnis war, dass die Kinder der
Untersuchungsgruppe signifikant besser abschnitten als die Kontrollgruppe. Die Probanden
der Untersuchungsgruppen daufRerten sich haufiger in Mehrwortsatzen und weniger in
Einzelwortsatzen. Auch die Anzahl der Worter in einem Satz war hoher. An dieser Studie ist
erkennbar, wie wichtig eine bewusste und optimale Eltern- bzw. Lehrersprache fir die

sprachliche Entwicklung der Kinder ist.

Die zahlreichen Fordersequenzen missen nun in einen Unterrichtsrahmen eingeftigt werden,

um ein stimmiges Konzept zu erhalten, das fir den Schulunterricht angemessen ist.

1.2.4.Unterrichtsphasen

SCHEINER (1980) nennt einige Faktoren, die die Lesemotivation aufrecht erhalten und bei der
Planung einer Unterrichtssequenz beachtet werden sollten. Um das Interesse der Leser zu
wecken, ist eine kleine Abweichung zum Vertrauten gut. Fir einen anhaltenden Effekt
bendtigt man jedoch langerfristige Orientierungsfaktoren wie die Vorlesesituation und der
Vorleser, die den Kindern gefallen. Der Faktor der Ich-Beteiligung besagt, dass sich ein
handelnder und eigenaktiver Umgang mit der Lektiire positiv auswirkt, auch der soziale
Faktor spielt eine Rolle. Die sozialen Interaktionen, Austauschmoglichkeiten und

Lernprozesse sind ein wichtiger Teil der kindlichen Erwartungen und Motive.

HOLLSTEIN und SONNENMOSER (2006) empfehlen folgende Phasenabfolge fiir den Einsatz von

Bilderbiichern im Unterricht:

Hinfuhrung zum
Bilderbuchinhalt

Vorlesen der Geschichte und
Prasentation der Bilder

Reflexion tber Inhalt/ produktiver und
Gehalt/graphische <':> handlungsorientierter
Darstellung Umgang mit dem Bilderbuch

4

Abbildung 5: Phasenabfolge fur den Bilderbucheinsatz im Unterricht- HOLLSTEIN/ SONNENMOSER, 2006, 266
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Die Hinfihrung zum Bilderbuchgehalt kann erfolgen, indem ein Gespréch Uber das
Titelbild initiiert wird. Présentiert man nur das Titelbild oder den Titel, vermuten die Schiiler,
um welche Geschichte es sich handeln kdnnte und bringen gleichzeitig ihr eigenes VVorwissen
oder eigene Erfahrungen mit ein. Beginnt man mit der Vorstellung der Hauptfigur, kdnnen
Schuler Vermutungen Uber den Charakter oder die Geschichte anstellen und spéater mit dem
Bilderbuch vergleichen. Das gilt auch fir die Darstellung eines Bildes, das den Inhalt und die
Stimmung wiedergibt. Man kann aber ebenso einen Impuls, z.B. in Form eines Wortes, wie
,Gefiihle” in den Raum stellen, damit die Kinder frei aus ihrem Erfahrungsschatz erzahlen.
Ein Ratsel oder ein Spiel, zur Hauptfigur der Geschichte, z.B. ,,der lgel”, erweckt die Neugier
der Schiiler und beinhaltet einen hohen Motivationsfaktor. Um die sinnliche Ebene zu
stimulieren, ist auch eine Einfuhrung mit Gerauschen oder mit FiihImaterialien denkbar. Das
Vorlesen der Geschichte und das Prasentieren der Bilder benétigt gesonderte
Aufmerksamkeit, denn Vorlesen ist nicht gleich Vorlesen. Das Lesetempo sollte sich nach
dem Spannungsgrad der Geschichte richten, aber dennoch langsam sein. Um die Wirkung des
Inhalts noch zu verstarken, sind Pausen an den richtigen Stellen sinnvoll. Eine lebendige
Sprechweise kommt mit der Variation von Lautstirke, Tonhohe und Modulieren der Stimme
zustande. Begleitend dazu gehoren Gestik und Mimik als nonverbale Signale. Bei
Gesprachspausen sollte man die letzte Textpassage noch einmal wiederholen, damit die
Kinder den roten Faden der Geschichte nicht verlieren. Derartige Vorgaben stellen hohe
Anspriiche an den Vorleser. Es ist ratsam, die Geschichte mehrmals einzuiiben und sich die
wichtigsten Stellen im Text zu markieren (HOLLSTEIN/SONNENMOSER, 2006). Zuerst wird das
Bild gemeinsam betrachtet. Die Schuler kdnnen sich frei dazu duRBern. Danach wird der Text
zu dem Bild vorgelesen. Die Schiler verknipfen die neuen Worter mit dem vorher
betrachteten Bild und ordnen die unbekannten Worter in ihr mentales Lexikon ein
(TRORBACH-NEUNER, 1997 b).

Eine gute Vorleseatmosphére entsteht, wenn man die regulére Sitzordnung auflést und sich in
die Leseecke zuruickzieht oder einen Sitzkreis bildet. AnschlielRend dirfen sich die Kinder frei
und spontan zu der Geschichte, ohne Wertung des Lehrers, dufiern. Die Reflexion kann sich
um den Inhalt, um den Gehalt und/oder die graphische Darstellung drehen. Mit gezielt
eingesetzten Impulsen kann das Gespréach in die gewiinschte Richtung gelenkt werden. Die
ErschlieBung des Bilderbuches soll nicht nur im Gespréch erfolgen. Erwinscht ist ein
produktiver und handelnder Umgang mit Kopf, Herz und Hand. Mdgliche Formen wéren:

Erzéhlen, Nacherzadhlen, Weitererzahlen, Basteln, Malen, Zeichnen, Gerdusche machen/
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produzieren, Singen und kreatives, freies Schreiben. Diese Produkte konnen wiederum

Anregung zu weiteren Gesprachsanlassen geben (HOLLSTEIN/SONNENMOSER, 2006).

1.2.5.Zusammenfassung

Fir die literarische Entwicklung waren Bilderbticher von jeher ein wichtiger Faktor.
Mittlerweile gibt es Bilderblcher fiur jedes Alter und zu jedem Thema, die im Unterricht je
nach Bedarf eingesetzt werden kdnnen.

Man kann sich anhand verschiedenster Auswahlkriterien fur das passende Bilderbuch
entscheiden. Sowohl inhaltliche als auch formale oder funktionale Kriterien kdnnen eine
Rolle spielen.

Weiterhin hat das Bilderbuch ein breites Spektrum an Férdermdglichkeiten zu bieten. Die
sprachliche und die emotionale Entwicklung kann mit entsprechender Aufbereitung immer
positiv beeinflusst werden. Fur die semantisch-lexikalische Forderung werden so viele
Informationen wie moglich (z.B. graphemisch, phonologisch, episodisch, etc.) zu dem Wort
vermittelt und so haufig wie moglich prasentiert. Eine gute und optimale Lehrersprache ist
dabei wichtig, um die Aufmerksamkeit der Schiler auf das Zielwort zu lenken, die Speicher-
und Abruffahigkeit zu starken und die Schiiler zu sprachlichen AuRerungen anzuregen.

Eine Unterrichtsstunde mit dem Bilderbuch sollte gut geplant sein und beinhaltet eine
gewisse Abfolge von Elementen. Zuerst wird zum Thema des Bilderbuches hingefihrt,
danach folgt eine Vorlesesequenz. Diese wird dann gemeinsam reflektiert woran sich ein

produktiver und handelnder Umgang mit dem Lerninhalt anschlief3t.

Aufgrund dieser theoretischen Grundlagen wird im Folgenden ein Unterrichtsprojekt
dargestellt, das speziell fir wortschatzgestorte Kinder entworfen wurde. Das Rahmenthema,
namlich die Arbeit mit einem Bilderbuch, beinhaltet zahlreiche semantisch-lexikalische
Fordermdglichkeiten. Davor findet eine ausreichende Diagnostik statt. Eingebettet ist das
Projekt in eine Studie, die das Ziel verfolgt, herauszufinden, ob das Unterrichtsprojekt
effektiv ist.

! Die Worter Unterrichtsprojekt, Schulprojekt, Projekt und Intervention werden fiir den folgenden Praxisteil
synonym verwendet.
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2.Darstellung des Unterrichtsprojekts

2.1.Diagnostik

Es existieren zahlreiche Tests, um Wortschatzstérungen zu diagnostizieren. Zu nennen wére
der AWST-R (Aktiver Wortschatztest-Revision) von KIESE- HIMMEL, der Teddy-Test (Test
zur verbalen Verfiigbarkeit zwischenbegrifflicher semantischer Relationen) von FRIEDRICH,
der PDSS (Patholinguistische Diagnostik bei Sprachentwicklungsstérungen) von KAUSCHKE
und SIEGMULLER und der WWT (Wortschatz- und Wortfindungstest) von GLUCK
(KANNENGIESER, 2009). Der WWT ist der einzige formale Wortschatztest, der Kinder im
Alter von 5;6 - 10;11 Jahren testen kann. Aufgrund dessen wird dieser Test als

Diagnostikmaterial ausgewéhlt und noch genauer beschrieben.

2.1.1.WWT 6-10

Der Wortschatz- und Wortfindungstest fur 6 bis 10 Jahrige von GLUCK (2007) ist der
fuhrende formelle Wortschatztest. Er erfillt alle qualitativen Gutekriterien wie Objektivitét,
Reliabilitat und Giltigkeit. GLUCK hat sowohl die Altersnorm als auch die Klassenstufennorm
angegeben. Der WWT ist wie folgt aufgebaut: Es gibt einen expressiven Subtest, wobei ein
Bild zu benennen ist. Daraufhin folgt ein rezeptiver Subtest, der mit Deuten auf das richtige
Bild bei einer Auswahl von vier Bildern zu bewadltigen ist. Die Zielwdrter gehdren zu allen
Wortarten: Nomen, Verben, Adjektive, Adverbien. Es gibt noch verschiedene Alternativen an
Subtests, z.B. den expressiven Subtest mit Abrufhilfen, den Kurztest etc. Die Auswertung
erfolgt sowohl quantitativ als auch qualitativ. Die Bearbeitungszeit des Standardtests liegt bei
etwa 45 Minuten. Man kann den Test entweder mit Hilfe der Papierversion oder am Computer
durchfuhren.

Die Durchfilhrung mit den méglichen Probanden® fiir die Studie findet mittels der
Standardversion (expressiver Subtest und rezeptiver Subtest in der Langform) am Laptop
statt. Weitere Subtests sind optional und sind fur das Ziel der Diagnostik, die Feststellung
geeigneter Probanden fiir die Wortschatzstudie, nicht weiter relevant. Deswegen werden vor
Beginn des Unterrichtsprojekts mogliche Kandidaten mit Hilfe des WWT getestet und mit
Hilfe der Auswertungsbdgen (Anhang 2, 83) fur die Studie selektiert.

2 Als Probanden werden die Kinder aus der Klasse bezeichnet, die an der Studie teilnehmen.
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2.1.2.Dino-Test

Der néchste Schritt ist ein Test, der ermittelt auf welchem Lernstand sich die Probanden in
Bezug auf das anstehende Projektthema ,,Gefiihle* befinden. Es soll ein méglichst kurzer Test
sein, da sieben Probanden drei Mal (ein Pré- und zwei Posttests) getestet werden. Dazu wird
derselbe Wortschatz wie in dem folgenden Unterrichtsprojekt verwendet.

Allerdings gibt es keinen passenden Test, der all diesen Anforderungen entspricht. Um
dennoch den Lernprozess messen zu konnen, wurde ein informelles Verfahren, der Dino-Test
(Anhang 3, 87), entwickelt, der diese Kriterien erfillt.

In Anlehnung an das Bilderbuch ,,Ein Dino zeigt Gefiihle: Fithlen. Empfinden. Wahrnehmen*
von MANSKE und LOFFEL (1996) und den im Kapitel 1.1.4.Diagnsotik (13) erwéhnten
Anforderungen an ein Wortschatzdiagnostikmaterial, wird der Test speziell nach den
Bedurfnissen der Studie gefertigt. Der Wortschatz belduft sich auf sieben Gefiihle, die in
Adjektiven abgefragt werden: traurig, verliebt, frohlich, witend, angstlich, tberrascht und
neugierig. Der Test umfasst einen expressiven Subtest, einen rezeptiven Subtest | und einen
rezeptiven Subtest I, jeweils bestehend aus sieben Items. Im expressiven Subtest und im
rezeptiven Subtest Il sind Dinosaurier zu benennen bzw. zu erkennen. Die Darstellungen
stammen aus dem oben genannten Bilderbuch von MANSKE und LOFFEL (1996). Diese galten
auch als Vorbild fiir zwei selbstgestaltete Dinosaurier, die die Sammlung ergénzen. Die
Auswertung erfolgt sowohl guantitativ als auch qualitativ.

Im expressiven Subtest ist bei jedem Item ein Dinosaurier zu sehen, der produktiv vom Kind
genannt werden soll. Falsche Antworten werden, nach den SemLex-Kriterien von GLUCK
(2009 a), in verschiedene semantisch-lexikalischen Antworttypen eingeteilt.

Im rezeptiven Subtest | sollen die Kinder vor laufender Kamera, die vom Testleiter
genannten Geflhle vorspielen. Anhand vorher festgelegter Kriterien in Mimik, Korperhaltung
und Stimme wird ermittelt, wie der Begriff im mentalen Lexikon abgespeichert ist.

Im rezeptiven Subtest 11 nennt der Testleiter das Zielwort, z.B. traurig. Der Proband kann
nun zwischen vier Dinosaurierbildern wéhlen und auf das Richtige deuten. Bei Auswahl des
falschen Bildes wird zusatzlich qualitativ analysiert, ob es der semantisch nahen
Geflihlskategorie, z.B. frohlich und verliebt, oder der semantisch entfernten
Gefiihlskategorie, z.B. frohlich und witend, angehort. Als Gefiihlskategorien gelten ,,gute
Gefilihle* versus ,,schlechte Gefiihle*.

Um eine gewisse Reliabilitat und Validitat sicherzustellen, wird der Dino-Test zuvor mit einer

kleinen Bevolkerungsstichprobe durchgefiihrt. Diese Stichprobe umfasst 15 Personen im
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Alter von 6- 55 Jahren. Die Absicht besteht darin, zu ermitteln, ob die Zielworter durch die
prasentierten Darstellungen sowohl produktiv als auch rezeptiv abrufbar sind und ob die
festgelegten Kriterien fur den rezeptiven Subtest | erfullbar sind. Items, die dieser Probe nicht
standhalten (Anhang 4, 106) werden nochmals verbessert.

Nach der eingehenden Diagnostik wird der Lernstand der Schiler analysiert und

Zusam mengefasst.

2.2.Lernvoraussetzungen der Schiiler

Das Schulprojekt soll mit 14 Schilern® im Alter zwischen sieben und neun Jahren, die die
zweite Klasse eines Forderzentrums besuchen, stattfinden. Die Intervention wird mit der
gesamten Klasse durchgefiihrt. Auf Grund dessen missen auch die Voraussetzungen der
Mitschuiler* analysiert und mit einbezogen werden.

Durch eine eingehende Diagnostik mit dem WWT 6-10, der Analyse der Schulerakten und
der ersten Durchfiihrung des Dino-Tests, kann man einen ausfihrlichen Bericht Gber den
Lernstand der sieben ausgewahlten Probanden erstellen (Anhang 5, 107). Um den Stand der
Mitschuler zu ermitteln, wird die Klassenlehrerin eingehendst befragt und einzelne
Schillerakten werden hinzugezogen. Daraus ergibt sich folgendes Klassenprofil, das seinen
Hauptaugenmerk auf den Schwerpunkt Sprache richtet:

® Als Schiiler werden die Kinder der gesamten Klasse bezeichnet.
* Als Mitschiiler werden die Kinder aus der Klasse bezeichnet, die nicht an der Studie teilnehmen.
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Legende:
(A)= Aussprache (W)= Wortschatz ~ (G)= Grammatik  (P)=Pragmatik (SV)= Sprachverstehen
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Tabelle 5: Lernvoraussetzungen der Klasse

AnschlieRend wird der Gehalt des Lerninhalts in Augenschein genommen und hinsichtlich

seiner Fordermdglichkeiten analysiert.

2.3.Sachanalyse

2.3.1.Analyse des Themas Geflihle

Grundsatzlich unterscheidet man in der gangigen Literatur zwischen Priméar- und
Sekundargefihlen. Die primaren Emotionen werden in allen Kulturen gleich empfunden und

ausgedriickt. Sie dienen der menschlichen Uberlebensfahigkeit, denn so konnen
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»Anpassungsprobleme  (Nahrungsaufnahme, Fortpflanzung, Schutz vor Feinden)*
(FRIEDRICH, FRIEDRICH, DE GALGOCY, 2008, 12) bewaltigt werden. Zu den primaren Gefiihlen
zahlen hauptsichlich ,,Ekel, Freude, Trauer, Angst und Wut*“ (HULSHOFF, 2006, 33). Die
sekundéren Gefuhle werden im Laufe der Sozialisation und Erziehung erworben. Deswegen
sind diese Gefuhle kulturspezifisch. Dazu gehoren ,Mitleid, Verlegenheit, Neid und
Missgunst, Schuld, Stolz und Scham* (FRIEDRICH, FRIEDRICH, DE GALGOCY, 2008, 12).

Der Begriff ,,Geflihle* ist kein realer Gegenstand, sondern ein sehr abstrakter Zustand, der
nicht greifbar ist. Dennoch beruhen die Prim&remotionen auf einem korperlichen Prozess, der
als ,,Limbisches System* bezeichnet wird. Der Mensch nimmt Reize mit Hilfe der
Sinnesorgane wahr und diese werden in sensorischen Assoziationszentren als emotional
relevant bewertet. Im Amygdala, auch Mandelkern genannt, wird der Reiz verarbeitet und es
kommt zu einer Ausldsung einer Emotion. Der Mandelkern steht in enger Verbindung mit
dem Hypothalamus, eine Hormondruse, weshalb auch diese aktiviert wird, so dass es in den
Hirnstammarealen zur ,,Ausfiihrung emotionaler Programme* (HULSHOFF, 2006, 35) kommt.
Diese beinhalten Reaktionen auf verschiedensten physischen Ebenen, z.B. Stimmklang,
Mimik, Gestik, Korperhaltung und Beeinflussung innerer Organe. Aber der Amygdala sendet
auch Signale an den Thalamus. Unsere Aufmerksamkeit wird daraufhin gerichtet, nur noch
relevante Informationen fur den aktuellen emotionalen Zustand zuzulassen. Des Weiteren
werden im Hippocampus, auch Seepferdchen genannt, alle wichtigen emotionalen Zustande
gespeichert. Dieses Wissen ist duRert relevant fur die Lernpsychologie und die Padagogik
(HULSHOFF, 2006). Die Spiegelneuronen, so die Hirnforschung, haben zudem auch Einfluss
auf das Erlernen von Emotionen, hauptséchlich der sekundaren Gefiihle. In der Interaktion
mit Erwachsenen ahmen Kinder mit Hilfe der Spiegelneuronen Mimik, Gestik etc. nach
(FRIEDRICH, FRIEDRICH, DE GALGOCY, 2008). Das Lacheln bei Sduglingen hat seinen
Ursprung folglich nicht darin, dass das Kind Freude empfindet, sondern weil es seine
momentane Bezugsperson, z.B. die Mutter, nachahmt.

Emotionen sind im padagogischen Kontext insofern wichtig als die emotionale Kompetenz
der  Kinder entscheidenden  Einfluss auf das  Sozialverhalten, auf die
Personlichkeitsentwicklung und auf die schulischen Leistungen hat. Des Weiteren z&hlt sie zu
den wichtigsten Erziehungszielen unserer Zeit. Die emotionale Kompetenz zeichnet sich
folgendermalien aus: ,,Zu den Bereichen, in denen Kinder emotionale Fertigkeiten entwickeln,
gehtéren der eigene mimische Emotionsausdruck, das Erkennen des mimischen
Emotionsausdrucks  anderer  Personen, der sprachliche Emotionsausdruck, das

Emotionswissen und —verstindnis und die selbstgesteuerte Emotionsregulation.*
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(PETERMANN, WIEDEBUSCH, 2008, 14). Auf eine geschlechterspezifische Behandlung des
Themas braucht man keine Ricksicht zu nehmen, da die empirische Studie von
HOHEISEL/KRYSPIN-EXNER (2005) erwiesen hat, dass das emotionale Gedéchtnis, z.B. die
Erkennung von Gefiihlen anhand von Mimik, sowohl bei Frauen als auch bei Mannern gleich
groB ist. Dies lasst sich auch entwicklungspsychologisch insofern erkldren, als es in sozialen
Situationen fir beide Geschlechter schon immer wichtig war, den Gesichtsausdruck richtig zu
deuten. Dennoch muss angemerkt werden, dass Frauen ihre Emotionen stérker ausdriicken als
Manner. Dadurch fallt das Erkennen von Emotionen an den Frauen leichter.

HULSHOFF (2006, 31) nennt folgende Komponenten eines erlebten emotionalen Zustands:
»Mimik, Gestik, Korperhaltung oder Bewegung dufleren Verhalten, einer vegetativen-

korperlichen Verdanderung und [...] kognitive Verarbeitung®.

Um nun einen geeigneten Wortschatz fiir das Projekt auszuwahlen, werden folgende Dinge in
Betracht bezogen. Insbesondere wird eine Spezialisierung auf die Primérgefihle als
notwendig erachtet, da diese Gefiihle entwicklungspsychologisch zuerst ausgebildet werden
(Kapitel 1.1.2.Wortschatzerwerb, 8) und Voraussetzung fiir die sekundéaren Gefiihle sind. Ein
weiteres Argument ist die Komplexitét der Sekundéremotionen, da sie kulturspezifisch und
individuell sind. Die Lernworter® sollen auch méglichst mit dem Grundwortschatz des
Lehrplans tbereinstimmen. Der ausgewahlte Wortschatz darf nicht zu umfangreich sein, um
ein intensiveres und vertieftes Lernen zu ermdglichen. Es werden nicht nur die Adjektive,

sondern auch Nomen und Verben mit einbezogen. Daraus ergibt sich folgende Auflistung:

Adjektive Nomen Verben
das Gefuhl fuhlen
frohlich die Frohlichkeit sich freuen
verliebt die Liebe lieben
tiberrascht | die Uberraschung | uberraschen
neugierig die Neugierde gieren
traurig die Traurigkeit trauern
angstlich die Angst sich &ngstigen
witend die Wut waten

Tabelle 6: Zielwortschatz
Um jedes Gefiihl noch weiter aufzuschlisseln, dient Tabelle 7 (40). Diese Zerlegung ist

MaRstab fiir den Dino-Test bei der Auswertung des Rezeptiven Test I, bei der Gestaltung der

Dinosaurierbilder und der spateren, im Projekt eingesetzten Krokodilbilder. Dadurch werden

® Es werden die Begriffe Lernworter, Zielitems und Zielwérter im Praxisteil synonym verwendet.
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die Ergebnisse aus dem Test vergleichbar und die Dino- und Krokodilbilder weisen dieselben

Merkmale auf.

Gefuhl Mimik Korperhaltung Stimmlage
Augen Mund Gesicht
fréhlich -Lachen -offene Arme -laut
-schnelle Gestik -Lachen
verliebt -Augen klimpern -Lécheln -rote -anbetende Haltung
Wangen | -Blickkontakt
Uberrascht | -grofR -runder -Ohh
-hochgezogene Mund -Ahh
Augenbrauen
neugierig | -groR -offen stehen -Blickkontakt
-Hals recken
angstlich -grof3 -bleich -klein -stumm
-langsam/ gelahmt
-zittert
wiitend -klein -rot -Féuste -schreien
-zusammen-
gekniffene
Augenbrauen
traurig -Trénen -hangende -hdngende Schultern | -leise
Mundwinkel -héngender Kopf

Tabelle 7: Merkmalsmatrix der Gefiihle

Die Geflhle sind nur ein Themenkomplex des Projekts, ein weiterer ist das Bilderbuch, das

eine intensivere Betrachtung erfordert.

2.3.2.Analyse des Bilderbuchs ..Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefithl* von Kulot
Daniela

Da die Intervention der Studie ein Projekt werden soll, wird
ein Rahmenthema benétigt. Ein Bilderbuch bietet dafir
eine ideale Grundlage. Um die Objektivitat des Dino-Tests
zu gewadhrleisten, ist allerdings ein Dinosaurier als
Hauptfigur des Bilderbuchs nicht moglich.

Das Bilderbuch ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel
Gefiihl“ von KuLOT DANIELA (2000) bietet sich fur das
Projekt an. Der Thienemann Verlag veroffentlichte das
Buch im Jahr 2000 in Stuttgart/Wien. Indem ,,das kleine

Krokodil*, die Hauptfigur des Buches, verschiedene

Abbildung 6: Bilderbuch "Ein kleines . . .
Krokodil ?mt siemlich viel cefuhivon  Geflihlsphasen durchlebt, bemerkt es eines Tages, dass es in
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die Giraffe verliebt ist. Das Problem ist nur, dass die Giraffe sehr grol} ist. Das Krokodil ist zu
Klein, um sie auf sich aufmerksam zu machen. Durch verschiedene Aktionen bemdiht sich nun
das Krokodil, die Giraffe von sich zu tberzeugen. Am Ende kann das Krokodil aufgrund
eines Unfalls mit der Giraffe sein ,,allerschonstes Licheln™ zeigen und sie gehen gemeinsam
in den Sonnenuntergang.

Die Bilder sind farblich auffallig und in einer modernen ansprechenden Art und Weise
gestaltet. Der Bildungsgehalt des Buches liegt auf der Hand. Die verschiedenen Gefiihlslagen
des Krokodils werden mit visueller Unterstutzung, in einem ansprechenden Kontext und in
kindlicher Form dargeboten. Das Thema Liebe spielt nattrlich schon in der Grundschule eine
Rolle und wird hier feinflihlig aufgearbeitet. Viele Kinder haben derartige Empfindungen
schon selbst durchlebt und kénnen ,,mitfiihlen‘ — ein sehr lebensnahes und fir die Kinder also
auch sehr bedeutsames Thema. Da die Hauptfigur ein Tier ist, bleibt trotzdem eine gewisse
positive Distanz zum Kind gewahrleistet. Infolge dessen kdnnen die Schiiler eine eventuelle
Scham ablegen und sich dem Thema mehr 6ffnen.

Dennoch missen sowohl Text als auch die Bildauswabhl fiir das Projekt veréandert werden. Mit
Riicksicht auf die sprachlichen Defizite der Schiler wird der Bilderbuchtext vereinfacht.
(Anhang 6, 115).
Beispiel:

Originaltext Sprache Veranderter Text | Sprache

(KuLoT DANIELA (2000):,,Ein Kleines
Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl*)

,,Aber wie das fast immer so Nebensatze Aber da gibt es ein | Hauptsétze

ist, wenn man verliebt ist, gibt | Pronomen Problem. Das Nomen

es da ein kleines Problem. Lang kleine Krokodil ist | Beschrankt aufs
Diejenige, in die er verliebt ist, nédmlich in die Wesentliche

ist ndmlich die Giraffe. Giraffe verliebt.

Tabelle 8: Vereinfachung des Bilderbuchtextes von KuLoT DANIELA (2000):,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel
Gefiihl“

Der zu lernende Wortschatz soll im Vordergrund stehen und nicht in einem anspruchsvollen
und komplexen Text, der durch andere sprachliche Defizite der Kinder wie z.B.
Sprachverstandnisstorungen oder Dysgrammatismus nicht erfasst wird, untergehen.
Deswegen werden Pronomen, Vergangenheit, Nebenséatze und Fremdwdrter gegen Nomen,
Gegenwart, Hauptsatze und bekannte Worter ausgetauscht.

Aber der Text muss nicht nur abgedndert werden, es missen auch Textpassagen, die nicht
zum eigentlichen Ziel, dem Erwerb des neuen Wortschatzes, beitragen, gestrichen und
bestehende Passagen erweitert werden, damit alle Zielwérter in dem Bilderbuchtext
vorkommen. Diese werden mit selbstgestalteten Krokodilbildern (Abbildung 7,42 und

43



2.Darstellung des Unterrichtsprojekts (|| |G

Abbildung 11,45), die den Originalbildern von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil
mit ziemlich viel Gefiihl* nachempfunden sind, unterstutzt.

Beispiel:

Veranderter Text Einschub Gestaltung

Aber an diesem Tag
erzahlt die groRe Giraffe
ihrer Freundin etwas
Wichtiges und sieht das
allerschonste Lacheln des
kleinen Krokodils nicht.

... Das kleine
Krokodil ist
witend. ...

Am ndchsten Tag hat
sich das kleine Krokodil
wieder beruhigt und hat
eine Idee. ...

Abbildung 7: Bilderbuchseite von KuLoT DANIELA
(2000):,,Ein Kkleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl*

Zusétzliche ausklappbare Seite mit dem
witenden Krokodil.

Tabelle 9: Verdanderung des Bilderbuchtextes von KuLoT DANIELA (2000):,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel
Gefiihl“

Um das Projekt rechtlich abzusichern, bendtigt es konkrete Zielsetzungen aus dem

Grundschullehrplan.

2.4.Lehrplanbezug

Folgende Ziele aus dem Lehrplan fur die 2. Jahrgangsstufe werden bericksichtigt:

Padagogisches Leitthema:

1/2.1. Sich selbst wertschétzen

1/ 2.3. Anderen mit Achtung begegnen
1 /2.4. Fureinander da sein

Deutsch:

2.1. Sprechen und Gespréche fihren

2.1.1. Einander erzahlen und einander zuhdren
- Zuhoren lernen

2.1.2. Sich und andere informieren
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- Lebewesen beschreiben

2.2. Die Schriftsprache erwerben
2.2.1. Lesen und Schreiben als bedeutsam erleben

- durch Vorlesen neugierig machen

Heimat- und Sachkunde:
2.2. Ich und meine Erfahrungen
2.2.2. Meine Person

- Gefuihle und Empfindungen auRern

Kunst:
2.3. Im Blickwinkel: Ich und Du

Einzelne Lernziele, wie z.B. Kunst, werden nur in einer Unterrichtsstunde verfolgt.
Demgegeniiber ist das Ziel ,,Gefiihle und Empfindungen &ulRern aus Heimat- und Sachkunde
Grundlage des gesamten Projekts.

Der Inhalt des Projekts ist nun ausreichend analysiert und im Lehrplan verankert. Als néchster

Schritt gilt es, die Methoden auf den vorliegenden Inhalt abzustimmen.

2.5.Methodische Voriberlegungen

Durch mehrmalige vorangegangene Hospitationen in der Klasse wurden Rituale und Regeln
kennengelernt, die dann auch im Projektverlauf beruicksichtigt werden kénnen:

In der Klasse wird als Sozialform hauptséchlich die Partnerarbeit ausgetbt, da die Schiler es
noch nicht gewohnt sind, in der Gruppe zu arbeiten. Die Lehrerin legt groRen Wert auf
Bewegung im Unterrichtsverlauf und besitzt entsprechende Gerétschaften im Klassenzimmer,
wie z.B. einen Balancier-Springbalken, Fahrgeréte und Drehteller. Diese Dinge kénnen bei
einer Stationenarbeit gut eingesetzt werden. Die Wortschatzarbeit findet nach einem
bestimmten Muster statt: die Worter werden mehrmals wiederholt, dabei klatschen die Kinder
zuerst die Silben, dann stampfen sie diese und danach gehen sie in die Hocke. Anschliel3end
wird das Wort mit Handzeichen wiederholt, danach von einem Kind vorgelesen und zuletzt
von der Lehrkraft erklart. Dies soll auch im Projekt beibehalten und gegebenenfalls erweitert

werden. In der Klasse herrscht ein positives Einzelverstarkersystem, das auch wéhrend des
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Projekts genutzt wird. Die Schiler verwenden die lautgetreue Schreibweise und benutzen
dabei die Anlauttabelle und Handzeichen nach der Momel-Fibel.

Die Schuler sind gewohnt, im Sitzkreis und im Stuhlkreis zu arbeiten. Bendtigt ein Schiiler
wahrend einer Stillarbeit Hilfe, dann hangt er seine Wascheklammer an den an der Tafel
angebrachten Rettungsring. Die Lehrerin arbeitet sich dann der Reihenfolge der
Wascheklammern nach unten durch (Abbildung 8, 44). Das Bilderbuch wird auch durch
entsprechende VVorkehrungen prapariert (Anhang 7, 117). Um die Schiler auf das Wesentliche
aufmerksam zu machen, werden Teile der Bilderbuchbilder mit eingeklebtem Papier
abgedeckt oder z.B. mit einer selbstgebastelten Lupe hervorgehoben (Abbildung 9, 44).

Der umgeschriebene Text wird auflerdem verkehrt herum in das Bilderbuch eingeklebt

(Abbildung 9, 44). So kann leichter vorgelesen werden und die Schuler sehen trotzdem gut auf

das entsprechende Bild.

om0 0908,
1 et ppary wa 60

945 4200 59 00 0 3 K0 5

Abbildung 8: Rettungsring Abbildung 9: Bearbeitete Bilderbuchseite von KuLOT DANIELA
(2000):,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl*

Der Wortschatz kann somit auditiv und visuell wahrgenommen werden und das
Sprachverstandnis wird dadurch unterstiitzt. Die Geschichte wird in drei Abschnitte unterteilt,
die an verschiedenen Tagen bearbeitet werden. Dadurch lauft man nicht Gefahr, die Schuler

zu Uberfordern und der neue Wortschatz kann etappenweise erarbeitet werden.
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Zum Einsatz kommt auch eine Krokodilhandpuppe.
Diese soll die erste Hemmschwelle senken und als
projektbegleitende Figur immer wieder Verwendung
findet. Sie dient als Realgegenstand und wird spéater
von Krokodilbildern und dann von Wortkarten abgeldst

werden.

Jeder Begriff aus dem Zielwortschatz wird mit einer
Wortkarte in  Silbenschreibweise  und  einem
Krokodilbild ausgestattet (Abbildung 11 und 12, 45),
die wahrend des Projekts von den Schilern als

Hilfestellung genutzt werden kénnen (Anhang 8, 119).

Abbildung 10: Krokodilhandpuppe

Ao Lieben
_; Lﬁb@@ sich ﬂ”};U\eg fr'
Traurigkeil Jm\_/\’@ tray

(

Abbildung 11: Krokodilbilder Abbildung 12: Zielwortschatz

Nachdem alle Vortiberlegungen getroffen worden sind, soll im Folgenden der Ablauf des

Projekts vorgestellt werden.

2.6.Durchfiihrung

Das Projekt soll in sechs Unterrichtseinheiten erarbeitet werden. Um den Projektcharakter zu
erhalten, finden die Unterrichtsstunden in einem Zeitraum von 14 Tagen statt. Die
Unterrichtseinheiten dauern entweder 45 min oder 60 min, je nach Stofffille. Die
Klassenlehrerin ist wéhrend der Unterrichtseinheiten mit im Raum und unterstitzt die
Projektleiterin bei Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeiten, um ein mdglichst differenziertes
und intensives Arbeiten zu ermdglichen.

Des Weiteren wird auf Grundlage der im Kapitel 1.1.5.Unterricht flr Schuler mit

Wortschatzstorungen (14) vorgestellten Grundsétze und Bausteine das Projekt entworfen.
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Grundsatz 1: Ziel

Das Ziel der Intervention ist es, den Probanden mdglichst vielféltige Strategien zum
Wortschatzlernen mitzugeben, um eigenstandiges Lernen anzuregen. Danach ist das

Unterrichtsprojekt auch ausgelegt.

Grundsatz 2: Ablaufplan

Als Erstes wird der Zielwortschatz festgelegt und eine Liste der Worter und ihrer Merkmale
erstellt. Das Unterrichtsprojekt startet mit den bekanntesten Wortern (traurig, frohlich,
verliebt). In der Erarbeitung des Zielwortschatzes werden die Worter rezeptiv prasentiert, erst
anschlieRend werden sie produktiv von den Probanden verlangt.

Bei der Verwendung von Medien wird auch darauf geachtet, zuerst einen Realgegenstand, die

Krokodilhandpuppe, dann die Krokodilbilder und zuletzt die Wortkarten zu verwenden.

Grundsatz 3: Auswahl und Erarbeitung des Zielwortschatzes

Als Wortschatz wird das Wortfeld ,,Gefiihle* gewahlt, um das sich auch das Rahmenthema
dreht. Die Auswahl der Zielworter richtet sich nach dem Entwicklungsstand der Kinder. Die
Wahl fallt auf die Priméargefihle, von denen einige zumindest oberflachlich bekannt sein
durften und andere dagegen noch nicht. Das Nomen wird stets mit dem Artikel présentiert.
Die Erarbeitung findet so statt, dass der Wortschatz schrittweise durchgenommen und

intensiviert wird.

Grundsatz 4: Modellieren

Alle Modellierungstechniken werden situationsaddaquat angewendet. Sagt ein Kind z.B. ,,Das
Krokodil ist traurig.”, erwidert die Projektleiterin im Sinne einer Expansion: ,,Da hast du
Recht. Das Krokodil lasst die Schultern und den Kopf hangen. Es weint auch und dicke

Tranen laufen tiber sein Gesicht.*

Grundsatz 5: Impulse

Es wird hauptséchlich mit Sachimpulsen wie Krokodilhandpuppen und Krokodilbildern sowie
mit nonverbalen Impulsen wie Gestik und Mimik gearbeitet, um den Redeanteil der Lehrkraft

zu verringern und die Wahrnehmung der Schiiler zu starken.
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Grundsatz 6: Evaluation

Die Evaluation findet mit demselben Diagnostikmaterial statt wie zu Beginn der Einheit: dem

Dino-Test. Nur so kann ein eindeutiger Lernzuwachs festgestellt werden.

Grundsatz 7: Eltern

Grundsatzlich ist es sinnvoll, die Eltern in das Schulgeschehen mit einzubeziehen. Jedoch soll
bei diesem Projekt nur der Effekt der Unterrichtsintervention gemessen werden. Deswegen
werden die Eltern lediglich Uber die Durchfiihrung einer Pilotstudie informiert, aber nicht
dazu angewiesen, mit den Kindern Hausaufgaben oder weitere Ubungen zu Hause zu machen.

Das wirde das Ergebnis verféalschen.

Die Bausteine, die in den einzelnen Unterrichtseinheiten umgesetzt werden, werden in dieser

Ubersicht knapp aufgefiihrt:

Legende:

UE= Unterrichtseinheit

UE Wortschatzelemente Wortschatzbausteine
(1,2,3,4,5,6,7)
UE 1 | Nacherzahlen der Bildergeschichte 5: Wortbedeutung im Kontext

Wortschatzarbeit
(traurig, frohlich, verliebt)

% prozedurale, episodische, syntaktische, 1: Elaborationstraining auf der
semantische Information; bildliche Inhaltsebene
Darstellung der Worter, Gegensatzpaare
¢+ phonologische, graphemische, 2: Elaborationstraining auf der
morphologische, syntaktische Information | Formebene
¢ Rehearsal-Training 4: Strategietraining
%+ Namenwort, Wie-Wort und Tun-Wort, 7: Fachbegriffe
Silben, Wort
Pantomimenspiel 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
Krokodilbild
s Malen 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
% Prasentieren 3: Abruftraining
UE 2 | Nacherzahlen der Bildergeschichte 5: Wortbedeutung im Kontext

Wortschatzarbeit
(witend, neugierig)
¢ prozedurale, episodische, syntaktische, 1: Elaborationstraining auf der
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semantische Information; bildliche
Darstellung der Worter, Gegensatzpaare
% phonologische, graphemische,
morphologische, syntaktische Information
% Rehearsal-Training
% Namenwort, Wie-Wort und Tun-Wort,
Silben, Wort

Inhaltsebene

2: Elaborationstraining auf der
Formebene

4: Strategietraining

7: Fachbegriffe

Spiegelspiel 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
UE 3 | Pantomime 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
Mindmap
¢+ sortieren der Gefiihle 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
+« Prasentation 3: Abruftraining
+«+ Kollokationen zu den Gefuihlen 5: Wortbedeutung im Kontext
UE 4 | Bildimpuls 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
Nacherzahlen der Bildergeschichte 5: Wortbedeutung im Kontext
Falschaussagen 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
Wortschatzarbeit
(Uberrascht, angstlich)
¢+ prozedurale, episodische, syntaktische, 1: Elaborationstraining auf der
semantische Information; bildliche Inhaltsebene
Darstellung der Worter, Gegensatzpaare
% phonologische, graphemische, 2: Elaborationstraining auf der
morphologische, syntaktische Information | Formebene
% Rehearsal-Training 4: Strategietraining
+« Namenwort, Wie-Wort und Tun-Wort, 7: Fachbegriffe
Silben, Wort
Mindmap 5: Wortbedeutung im Kontext
Fotos der Geflhle 1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene
UES5 | Memory

+ Foto in Kombination mit Wort

R

+ Foto in Kombination mit Wort

s Worter mussen bei jedem Aufdecken
benannt werden

1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene

2: Elaborationstraining auf der
Formebene

3: Abruftraining

Stationenarbeit

(Arbeitsblatter, Computerspiel,
Bewegungsspiel)

¢+ Bilder in Kombination mit Wort

0,

«» Bilder in Kombination mit Wort

0,

+» Rate- und Rétselaufgaben

1: Elaborationstraining auf der
Inhaltsebene

2: Elaborationstraining auf der
Formebene

3: Abruftraining_]
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UE 6 | Pantomime
% Erhohung der Abrufhaufigkeit; Schaffen 3: Abruftraining
eines qualitativen und gquantitativen
Kontextes : Strategietraining
+» Kompensationsstrategie 6: Selbstmanagement
+«» Selbstanwendung von Abrufstrategien;
Erwerb von Memo- und
Kompensationstrategien; Eigenmotivation
Kimspiel
< Erhohung der Abrufhdufigkeit; Schaffen 3: Abruftraining
eines qualitativen und quantitativen
Kontext . Strategietraining
s+ Kompensationsstrategie 6: Selbstmanagement
+« Selbstanwendung von Abrufstrategien;
Erwerb von Memo- und
Kompensationstrategien; Eigenmotivation
Aufdeckspiel
s Erhohung der Abrufhdufigkeit; Schaffen 3: Abruftraining
eines qualitativen und quantitativen
Kontextes : Strategietraining
+« Kompensationsstrategie 6: Selbstmanagement
¢ Selbstanwendung von Abrufstrategien;
Erwerb von Memo- und
Kompensationstrategien; Eigenmotivation
Tabelle 10: Kombination von Unterrichtseinheiten und Bausteinen

SN

S

S

Da dieses Projekt speziell fur die Probanden, namlich Schiler mit Wortschatzstérungen,
ausgelegt ist, werden diese bei der Erarbeitung des Wortschatzes bevorzugt herangezogen.
Die anderen Arbeitsauftrdige werden von den Mitschulern ausgefuhrt, so dass kein
Ungleichgewicht entstehen kann.

Mit Ricksicht auf den Umfang der Arbeit wird im Folgenden nur jede Unterrichtseinheit kurz
beschrieben und eine Sequenz, ein Material oder eine Arbeitsweise hervorgehoben. Jede
Unterrichtseinheit wird mit Artikulationsschema, Tafelbild, eventuellen Materialien und Fotos
im Anhang (Anhang 9, 121) vertieft dargestellt.

2.6.1.Unterrichtseinheit 1

Die erste Unterrichtseinheit beginnt mit der Krokodilhandpuppe als Impuls. Im Stuhlkreis
wird der erste Abschnitt des Bilderbuches vorgelesen. Wahrend des Vorlesens werden
zahlreiche Zwischenfragen an die Klasse gestellt. In jedem Bilderbuchabschnitt befinden sich
zwei bis drei Zielworter, in dieser Einheit sind es die Worter traurig, frohlich und verliebt.
Diese werden besonders betont. Die ausfiihrliche Wortschatzarbeit findet allerdings erst im
Anschluss statt, um den Verlauf der Bilderbuchhandlung nicht unterbrechen missen. Lernziel
ist, dass die Schiiler den ersten Abschnitt der Geschichte verstehen. Als Sicherung erzéhlen

51



2.Darstellung des Unterrichtsprojekts || Gz

die Schiler die bisherige vorgelesene Geschichte frei nach. Danach sollen die Schiler die

Geflhlsbegriffe des ersten Abschnitts erlernen. Sie benennen die Gefiihle des Krokodils und

die Wortschatzarbeit findet statt. Diese findet in allen Unterrichtseinheiten gleich statt und ist

an die bisherige Wortschatzarbeit in der Klasse angelehnt. Als Grundlage dient das Modell
von LUGER (2006, 30) (Kapitel 1.1.1.Mentales Lexikon, 6). Die Wortschatzarbeit im

Unterrichtsprojekt sieht folgendermafen aus:

Beispiel:

Lernziel 2: Die Schiler sollen die GerhIsbegriffe des 1. Abschnitts der Geschichte erlernen.

-Wortkarten (die
Traurigkeit, die
Frohlichkeit, die
Liebe)
-Wortkarten
(trauern, sich
freuen, lieben)
-Krokodilbilder

SS: ,,Es hat sich frohlich gefiihlt*

SS: ,,Es war gliicklich*

SS: ,,Es ist verliebt in die Giraffe*

L. legt die Krokodilbilder in den Stuhlkreis.
L. spielt die Gefiihle mit der Handpuppe nach.

L: ,,Wir haben heute neue Worter kennen gelernt.*

L. zeigt die Wortkarte ,,traurig® (frohlich, verliebt)
hoch.

L: ,,Du schreibst ein ,,au” in der Mitte (,,h* in der Mitte;
,wver® als Vorsilbe und ein ,,ie* in der Mitte.*

L: ,, Trau-rig (fréh-lich, ver-liebt)“

Alle klatschen, stampfen, hocken die Silben.

L:,,Um mir das Wort gut zu merken, spreche ich es mir
ganz oft vor. Erst ganz leise...dann ganz schnell...dann
ganz laut...dann ganz langsam.*

SS. sprechen im Chor mit.

Alle machen Handzeichen zu dem Wort.

S. liest das Wort (mit Silbenbdgen).

S. erklart das Wort.

(evtl.)

(L: ,,Das erkennst du, wenn jemand weint, wenn er
héngende Schultern hat, wenn er ganz leise redet.*

L: ,,Das erkennst du, wenn jemand lacht, wenn jemand
hipft und springt, wenn jemand mit offenen Armen auf
dich zukommt.*

L: ,,Das erkennst du wenn jemand die ganze Zeit
lachelt, wenn jemand mit den Augen klimpert, wenn er
rote Wangen bekommt, wenn es im Bauch kribbelt-
man sagt auch ,,Schmetterlinge im Bauch haben®)

L: ,,Ich bin traurig, wenn ich mit meinem Bruder
streite.

L. fragende Geste.

SS: ,.Ich bin traurig, wenn....*

L: ,.Ich bin frohlich, wenn ich mich mit meinen
Freunden treffe.”

SS:,.Ich bin frohlich, wenn. ..«

(auBer bei ,,verliebt“- aus Ricksicht auf die Schiiler)
L: ,,Das Krokodil hat sich in die Giraffe verliebt.*

L: ,,Das ist ein Wie-Wort. Wie bin ich? Ich bin traurig*

Zeit | Sozial- Medien Unterrichtsgang Fordermallnahmen
form
9 UG -Handpuppe L. holt die Handpuppe. Elaborationstraining auf
min | Stuhl- -Wortkarten L: ,,Das kleine Krokodil hat sich heute in der der Inhaltsebene
kreis (traurig, frohlich, Geschichte ganz unterschiedlich gefiihlt...*
verliebt) SS: ,.Es hat sich traurig gefiihlt Elaborationstraining auf

der Formebene

(graphemische
Information)

(phonologische
Information)
Strategietraining

(semantische Information)

(syntaktische
Information)
(episodische Information)

Fachbegriffe
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L:,,Wie heifit das Namenwort dazu?* (syntaktische
SS: ,,Die Trauer, die Traurigkeit (die Frohlichkeit; die Information)
Liebe)“

L. legt die Wortkarte dazu.

L:,,Wie heilit das Tun-Wort dazu?*
SS: ,,trauern (sich freuen, lieben)*
L. legt die Wortkarte dazu.

L: ,,Ein Wortteil (man sagt auch Wortstamm dazu) ist (morphologische
immer gleich, -trau-(-froh-; -lieb-).« Information)

L: ,,Kannst du auch noch anders zu traurig (frohlich,

verliebt) sagen?

L:,,Was ist das Gegenteil von traurig (frohlich,

verliebt)?*

L. h&ngt nach jedem Wort die Wortkarten und das Bild
an die Tafel.
L: ,,Sehr gut. Ihr habt jetzt ganz lange ganz toll (prozedurale Information)
gearbeitet. Jetzt bewegen wir uns noch ein bisschen.
Jetzt sind wir frohlich. Wir springen und hiipfen im
Kreis und lachen laut.
Jetzt sind wir ganz traurig. Wir lassen die Schultern
hangen und weinen.
Jetzt sind wir verliebt. Wir tdnzeln und klimpern mit
den Augen und singen ein Lied.*
SS. bewegen sich nach den Anweisungen.

Tabelle 11: Wortschatzarbeit

Um dieses Lernziel zu sichern, spielen einzelne Kinder vor der Klasse pantomimisch ein
Gefuhl vor, das die Klasse erraten darf. Anschlieend malen die Schaler ein Titelbild fur ihre
Krokodilmappe (ein griner Schnellhefter, in den projektbegleitend Arbeitsblatter, Bilder etc.
gesammelt werden). Dabei durfen die Kinder selbst entscheiden, ob sie ein trauriges,
frohliches oder verliebtes Krokodil malen. Ist die Arbeit beendet, soll jeder sein gemaltes
Krokodil der Klasse présentieren und kurz dazu etwas erzahlen. Um die Stunde abzurunden,

stellen die Kinder Vermutungen an, wie die Geschichte weiter geht.

2.6.2.Unterrichtseinheit 2

In der zweiten Unterrichtseinheit wird als Hinfuhrung das Bilderbuch als stummer Impuls
genutzt. Dann wird die bisherige Geschichte wiederholt und der zweite Abschnitt vorgelesen.
Durch Zwischenfragen und Betonung der Zielwdrter wird das Vorlesen aufgelockert und der
Redeanteil der Schiiler erhoht. Als Sicherung bekommen die Schuler ein Arbeitsblatt, bei dem
die bisherigen Bilder in die richtige Reihenfolge gebracht werden. Dies wird am
Overheadprojektor korrigiert. Um den neuen Wortschatz, witend und neugierig, zu
erarbeiten, wird auf die oben dargestellte Vorgehensweise zuriickgegriffen. Zur Sicherung der
bisherigen Lernwdrter, wird ein Spiegelspiel gespielt. Die Klasse teilt sich in zwei Gruppen
auf, eine Gruppe setzt sich in einer Reihe auf den Boden, die andere Gruppe bekommt ein

Gefiihl eingeflustert und setzt sich eins zu eins der anderen Gruppe gegeniber, so dass jeder
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einen Partner hat. Nun wird der Begriff dem Partner vorgespielt und dieser versucht es

nachzuahmen, anschlieRend wird das Gefuhl erraten.

Beispiel:

Abbildung 13: Spiegelspiel: Gefiihl "'frohlich™

Gegen Ende erklart die Projektleiterin, was eine Mindmap ist, woraufhin ein frei gewahltes

Beispiel der Schiiller am Overheadprojektor erarbeitet wird.

2.6.3.Unterrichtseinheit 3

Die dritte Unterrichtseinheit ist eine Vertiefung des bisher gelernten Wortschatzes. Als Impuls
spielt die Projektleiterin pantomimisch die Geflihle vor. Dann wird eine Gefiihle-Mindmap
erstellt. Ziel ist, die bisherigen Gefiihle in gute und schlechte Gefiihle einzuteilen. Dabei ist zu
beachten, dass der Begriff ,,schlecht™ nicht als Wertung, sondern als erlebten Zustand, ,,wenn
es dir dabei schlecht geht”, zu verwenden ist. Als Sicherung Ubertragen die Schuler den
Tafelanschrieb auf ein Arbeitsblatt. Um die einzelnen Gefiihle nochmals zu vertiefen, werden
Plakate in Partnerarbeit erstellt, auf denen sich jeweils ein Gefuhl befindet. Auf jedem Plakat
befindet sich ein Gefuhl. Die Schiler sollen zu ihrem Gefiuihl weitere Begriffe, Situationen,

Ideen schreiben und im Anschluss der Klasse prasentieren (Abbildung 14 und 15, 53).
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Beispiel:

Wmlé nd WehMamameinD)Ses yoppimt

el tie

Abbildung 14: Kollokation ,,wiitend* Abbildung 15: Kollokation *'verliebt"

Am Schluss wird ein kurzer Ausblick auf die nachste Unterrichtseinheit gegeben, indem das
néchste Bild aus dem Buch gezeigt wird und die Schiler vermuten wie die Geschichte weiter

gehen konnte.

2.6.4.Unterrichtseinheit 4

In der vierten Unterrichtseinheit wird als visueller Impuls das letzte Bilderbuchbild
puzzleartig von den Schiilern aufgedeckt. In der Erarbeitungsphase wird nun der letzte
Abschnitt der Geschichte vorgelesen. Zur Sicherung des Lernziels, den dritten
Geschichtsabschnitt zu verstehen, tragt die Projektleiterin verschiedene Behauptungen Uber
das Bilderbuch vor. Die Schiler sollen die falschen Aussagen von selbst berichtigen und die
richtigen bejahen. Dies ist sogleich eine syntaktische Information tber die Zielwdrter, welche

damit nochmals produziert und/oder rezeptiv erfasst werden.

Beispiel:
L: ,,Das war eine tolle Geschichte. Das SS:,.Nein, es hat sich in die Giraffe
Krokodil hat sich doch tatsachlich in ein verliebt.*

anderes Krokodil verliebt.

L: ,,Ach stimmt, das hab ich ja ganz SS: ,,Nein, es war ganz traurig.*
vergessen. Und dann ist es gltcklich und
zufrieden nach Hause gegangen.*

L: ,,Ach ja und dann ist die Giraffe liber das | SS: ,,Ja, das stimmt*
Krokodil gestolpert?*

Tabelle 12: Bilderbuchbehauptungen
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Danach folgt wie bisher die Wortschatzarbeit mit den restlichen Wortern: tberrascht und
angstlich. Durch die Erganzung des neuen Wortschatzes in die Gefiihle-MindMap aus
vorangegangener Einheit werden die Zielwoérter nochmals gesichert. In Gemeinschaftsarbeit
werden zu den neuen Lernwdrtern weitere Kollokationen in Form von Plakaten erstellt. Als
Abschluss der Stunde werden die verschiedenen Gefiihle von den Schiilern, bevorzugt der
Probanden, dargestellt und die Projektleiterin macht Fotos. Das Ziel, ndmlich eine Erstellung

eines Fotomemorys fir die nachste Stunde, wird der Klasse mitgeteilt.

2.6.5.Unterrichtseinheit 5

Die flinfte Unterrichtseinheit beginnt mit einem Sitzkreis. In diesen Kreis legt die
Projektleiterin das selbstgebastelte Memoryspiel, das aus den Fotos der Schiler der
vorangegangenen Einheit besteht. Die Lehrerin fangt kommentarlos an, das Memory zu
spielen und fordert das ndchste Kind im Sitzkreis auf, dasselbe zu tun, bis am Ende jeder

einmal dran war.

Beispiel:

Abbildung 16: Fotomemory

AnschlieBend wird eine Stationenarbeit zu dem Thema ,,Geflihle* durchgeflhrt. Bei der
Stationenarbeit wird darauf geachtet, dass sie wie bisher im reguldren Unterricht présentiert
und vorbereitet werden, weshalb den Kindern sowohl die Regeln als auch die Arbeitsweise
bekannt sind.

Die Materialien sind groRtenteils Arbeitsblatter, um die graphemischen Informationen des
Wortschatzes zu intensivieren. Diese unterteilen sich nochmals in produktive und auch
rezeptive Ubungen. Um das Interesse aufrechtzuerhalten, wird ein Bewegungsspiel eingebaut,

bei dem die Schiler entsprechend der Anzahl der Silben der Zielworter tber einen Balken
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hipfen sollen. Das Memoryspiel mit den Fotos der Schiller sowie ein Computerspiel
unterstiutzen die Motivation. Bei dem Computerspiel sind nacheinander Ausschnitte der
Krokodilbilder zu sehen, z.B. die groflen Augen, dann die Haut, die zittert. Der Schuler soll
anhand dieser Merkmale erraten, um welches Gefiihl es sich handelt. Da ein Touchscreen-
Laptop benutzt wird, kdnnen die Schiler handelnd, durch Tippen auf den Bildschirm, das
Spiel steuern. Eine Selbstkontrolle mit Aufleuchten des Zielwortes ist ebenfalls mit eingebaut.
Zur Sicherung dieser Arbeitsphase werden die Arbeitsblatter korrigiert, besprochen und in die
Krokodilmappe abgeheftet.

Zum Ende der Einheit wird eine Medaille gezeigt, da in der folgenden Stunde ein Wettbewerb

stattfinden wird, bei dem die Klasse in zwei Gruppen geteilt werden wird.

2.6.6.Unterrichtseinheit 6

Um den Ausblick der voran
gegangenen  Unterrichtseinheit
aufzugreifen, wird der Klasse
nochmals die Medaille gezeigt
und an die Tafel gehangt. Die

Klasse wird in zwei Gruppen
geteilt, die Krokodilgruppe und
die Giraffengruppe. Im
Anschluss werden durch das

Spiel ,,Dingsda“ die Begriffe auf

der Inhaltsebene

Abbildung 17: Wettbewerb

gefestigt. Ein Spieler erklart oder stellt das Zielwort der gegnerischen Gruppe pantomimisch
dar. Diese hat einen Versuch, der, im Falle dass sie das Wort nicht erraten, an die eigene
Gruppe Ubergeht. Um diese Wortlern-Strategie zu sichern, wird es auch noch einmal mit
einem unbekannten Wort durchgefuhrt. Nach diesem Spiel wird die Abruftechnik der
Lernworter gefestigt, wofiir sich besonders das Kimspiel eignet. Es werden alle Gefuihle mit
Hilfe von Magneten an die Tafel angebracht. Nun darf jeweils ein Kind einen Begriff
wegnehmen, wahrend die restliche Klasse die Augen geschlossen halt. Die andere Gruppe
darf raten, welcher Begriff abgenommen wurde. Danach wird noch ein Spiel gespielt. Es
werden die Wortkarten die Tafel gehdngt und mit einzelnen Papierstiicken abgedeckt, die

Schiler halten in dieser Zeit die Augen wieder geschlossen. AnschlieBend werden von der
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Projektleiterin die Worter langsam, Buchstabe fir Buchstabe, abgedeckt. Abwechselnd dirfen
die Gruppen raten, um welchen Begriff es sich handelt. Zur jeweiligen Sicherung wird das
Spiel zusatzlich mit einem unbekannten Wort, das nicht aus dem Zielwortschatz stammt,
gespielt. Zum Ende des Wettbewerbs wird der Preis, ein Krokodilsticker, an jedes Kind der
Gewinnergruppe verteilt. Anschlielend findet eine Reflexion im Sitzkreis statt. Mit Hilfe des
Daumens antworten die Kinder auf verschiedene Fragen der Projektleiterin, z.B. auf die
Frage: ,,Hast du viel gelernt?* antworteten 12 Kinder mit ,,Daumen hoch“ und zwei Kinder
mit ,,mittel“. Um eine unabhdngige Meinung der Schuler zu haben, haben sie die Augen
wéhrend der Abstimmung geschlossen und 6ffnen sie erst, wenn jeder mit seinen Daumen
seine Antwort angezeigt hat.

Als Fazit lasst sich festhalten, dass das Projekt den Kindern gut gefallen hat. lhrer Meinung
nach haben sie viel gelernt. Um das Projekt abzuschliel3en, erhdlt nun jedes Kind eine
Urkunde fir eine erfolgreiche Teilnahme an dem Krokodilprojekt.

2.6.7.Krokodilmappen

Mit Hilfe der Krokodilmappen kann der Lernprozess der Schuler nachvollzogen werden.
Nach einer ausgiebigen Einsichtnahme durch die Projektleiterin werden den Schilern ihre
Arbeitsmappen zuriickgegeben. Viele Schiiler hatten Probleme, die Arbeitsblatter
selbststandig auszufullen. Die Verben konnten nicht richtig konjugiert werden, das Gegenteil
eines Wortes wurde oft nicht gefunden und viele verloren bei Verbindungsaufgaben die
Ubersicht. Die gegenseitige Hilfe in der Partnerarbeit funktionierte jedoch gut und einige
Fehler konnten schon wahrend der gemeinsamen Arbeit, durch gegenseitiges Vergleichen,
selbststandig behoben werden. Eine gemeinsame abschlieBende Korrektur war dennoch
notwendig. Am Ende hatten die Schiler eine Sammlung ihrer Arbeit, auf die sie sehr stolz

waren. Weitere Fotos der Krokodilmappen befinden sich im Anhang (Anhang 10, 165).
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Beispiel:

1 Setze el Mdm&genwﬂmmMMWm«mwmw

.ll-__-
Peter [TCOIFIIEIITIE T wenn ein Gewitter kommt.

Janna WTT\;‘ um ihr Meerschweinchen das gestorben ist.

S|

fax [SDECINL] (¥ IseineMumcniteinemS!rmﬂBknm

l :gctmtqg]’]ﬂber eine gute Note,

A7 T
itz }\/AVIM‘[L/(‘AJLI in seinem Zimmer. Es passt ihm nicht, dass er

................

} sch engtgen |

o e T S e

[ o g s |

Abbildung 18: Krokodilmappe Bii. Abbildung 19: Krokodilmappe V.

Abbildung 20: Krokodilmappe J. Abbildung 21: Krokodilmappen

Das eben vorgestellte Projekt wird im Rahmen einer Studie analysiert und anschlie3end

diskutiert. Dadurch stellt sich heraus, ob eine Intervention dieser Art effektiv ist.

3.Interventionsstudie

Um das Unterrichtsprojekt zu evaluieren, wurde eine Interventionsstudie durchgefiihrt. Aus
den Ergebnissen ldsst sich erschlieBen, ob das Projekt positive Effekte auf das

Wortschatzlernen der Schiler hat.
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3.1.Fragestellung

Kann die Anzahl der richtig produktiven und rezeptiven Zielworter aus dem Wortfeld
,,Geflihle* durch eine Wortschatzintervention zu diesem Wortfeld, in Form eines 6-stiindigen
Unterrichtsprojekts im Klassenverband, von Kindern mit Wortschatzstérungen, gesteigert
werden?

Folgenden Hypothesen (H) kénnen hinsichtlich der Fragestellung aufgestellt werden:

[Q Die Schiler mit Forderbedarf im semantisch-lexikalischen Bereich verfligen nach @
Intervention im Unterricht sowohl passiv als auch aktiv tber mehr Worter aus dem

Zielwortschatz.

H;: Die Schiler mit Forderbedarf im semantisch-lexikalischen Bereich verfiigen nach der
Intervention im Unterricht sowohl passiv als auch aktiv tber gleich viele oder weniger Worter
aus dem Zielwortschatz. /

3.2.Design

Der Versuchsplan ist ein einfacher AB-Versuchsplan. Zuerst wird die Grundrate, die Leistung
vor der Intervention und dann die Leistung nach/wéhrend der Intervention ermittelt. Bei
dieser Studie bedeutet das, dass die Leistung nach der Intervention einmal kurzfristig und
einmal langfristig betrachtet wird. Der Abstand zwischen Pratest, Intervention und Posttest |

betragt jeweils drei Tage. Zwischen Posttest | und Posttest 11 liegen zwei Monate.

Zuerst werden mit Hilfe des Diagnostikverfahrens WWT mogliche Probanden, Kinder mit
Wortschatzstorungen, ermittelt. Die zugelassenen Probanden werden daraufhin mit dem
informellen Verfahren, dem Dino-Test, in Hinblick auf die Vorkenntnisse im Wortfeld
,,Geflihle* getestet. Dieses Diagnostikmaterial wurde speziell fiur die Bedurfnisse dieser
Studie entworfen.

AnschlieBend wird die Intervention, das Bilderbuchprojekt zum Thema ,,Gefuhle, mit der
gesamten Klasse, Kinder mit und ohne Wortschatzstérungen, innerhalb von zwei Wochen
durchgefuhrt. Die Intervention basiert auf verschiedenen Bausteinen, die aus verschiedenen

Wortschatztherapiekonzepten zusammengestellt wurden.
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Unmittelbar danach werden die Probanden erneut mit dem Dino-Test getestet, um eine
Verbesserung, Stagnation oder einen Rlckgang feststellen zu kénnen. Um einen eventuellen

Langzeiteffekt nachzuweisen, wird der Dino-Test nach zwei Monaten nochmals wiederholt.

Zeit MalRnahmen Teilnehmer

Anfang Oktober 2010 Diagnostik (WWT) Probanden (n=7)
Prétest (Dino- Test) Probanden (n=7)

Mitte Oktober 2010 Projektunterricht Klasse (Probanden/

Nichtprobanden) (n=14)
Ende Oktober 2010 Posttest | (Dino- Test) Probanden (n=7)
Ende Dezember 2010 Posttest Il (Dino- Test) Probanden (n=7)
Tabelle 13: Studiendesign
3.3.Stichprobe

Die Klasse, in der die Intervention stattfinden soll, wird willkirlich ausgewahlt. Sie befindet
sich in einem Forderzentrum im Landkreis Minchen. Die Wahl ist hinsichtlich des Themas
,,Gefuhle* auf eine 2. Klasse gefallen, die 14 Schuler umfasst. Sie ist gemischt aus Kindern
der Forderschwerpunkte Verhalten, Lernen und Sprache. Sieben der 14 Kinder werden nach
der Diagnostik WWT als forderbedirftig im semantisch-lexikalischen Bereich eingestuft.
Davon sind vier méannlichen und drei weiblichen Geschlechts. Das Alter erstreckt sich von
sieben bis neun Jahre. Zwei der Probanden sind Zwillinge. Finf der Probanden haben einen
Migrationshintergrund, befinden sich aber entweder seit Geburt oder seit dem 2. Lebensjahr

in Deutschland.

3.4.0perationalisieren der Variablen

3.4.1.Unabhéngige Variablen (UV)

In diesem Fall handelt es sich um das bereits vorgestellte Unterrichtsprojekt (Kapitel
2.Darstellung des Unterrichtsprojekts, 34)

Das Projekt umfasst sechs Stunden a 45-60 min, die innerhalb von zwei Wochen durchgefihrt
werden. Inhaltlich wird anhand des Bilderbuchs ,,Das kleine Krokodil mit ziemlich viel
Gefuihl“ von KuLoT (2000) der Wortschatz ,,Gefuhle* erarbeitet. Zu diesem Wortschatz
zdhlen sieben Gefihle: traurig, frohlich, witend, neugierig, Uberrascht, angstlich und
verliebt. Diese werden als Adjektive, Nomen und Verben erarbeitet. Die Intervention basiert

auf verschiedenen Theoriekonzepten.
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Wichtig dabei sind das Vorwissen und die Fahigkeiten der Schuler (Kapitel 2.2.
Lernvoraussetzungen der Schiler, 36), die durch verschiedene Tests analysiert werden. Auf

diesen Ergebnissen baut das Projekt darauf auf.

3.4.2.Abhangige Variablen (AV)

Die abhéngige Variable ist die Leistung im semantisch-lexikalischen Bereich der Probanden.
Diese wird kontrolliert mit dem informellen Testverfahren, dem sogenannten Dino-Test
(Kapitel 2.1.2.Dino- Test, 35). Eingegrenzt wird der Wortschatz auf das Wortfeld ,,Geftihle*,
im speziellen die Primargefihle. Der Test wird sowohl vor der Intervention als auch zwei Mal
im Anschluss bei den Probanden durchgefuhrt. Ein Erfolg bzw. Misserfolg errechnet sich

dann aus der Differenz der richtigen Ergebnisse.

3.4.3.Storvariablen

Probanden:

Die Auswahl des Sonderpddagogischen Forderzentrums an sich und der Klasse erfolgt nach
keinen bestimmten Kriterien. Die Wahl der Klasse ist willkdrlich und richtet sich nur nach der

Kooperationsbereitschaft der Klassenlehrerin.

Mehr als die Hélfte der Probanden haben einen Migrationshintergrund. Hier kdnnte die
Ursache der vermeintlich diagnostizierten Wortschatzstorung aber die Mehrsprachigkeit sein.
Folglich konnte keine Forderung fir wortschatzgestérte Kinder mit diesen Probanden
gemessen werden. Dennoch befinden sich alle Probanden ausreichend lange in Deutschland
und hatten hinreichend Kontakt mit der deutschen Sprache, so dass ausgeschlossen werden
kann, dass mangelnde Sprachkenntnisse die Ursache fur die fehlenden Wortschatzkenntnisse
sind. Damit liegt bei diesen Kindern eine echte Wortschatzstérung vor und sie kdnnen in den

Kreis der Probanden aufgenommen werden.

Die unterdurchschnittliche Intelligenz bei einigen Probanden kdnnte zu einem vermindert
schnellen Wortschatzlernen beitragen oder den Langzeiteffekt beeintrachtigen. Da es sich hier
allerdings um Einzelfallstudien handelt, kann trotzdem in Relation dazu immer noch ein
Effekt gemessen werden, da zu erwarten ist, dass die Intelligenz des Probanden in diesem

Zeitraum konstant bleibt.
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Um keine Erwartungseffekte oder ,heimliches* Uben zu provozieren, wird den Schiilern
nicht mitgeteilt, dass es sich um eine Studie fir wortschatzgestérte Kinder handelt, sondern

lediglich um ein Bilderbuchprojekt mit der gesamten Klasse.

Unterrichtsprojekt:

Da das Projekt und die Testung insgesamt Uber einen Zeitraum von funf Monaten erfolgen,
kdnnte sich eine ungleichmaRige Erweiterung des Wortschatzes der Probanden aufgrund von
Entwicklungsfortschritten ergeben. Um dies weitestgenend zu vermeiden, wird mit der
Klassenlehrerin vereinbart, keine zusétzliche Unterrichtsarbeit zum Thema ,,Gefuhle* zu

machen.

Rahmenbedingung wie R&umlichkeit und Zeit konnen ebenso Einfluss auf die
Aufmerksamkeit und somit auf das Lernen nehmen. Das Unterrichtsprojekt wird stets im
selben Klassenraum abgehalten und die Testung wird, bis auf eine Ausnahme, im Nebenraum
durchgefuhrt. Diese R&ume sind den Schilern bekannt, wodurch keine Ablenkung durch eine
ungewohnte Umgebung stattfindet. Bei der Uhrzeit wird darauf geachtet, dass das Projekt und
die Testung nie in der ersten oder letzten Stunde organisiert werden, damit voller Einsatz von
Seiten der Probanden mdoglich ist. Damit konnen diese zwei Variablen nicht vollig
ausgeschlossen werden, aber durch den gleichbleibenden Ablauf werden sie zumindest

konstant gehalten.

Die Projektleiterin kann durch ihre Personlichkeit und ihren Erziehungsstil das Lernen der
Schuler beeinflussen. Eine Maglichkeit, diese Storvariable zu eliminieren ist, die Intervention
von verschiedenen Projektleiterinnen durchfiihren zu lassen. Dies ist im Rahmen der Arbeit
aber leider nicht moglich.

Um eine Objektivitat der Projektleiterin bei der Testung zu garantieren, werden die Kriterien
bereits zuvor festgelegt.

Damit kein allzu groR beeinflussendes Vertrauensverhaltnis zwischen Leiterin und Probanden
entstehen kann, hat sich die Hospitationszeit vor der Intervention auf eine Woche beschrankt

und war mit vier Monaten Abstand zum Projekt datiert.

3.5.Darstellung der Ergebnisse

Die Ergebnisse der Studie erschlieen sich aus der Anzahl der richtigen Antworten aus dem

informellen Wortschatzverfahren. Die Anzahl der Items ergeben sich wie folgt:
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Pro Subtest ist es moglich, sieben Punkte zu erreichen: flr jedes Item, sprich jedes Gefihl,
gibt es einen Punkt. Durch die Differenz zwischen Pra- und Posttests kann eine Verbesserung,
eine Stagnation oder ein Riickgang ermittelt werden. Da sich die Probandenanzahl nur auf
sieben Personen belduft, werden keine Durchschnittswerte ermittelt, da der Wert nicht
reprasentativ genug ware. Es kénnen nur Tendenzen angeben werden. Zur Ermittlung der
Ergebnisse von Subtest 1l wurde ein Film gedreht, der sich zusammen mit den Dino-Test-

Auswertungsbdgen im Anhang befindet (Anhang 11, 167).

Zuerst wird die erreichte Gesamtpunktzahl dargestellt, um allgemeine und personelle

Entwicklungen darzulegen.

Pratest Posttest I Posttest 11 Hochstmagliche zu
erreichende Punktzahl

[0 Punkte Prozent Punkte  Prozent Punkte  Prozent Punkte/ Prozent
V. 9 43% 17 81% 17 81% 21/ 100%

14 67% 21 100% 20 95% 21/ 100%
6 29% 14 67% 10 48% 21/ 100%
8 38% 14 67% 15 71% 21/ 100%
8 38% 16 76% 12 S57% 21/ 100%
9 43% 18 86% 17 81% 21/ 100%
15 71% 15 71% 14 67% 21/ 100%

Tabelle 14: Gesamtpunktzahl der einzelnen Probanden im Dino- Test

Tendenziell ist ein Anstieg der Punktezahl zwischen Prétest und Posttest | feststellbar. Die
Differenz bewegt sich einem Raum zwischen fiinf und neun Punkten, d.h. zwischen 24% und
43%. Allerdings stellt Proband K. die Ausnahme dar, dort ist eine Stagnation der Punktzahl
vorhanden. Der Proband A. erzielt eine Verdoppelung von neun auf 18 Punkten, das ist der
groRte erreichte Anstieg von 43%. Proband J. erreicht 100 % der Punktzahl.

Im Vergleich von Posttest | und Posttest Il sind folgende Unterschiede feststellbar: Der
Prozentwert bleibt bei Proband V. gleich und bei Be. steigt der Wert um 4%. Bei den
restlichen Probanden nimmt die Punktzahl um bis zu 19% ab.

Zwischen Pratest und Postest Il ist ein Anstieg zwischen 19% und 38% bei sechs Teilnehmern
verzeichnen. Im Vergleich dazu noch einmal zu den Anfangswerten: zwischen Pratest und
Posttest | waren es 24% bis 43%. Bei Proband K. ist ein Abfall von 71% auf 67% zu

bemerken.

Nun werden die Ergebnisse nach Subtests aufgegliedert, um Unterschiede in den einzelnen

Wortschatzebenen zu analysieren.
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Produktiver Wortschatz

=Y

Punkte @ Pratest

w

W Posttest |

O Posttest Il

V. J. BU. Be. D. A. K.
Probanden

Diagramm 1: Produktiver Wortschatz

Der groRte Anstieg der richtig produzierten Worter ist im produktiven Wortschatz zu finden.
Bis zu sechs Punkte steigt die Anzahl der erreichten Punkte. Im Prétest erreichen die
Probanden hochstens vier Punkte.

Zwei Probanden erreichen nach der Unterrichtsintervention die volle Punktzahl und halten
diese auch langfristig gesehen. Vier Probanden verlieren langfristig gesehen an Punkten,
liegen aber immer noch Gber dem Wert des Pratests. Ein Proband kann sein Ergebnis aus dem
Posttest | halten.

Rezeptiver Wortschatz |

Punkte @ Pratest

[l Posttest |

O Posttest Il

V. J. Ba. Be. D. A. K.
Probanden

Diagramm 2: Rezeptiver Wortschatz |
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Insgesamt werden dort die wenigsten Punkte im Vergleich mit den anderen Subtests erreicht.
Es erreichen zwei Probanden die maximale Punktzahl. Insgesamt ist eine deutliche
Verbesserung bezlglich der Ergebnisse des Prétests gegentiber den Posttests zu sehen, bis auf
Proband K., bei dem der Wert von ursprunglich vier auf zwei Punkte absinkt. Im Vergleich
der zwei Posttests sind drei Stagnationen und zwei Ruckgénge zu verzeichnen. Zwei

Probanden legen sogar zwischen Posttest | und Posttest 11 noch einmal einen Punkt zu.

Rezeptiver Wortschatz 11

Punkte [ Pratest
B Posttest |

2 A — @ Posttest

V. J. BU. Be. D. A. K.
Probanden

Diagramm 3: Rezeptiver Wortschatz 11
Bei diesem Subtest erreichen friiher oder spater die meisten, in diesem Fall sechs von sieben
Probanden, die hdchstmdgliche Punktzahl. Schon im Préatest starten die Probanden mit
mindestens funf Punkten. Im Posttest | verbessern sich vier Probanden um jeweils einen
Punkt und drei bleiben bei derselben Punktzahl, wobei zu vermerken ist, dass zwei davon
bereits die maximale Punktzahl erreicht haben. Insgesamt werden in diesem Test die meisten
Punkte erlangt.

Der Posttest Il bleibt im Vergleich zu Posttest I bei flinf Probanden gleich. Einer verbessert

sich und einer verschlechtert sich um je einen Punkt.
Um einen Uberblick tber die Anzahl der Probanden mit Verbesserung, Stagnation und

Rickgang zu haben, werden sie hier in einer Tabelle aufgefuhrt. Auf den Wert der

Differenzen wird nicht explizit eingegangen.
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| Verbesserung | Stagnation Riickgang
- Pratest> Posttest 1> Pratest-> Posttest 1>  Pratest>  Posttest >

Posttest | Posttest I Posttest I Posttest I Posttest I Posttest 11
Wortschatz
Wortschatz |
Rezeptiver 4 1 3 5 0 1
Wortschatz 11

16 4 4 11 1 6

Tabelle 15: Anzahl der Probanden mit Verbesserung, Stagnation und Rickgang

Aus dem Uberblick ist erkennbar, dass die meisten Veranderungen auf einer Verbesserung
zwischen Prétest und Posttest | und einer Stagnation zwischen Postest | und Posttest 1l
basieren. Folgende Besonderheiten sind daraus zu lesen:

- Ausschliellich im produktiven Wortschatz sind bei allen sieben Probanden
Verbesserungen zu verzeichnen, wenn auch nur kurzfristig. Langfristig kdnnen drei
Probanden ihre Punktanzahl halten.

- Der rezeptive Wortschatztest | erzielt langfristig die besten Erfolge, mit drei
Punkteverbesserungen und drei gleichbleibenden Punktezahlen.

- Das bestandigste Testergebnis liefert der Subtest rezeptiver Wortschatz 1I, der die
meisten gleichbleibenden Werte von allen drei Tests hat.

Wertet man nicht nur die Anzahl der richtigen Antworten aus, sondern auch die Qualitéat der

Antworten, dann kommt man zu folgender Aufstellung:

Produktiver Wortschatz Rezeptiver Rezeptiver
Wortschatz | Wortschatz 11

Zeitpunkt  Haufigste SemLex- Kriterien Bestes Gefiihlskategorie
ausgedricktes
Kriterium
A. Prétest NOA(Nebenordnung Adjektive)/ Mimik gleiche
NUM (Nicht informative
- Umschreibung)
[ Posttest ] NOA Mimik nicht auswertbar
[ posttest 1 NOA Alles gleiche
_ Prétest NOA/NUM/SA (situationale Korper gleiche
Assoziation)
[ posttest | NOA Korper gleiche
[ Posttest I NOA Korper -
Pratest NOA/NUM/IUM (informative Mimik andere
Umschreibung)
[T Posttest | NOA Mimik -
- Posttest I NOA/PRa (Prafixfehler) Mimik gleiche
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Wortschatz | Wortschatz 11
Proband Zeitpunkt  Haufigste SemLex- Kriterien Bestes Geflihlskategorie
- ausgedrucktes

Kriterium
EE | Prétest NOA/KA Mimik gleiche
[ posttest | NOA Mimik -
[ Posttest 1 NOA Korper -
Préatest NOA/NUM Stimme gleiche
[ posttest 1 - Mimik -
P posttest Il - Korper -
Prétest NOA Mimik/Kérper -
[ Posttest ] NOA Mimik/Korper -
[0 Posttest 1l NOA/IUM Mimik -
J. Prétest NOA/PR&/PF (falsche Mimik -
- Phonemfolge)/SA
[ posttest 1 - Alles -
[ posttest 11 - Mimik -
NOA Mimik gleiche

Tabelle 16: Qualitative Betrachtung der Ergebnisse

Aus der Tabelle ist zu lesen, dass im ersten Subtest die Antworten hauptsachlich Adjektive
aus einer nebengeordneten Kategorie (NOA) sind, die als Ersatz flr ein nicht abrufbares Wort
genommen wurden. Zum Beispiel hat ein Proband das Wort witend durch das Wort ,,sauer*
ersetzt. ,,Sauer ist aus demselben Wortfeld und auch ein Adjektiv, dennoch gibt es einen
semantischen Unterschied zwischen ,,sauere und witend.

Im néchsten Subtest wurde bei den Antworten darauf geachtet, welches Kennzeichen die
Probanden am besten ausdriicken kénnen. AuBern sie Gefiihle hauptséachlich tber die Mimik,
die Korperhaltung oder die Stimme? Das Testergebnis zeigt: Uber die Mimik werden die
Gefuhle am hdufigsten ausgedruckt.

Im letzten Test werden die Falschantworten hinsichtlich ihres Bezugs zur richtigen Antwort
analysiert. Ist die Antwort dem Zielwort semantisch nahe, z.B. wiitend und traurig, befinden
sie sich demnach in der gleichen Gefiihlskategorie (gut, neutral, schlecht), dann wird es mit
,»gleich bezeichnet, ansonsten mit ,,andere®. Die meisten Probanden wéhlten semantisch nahe
stehende Begriffe, d.h. wurde nach dem Wort fréhlich gefragt, wurde eher auf verliebt als auf

witend gedeutet.

3.6.Diskussion

3.6.1.Interpretation

In jedem Subtest der Diagnostik hat mindestens ein Proband die volle Punktzahl erreicht, d.h.
es war fur die Probanden nicht unmdglich, den Test mit voller Punktzahl zu schaffen.
Erstaunlich sind die Ergebnisse von Subtest Il, die weit hinter denen der anderen Subtests

liegen. Es erforderte wohl einigen Mut und schauspielerisches Talent, sich vor die Kamera zu
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stellen und vor einer fremden Person verschiedene Gefiihle zu spielen. Fir einige Probanden
war das zu viel, weshalb auch die Ergebnisse nicht so aussagekréftig sind, denn wie man in
den anderen Tests sehen kann, wussten die Kinder durchaus, was die Gefiihle bedeuten. Die
Aussagekraft der Bilder in Subtest | und 11l konnte die Leistung der Probanden beeinflusst
haben. Das ist aber eher unwahrscheinlich, da der Test zuvor einen Probelauf hatte und im
Subtest 111 viele Teilnehmer die volle Punktzahl erreicht haben, was dartiber Aufschluss gibt,
dass die Bilder das gewiinschte Zielwort genau beschreiben.

Bisherige Wortschatztherapien basieren auf dem momentanen Kenntnisstand tber den Aufbau
und die Vernetzung des mentalen Lexikons sowie die Stérungen, die dabei auftreten kénnen.
Dabei sind aber noch viele Fragen offen und es gibt auch keine allgemein giltige Theorie,
wie das mentale Lexikon funktioniert, sondern nur verschiedene Hypothesen.

Das vorliegende Bausteinsystem der Intervention ist kein in sich geschlossenes System, das
fir den Klassenunterricht entworfen wurde, oder das ausreichend genug evaluiert worden
wére. Es stellt eher einen Versuch dar, aus den bisherigen Ansédtzen das Beste
herauszunehmen und zu vereinen. Um die wirkliche Qualitat dieser Intervention zu prufen,
musste sie Ofters und in abgewandelter Form durchgefiihrt werden, um eventuell bessere
Konstellationen herauszufinden.

Da die Abstande im Versuchsplan zwischen Pratest, Intervention und Posttest | nicht mehr
als drei Tage betragen, konnen Entwicklungsspriinge und Einflisse von auferhalb
weitestgehend ausgeschlossen werden. Zwischen Posttest | und Posttest Il liegen zwei
Monate, was fiir ein langfristiges Ergebnis ausreichen dirfte. Jedoch war Proband A. am
ersten Termin nicht greifbar, so dass bei ihm der Posttest Il erst vier Monate spater
durchgefuhrt wurde, was den Ergebnissen aber nach zu urteilen keinen nennenswerten
Unterschied zu den Resultaten der anderen Probanden ausmachte. ,,Eine interne Validitét des
AB-Versuchsplans ist jedoch nicht hinreichend belegbar, da nur einmal gezeigt werden kann,
dal? mit der Intervention (B-Phase) eine Verdanderung eintritt.” (KERN, 1997, 86).

Der korperliche und psychische Zustand der Probanden an diesem Tag beeinflusst natirlich
ebenso die Ergebnisse. Probanden V., Be. und Bu. sind sehr introvertierte Kinder, die auch im
Unterricht kaum sprechen. Dies kdnnte die Begrindung fir die Ergebnisse in Subtest 11 sein,
denn dabei ist eine extrovertierte Personlichkeit gefragt. Die Ergebnisse bei Proband K. sind
ebenso aufféllig, da bei ihm als einzigem die Subtest I1-Resultate im Prétest besser waren als
im Posttest. Proband K. zeigte sich als ein verhaltensaufféalliger Schiler, der zu verstehen
gegeben hatte, dass er keine Lust auf weitere Tests (Posttest | und Posttest Il) habe, da er die

Aufgaben alle schon einmal gemacht habe. Proband D. hatte kurz vor Posttest Il sehr
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schwerwiegende familidre Ereignisse zu verarbeiten, die eventuell zu den sehr stark
abfallenden Resultaten in Posttest Il beigetragen haben koénnten. Dies sind mdgliche
Einflussfaktoren, die die individuellen Ergebnisse beeinflusst haben konnten, aber nicht
zwingend daran beteiligt sein mussen.

Allgemein muss zu den Ergebnissen gesagt sein, dass eine Verbesserung von Pratest zu
Posttest | ebenso Ziel ist wie eine Stagnation zwischen Posttest | und Posttest Il. Allerdings
soll sich nicht nur die Wortschatzleistung im erarbeiteten Wortfeld verbessern, sondern die
Strategien fur Wortschatzlernen stets angewendet werden, so dass sich die Leistungen im
gesamten Wortschatz verbessern. Ein Indikator ware dann eine erneute Verbesserung in
Posttest 11 und eine Verbesserung in einem nicht erarbeiteten Wortfeld. In dieser Studie
weisen durchaus einige Probanden Verbesserung in Posttest 11 zu Posttest | auf. Jedoch sind
sie so gering, dass sie nicht auf die Anwendung von Wortschatzstrategien bezogen werden
kénnen. Eine Kontrolle eines weiteren Wortfeldes wurde nicht vorgenommen.

Da ein Proband die Hochstpunktzahl erreicht hat, ist ein zu hohes Anforderungsniveau der
Diagnostik oder der Intervention auszuschlielRen.

Insgesamt kann man die Resultate durchaus so interpretieren, dass die Intervention

ausschlaggebend war fir eine Verbesserung in der Wortschatzleistung der Probanden.

3.6.2.Qualitdtskriterien

Aus den Ergebnissen erschlieit sich, dass definitiv ein Lernzuwachs in allen Bereichen
stattgefunden hat. Um jedoch zu einer eindeutigen Aussage zu kommen, mussen Validitat,
Objektivitdt und Reliabilitit gesichert sein, denn nur so ist gewéhrleistet, dass ,,jedermann zu
jeder Zeit und an jedem Ort in der Lage sein sollte, das gleiche Experiment durchzufiihren
und damit die gleichen Resultate [...] erhalten” (KERN, 1997, 3) kann. Als wichtigstes
Kriterium wird die Validitat in der qualitativen Forschung angesehen. Die Objektivitat und

Reliabilitat spielen eine geringere Rolle.

Validitat:

,,Eine Untersuchung gilt dann als intern valide, wenn wahrscheinlich nur durch Intervention
(UV) Verdnderungen des ausgewéhlten Verhaltens (AV) verursacht wurden und
Storungsvariablen dafiir weitgehend nicht verantwortlich sind “ (KERN, 1997, 8).

Des Weiteren muss ein Experiment eine gewisse Allgemeinglltigkeit haben. Somit sollen

Ergebnisse aus der Studie auf weitere &hnliche Probanden oder Situationen Ubertragen werden
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kdnnen. Durch die Generalisierbarkeit der Situation, der Probanden sowie der Zeit soll dies

maoglich gemacht und durch Replikationen erwiesen werden (KERN, 1997).

Haben Storungsvariablen das Ergebnis beeinflusst?

Die auftretenden Storungsvariablen sind bereits im vorherigen Kapitel (Kapitel
3.4.3.Storungsvariablen, 60) erldutert worden. Einige konnten nicht eliminiert, dafur aber
konstant gehalten werden, so dass in Relation der Effekt zu sehen ist. Der grofite stérende
Einfluss aber, dass die Probanden auferhalb der Intervention etwas Uber das Thema
,Geflhle* gelernt haben, kann nicht kontrolliert werden und wird somit zu einer
unkontrollierbaren Variablen.

Um einige Storungsvariablen ausschlie3en zu kénnen, brduchte man eine Kontrollgruppe, bei
der keine Intervention durchgefiihrt wird, um zu testen, inwieweit ein positiver Effekt des

Experiments ausschlie3lich dem Projekt zuzuschreiben ist.

Besitzt das Experiment allgemeine Gultigkeit?

Um eine allgemeine Gultigkeit zu erzielen, misste die Anzahl der Probanden erheblich
vergroRert werden und man misste dieses Experiment von verschiedenen Projektleiterinnen
mehrmals zu verschiedenen Zeitpunkten und an verschiedenen Orten mit weiteren Probanden
durchfihren lassen. Andererseits muss betont werden, dass dieses Experiment auch nicht den
Anspruch einer allgemeinen Giiltigkeit besitzen soll, sondern es will nur in eine Richtung

weisen.

Objektivitat & Reliabilitat:

Die Objektivitat bezieht sich auf die Unabhangigkeit des Testergebnisses von der Person des
Untersuchungsleiters. Die Reliabilitat hingegen ist die formale Genauigkeit der Messung.

Nur wenn mindestens zwei verschiedene Experten zu denselben Ergebnissen bei einem
Experiment gelangen, kann man davon ausgehen, dass es objektiv ist und Reliabilitat besitzt
(FLick, 2007).

Haben der Untersuchungsleiter oder die Untersuchungssituation das Ergebnis
beeinflusst?

Die Untersuchungssituation wurde so organisiert, dass sie unter gleichbleibenden Umstanden
stattfand. Dennoch muss gesagt werden, dass es sich hier um keine Laborsituation gehandelt

hat und somit eventuelle Storungen nicht vollkommen ausgeschlossen werden konnen. Da es
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sich aber um eine schulische Intervention handelt, muss sie nattrlich im schulischen Rahmen
bzw. Klassenzimmer stattfinden.

Was den Untersuchungsleiter betrifft, muss eingerdumt werden, dass eine vollkommende
Objektivitat nur dann gewéhrleistet werden kann, wenn die Projektleiter ausgetauscht werden
und trotzdem dieselben Ergebnisse herauskommen. Dies war im vorliegenden Fall nicht
maoglich. Dennoch kann bei der Messung, da der Dino-Test keinen eigenen
Interpretationsrahmen zul&sst und eindeutige Kriterien schon im Vorfeld mit Hilfe von nicht-
wortschatzgestorten Testpersonen festgelegt wurden, von einem objektiven Verfahren
gesprochen werden.

Wird das Ergebnis durch Messfehler verfalscht?

Die Ergebnisse wurden von ein und demselben Untersuchungsleiter ausgewertet und
Uberprift. Eine eindeutige Aussage zur Reliabilitat kann wiederum nur genannt werden, wenn

ein weiterer Projektleiter die Ergebnisse auswertet und zu demselben Ergebnis kommt.

Aus dieser genaueren Betrachtung lasst sich das Fazit ziehen, dass das Experiment eher einen
Pilotstudiencharakter besitzt, da einige Qualitatskriterien fiir eine wissenschaftlich, empirisch
gesicherte Studie nicht standhalten. Ein Vorteil dieser Art vorliegender Studie ist jedoch, dass
die Ergebnisse in verschiedenen Statistiken und Tabellen sowohl quantitativ als auch
qualitativ genauer betrachtet werden konnten und die Resultate von allen Seiten beleuchtet
wurden, wodurch ein wesentlich besserer Eindruck entsteht und spatere empirische Studien

sich danach richten konnten.

3.6.3.Beurteilung der Hypothese

ﬁo: Die Schiler mit Forderbedarf im semantisch-lexikalischen Bereich verfligen nach %
Intervention im Unterricht sowohl passiv als auch aktiv tber mehr Worter aus dem

Zielwortschatz.

Hi: Die Schuler mit Forderbedarf im semantisch-lexikalischen Bereich verfligen nach der
Intervention im Unterricht sowohl passiv als auch aktiv tber gleich viele oder weniger Worter

@ dem Zielwortschatz. /
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Die Hypothese Hy kann unter Vorbehalt bestétigt werden. Die Anzahl der richtigen Worter,
sowohl auf der passiven als auch auf der aktiven Ebene, steigert sich. Die Verbesserungen
sind kurzfristig hoher als auf lange Sicht gesehen, was jedoch der durchschnittlichen
Gedachtnisleistung entspricht. Die Bestatigung ist deswegen unter Vorbehalt, da nicht alle
Storvariablen vollkommen ausgeschaltet werden konnten und nicht alle Qualitatskriterien
erfillt wurden.

Dennoch kann man im Grofen und Ganzen festhalten, dass eine Wortschatzintervention im
Unterricht positiven Einfluss auf das Wortschatzlernen bei Kindern mit semantisch-
lexikalischem Forderbedarf hat.

Im abschlieRenden Kapitel soll schlieRlich erortert werden, inwieweit sich diese Erkenntnisse

in den aktuellen Forschungsstand einordnen lassen und welche Folgen sich daraus ergeben.

Ausblick

Die Befunde der Studie erweitern den bisherigen Forschungsstand zum Thema
»Wortschatzlernen“. Bisher wurde lediglich die Effektivitdt von Wortschatztherapien in
Einzelsituationen nachgewiesen, aber nicht genauer untersucht ob therapeutische Elemente
aus Therapiekonzepten auch im Unterricht positive Auswirkungen haben. Die vorliegende
Arbeit bestatigt bisherige Hoffnungen und man kann deutlich erkennen, dass in diesem
Thema mehr Potenzial steckt und sich eine umfassendere Studie lohnen wiirde.

Eine derartige Studie misste so angelegt sein, dass die Intervention von unterschiedlichen
Projektleiterinnen in verschiedenen Klassen durchgefiihrt wird. Man benétigt zusatzlich noch
eine Kontrollgruppe, um eventuelle Storvariablen ausschliefen zu kénnen. Des Weiteren
muss sich natlrlich die Anzahl der Teilnehmer erheblich erh6éhen, um ein représentatives
Ergebnis zu erhalten. Erprobt man die Diagnostik mit weiteren, nicht-wortschatzgestorten
Probanden, konnte man mit groRerer Sicherheit Messfehler vermeiden. Somit ware den
Qualitatskriterien Genuige getan. Auch ware eine weitere Beobachtung Uber einen langeren
Zeitraum noch denkbar, um zu sehen, ob die Wortlernstrategien auch bei einem neuen
Wortschatz angewendet werden. Der WWT als zusatzlicher Posttest erscheint dabei hilfreich.
Es waére interessant zu sehen, wie haufig man diese Art von Wortschatzlernen im Unterricht
anwenden muss, damit es sich als effektiv erweist oder ob es nicht sogar besser ware, anstelle
eines 6-stlindigen Projekts jeden Schultag 10 Minuten dem neuen Wortschatz zu widmen. In
einer weit angelegten Studie kdnnte man diesen Fragen auf den Grund gehen und ein

evaluiertes Konzept entwerfen.
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Das Bilderbuchprojekt wurde in dieser Arbeit ausschlieRlich vom Férderschwerpunkt Sprache
aus beleuchtet. Infolge der Zusammenlegung der Forderschulen zu Forderzentren werden aber
immer mehr Lehrkrafte aus dem Forderschwerpunkt Sprache auch Schiler mit
Forderschwerpunkten  Verhalten und/oder Lernen zu unterrichten haben. Ein
Bilderbuchprojekt, das sich mit dem Thema ,,Geflihle* befasst, kommt allen Schilern zu
Gute, ganz besonders den verhaltensauffalligen Schilern. Wie die Bezeichnung ,,emotional
beeintrachtigte Schiler schon ausdriickt, haben diese Kinder groRe Schwierigkeiten mit dem
Wahrnehmen, Benennen, Ausdriicken und Verarbeiten ihrer Geflihle. Dieses Projekt tragt

damit gleichzeitig zur Forderung dieser Schwachen bei.

Insgesamt ist das Thema Wortschatzlernen nicht nur fur die Forderschule interessant, sondern
im Zuge der Integration und Inklusion ebenso fur Regelschulen. Die Grundschullehrerin
bendtigt ein evaluiertes Konzept zum Wortschatzlernen, das leicht in den Regelschulalltag zu
integrieren ist. Ein Unterrichtskonzept zum Wortschatzlernen ist bis zum jetzigen Zeitpunkt
weder fur den Regel- noch fir den Forderunterricht verdffentlicht. Da Zeit ein knapper Faktor
im Hinblick auf Unterrichtszeit als auch auf Vorbereitungszeit ist, misste das Konzept leicht
erlernbar, verstandlich und zugénglich sein. Aufgrund dessen sind Unterrichtsbausteine, die in
Form eines Leitfadens erldutert werden, eine sinnvolle MalRnahme, um auch fachfremden

Lehrkraften das Thema Wortschatzlernen naher zu bringen.
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Anhang - [N

Anhang
1.SemLex- Kriterien

e o : 7 : : KmderauBerung
NUM nichtinformative Umschreibung Automat Da muss man draufdricken und
dann kommt da was raus.
IUM informative Umschreibung Automat Das ist ein Gerat, z.B. steckt man
Geld rein und erhélt eine Fahrkarte.
uw unspezifisches Wort (Vielzweckwérter, Ding, machen, tun, geil
allgemeines Aktionsverb, tiberge- |
brauchte Wérter) :
WHVO | Wiederholung der Vorgabe spitz spitz
WN Wortneuschépfung Automat Geldrausgeber
AZ Aufzahlung bei Oberbegriffen, Einzel- | Tiere Katze, Kuh, Hirsch, Hund ’ ]
nennung von Elementen der Ober- : 1
begriffsklasse
WAF Wortartfehler Schleier heiraten
™M Codemixing, Verwendung nicht-deut- Buch kitap (= Turkisch fir Buch)
scher Worter bei Mehrsprachigkeit
: SE L : semantnsch orsenﬂerteersetzungen -Der yiénkendete' Begriff ist/hat (eine):
eSE einfache, semantisch oder lexikalisch orientierte Ersetzungen:
SA situationale Assoziation Ventilator Sommer
SAVO situationale Assoziation zur Vorgabe interessant neugierig
VA visuelle Ahnlichkeit Ventilator Propeller
FB Funktionsbezug Ventilator Féhn :
(o]} ortlichen Bezug Knospe Baum ,
MB Materialbezug Fackel Holz ;
TAV Teilaspekt vom Verb warten stehen
KOL Koliokation Hut Kopf
fSE fortgeschrittene, semantisch orientierte Ersetzungen:
uo Unterordnung Spielzeug Puppe
Uo Uberordnung Mensch Arzt
NON Nebenordnung Nomen Zebra Pferd
NOV Nebenordnung Verben (Art u. Weise) lesen anschauen
NOA Nebenordnung Adjektive, Adverbien wild stark
NOK Nebenordnung Kategoriale Nomen Getreide Graser
NOVO | Nebenordnung zur Vorgabe fremd neu
TG Teil vom Gesamten u.u. Baum Ast ]
GT Gegenteil nass trocken z

(GLUCK, 2007 b, 70f)
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A».twérttypen im WWTexpressiv.

Gegenteil durch Negation

nass vs. trocken

nicht nass

GN

GU Gegenteil durch Prafix un- nass vs. trocken | unnass

SY im Kontext unpassendes Synonym Herr Mann

PAZ zum Zielwort phonemisch dhnliches fotografieren telefonieren
Wort

PAVO | zur Vorgabe phonemisch dhnliches
Wort

PAE zu einem Ersetzungswort phonologisch
ahnliches Wort

PF falsche Phonemfolge, Auslassungen fotografieren fotofieren

MF falsche Morphemfolge Scheiben- Wischerscheibe

wischer

PRA Prafixfehler (Auslassung, falscher begraben vergraben

Prafix)

(GLUCK, 2007 b, 70f)
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2. WWT- Auswertungsbdgen

Name: A.

Name: Be.
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Name: Bl.

Name: J.
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Name: K.

Name: V.
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Name: D.
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3.Dino- Test
Deckblatt:
Informelle Diagnostik zu den Primaremotionen:
Dino-Test
- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-
Name Alter Datum Testleiter
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.
% | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
% | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv |1 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Gefuhlskategorie
% | 2.Andere Gefiihlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.
% | 2.
3.
Subtest 1 Wortschatz rezeptiv | von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
% | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv 1 von 7 | Haufigste Geflihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
% | 2.Andere Geflihlskategorie
Posttest 11
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.
% | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
% | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv |1 von 7 | Haufigste Gefuihlskategorie:
1.Gleiche Geflihlskategorie
% | 2.Andere Gefiihlskategorie

Anhang. R




Auswertungsbbgen:

Untertest 1: Produktiver Wortschatz

Testleiter: ,,Wie fiihlt sich der Dino?*

evtl. Testleiter: ,,Sag es mit einem Wort*

Item 1: dngstlich

Antwort:

richtig falsch

(in SemLexKriterien einordnen)

Item 2: wiltend

Antwort:

richtig falsch

(in SemLexKriterien einordnen)

Item 3: verliebt

Antwort:

richtig falsch

(in SemLexKriterien einordnen)

Item 4: trauriqg

Antwort:

richtig falsch

(in SemLexKcriterien einordnen)
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Item 5: neugieriq

Antwort:

richtig falsch

(in SemLexKcriterien einordnen)

Item 6: Uberrascht

Antwort:

richtig falsch

(in SemLexKcriterien einordnen)

Item 7: frohlich

Antwort:

richtig falsch

(in SemLexKriterien einordnen)
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Anhang.

Untertest 2: Rezeptiver Wortschatz | (handelnd)

Testleiter: ,,Du darfst jetzt mal Schauspieler sein. Ich nehme dich auf Kamera auf,
wahrend du mir etwas vormachst. Jetzt sei doch mal...*

Item 8: ...traurig

Augen: Tranen

Mund: hangende Mundwinkel

Korperhaltung: | hdngende Schultern
hangender Kopf

Stimme: leise

Item 9: ...frohlich

Korperhaltung: | offene Arme
springen/hiipfen
Stimme: lachen

Item 10: ...neugierig

Augen: grol}
Korperhaltung: | Blickkontakt
Hals recken

Item 11:...4ngstlich

Augen: grof3

Korperhaltung: | klein
zittern

Stimme: stumm

Item 12: ...iiberrascht

Augen: grof

hochgezogene Augenbrauen
Mund: runder Mund
Stimme: Ohh/Ahh

Iltem 13: ...wiitend

Augen: Klein

zusammengekniffene Augenbrauen
Mund: zusammengekniffen
Korperhaltung: | Fauste
Stimme: laut/schreien

Item 14: ...verliebt

Augen: Augenklimpern
Mund: Léacheln
Kérperhaltung: | verschamte Haltung
Stimme: singend
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Untertest 3: Rezeptiver Wortschatz 11

Testleiter: ,,Auf welchem Bild ist der Dino...?*

Item 15: ...neugierig Item 16: ...traurig
neugierig traurig frohlich verliebt
(andere (andere (andere
Gefiihlskategorie) Gefiihlskategorie) | Gefiihlskategorie)
witend traurig
Uberrascht verliebt (gleiche
(gleiche (andere Gefiihlskategorie)
Gefiihlskategorie) | Geflihlskategorie)
Item 17: ...verliebt Item 18: ...4ngstlich
verliebt frohlich frohlich angstlich
(gleiche (andere _
Gefiihlskategorie) Geftihlskategorie)
! Uberrascht traurig
Uberrascht angstlich (andere (gleiche
(andere (andere Gefihlskategorie) | Geflihlskategorie)
Gefiihlskategorie) | Geflihlskategorie)
Item 19: ...fréhlich Item 20: ...iiberrascht
traurig verliebt Uberrascht angstlich
(andere (gleiche (andere
Gefiihlskategorie) | Geflihlskategorie) Gefiihlskategorie)
frohlich angstlich
(andere witend neugierig
Gefiihlskategorie) (andere (gleiche
B Gefiihlskategorie) | Gefiihlskategorie)

Item 21: ...witend

witend

frohlich
(andere
Gefihlskategorie)

| neugierig
(andere
Gefiihlskategorie)

traurig
(gleiche
Gefihlskategorie)
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Diagnostikmaterial:

Untertest 1: Produktiver Wortschatz

Item 1:

%4

//o

iy,
s

Uy,
g,
Ky,

,
"oty
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Iltem 2:
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Item 3:

96



Item 4:
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Item 5:
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Item 6:
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Item 7:
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Untertest 3: Rezeptiver Wortschatz |1
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Iltem 16:
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ltem 17:
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Iltem 19:
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Item 20:
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4.Probelauf Dino-Test

Subtest I:

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
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20% -
10% -

0% -

Item Iltem Item Item Item Item Item
10 11 12 13 14 15 16

Item Item
17 18

H>=2/4
3/4 Kriterien
M 4/4 Kriterien

Subtest 11:
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Subtest 111:
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Anhang

5.Lernvoraussetzungen der Probanden

Legende: fsehr gut — noch ausbaufdhig | Forderbedarf vorhanden =+ inkonstant

. Personliche Starken des Kindes

. Bereiche, in denen Forderbedarf besteht

Name: A.

Angaben zur Person

Geburtsdatum

XX.XX.2002

Staatsangehorigkeit

deutsch

Familiensituation

Mutter: tirkisch, bayerisch (in D aufgewachsen)
Vater: tlrkisch
3. Generation in Deutschland

Sprache und Sprechen

Phonetisch-phonologisch

s, p~2t, Reduktion von Mehrfachkonsonanz, Fronting

Semantisch-lexikalisch

Wortabruf |, Wortschatzumfang |, Wortschatzqualitit |
(Tiere, Pflanzen |)

Morphologisch-syntaktisch

V2-Stellung |, SVK |, Verbendstellung im Nebensatz —,
Artikel |, Plural |, Akkusativ |, Dativ], Partizip |,
Perfektbildung |

Pragmatisch-kommunikativ

Kontaktfreude 1, Blickkontakt 1, Gesprachigkeit 1,
Erzahlfahigkeit —

Sprachverstéandnis

Wortverstdandnis |, Satzverstindnis |,
Instruktionsverstandnis |, Textverstdndnis |

Sonstiges

Phonologische BewuRtheit (Silben klatschen |, Anlaute |,
Reimen |), Redefluss 1, Mundmotorik |

(Erhalt Logopadie)

Mehrsprachigkeit (Turkisch- Sprachprobleme treten auch
im Turkischen auf)

Weitere Bereiche

Intellektuelle Fahigkeiten

K-ABC: IQ 72 (+/- 7)
unterdurchschnittliche Wert
Nonverbale Skala: 1Q 65
SON-R 2% -7:1Q 70
Handlungsteil: 1Q 81
Denkteil: 1Q 64

Entwicklungsstand

verzogert

Lern-und Arbeitsverhalten

Arbeitstempo —, Motivation |, Arbeitsstrukturen |,
Anstrengungsbereitschaft —, Selbststandigkeit —,
Ausdauer |, Teamfahigkeit —, Beachten des
Klassenordnungsrahmens —, Hausaufgaben 7,
Arbeitsmaterialien |

Aufmerksamkeit und
Konzentration

Aufmerksamkeit — (bei Themen, die ihn interessieren),
Meldeverhalten —, Konzentration |

Sozialverhalten

Beliebter Spiel- und Lernpartner 1, Verhalten bei
Gruppenarbeiten —, Hilfsbereitschaft —,
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Anhang - [N

Kontaktaufnahme 1, Frustrationstoleranz |

Wahrnehmung Auditive Wahrnehmung —, auditive Merkspanne |,
phonologische Bewusstheit |, visuelle Wahrnehmung |

Gedéachtnis Abruf von Inhalten |, Merkfdhigkeit |

Motorik Bewegungsfreudig 1 (Fussball), Bewegungskoordination |,

Feinmotorik |, Uberkreuzung der Korperhilften |,
Muskeltonus |

Schulleistung

Unterdurchschnittlich

Lernbereiche

Lesen Lautsynthese |, Leseverstdandnis |

Schreiben Stifthaltung 1, Abhoren von Buchstaben |, lautgetreue
Schreibweise |

Mathematik Mengenbegriff |,
simultane Mengenerfassung |, Zahlen bis 10 —, Rechnen
im Zahlenraum 10 |, innere Handlungen/Losungswege |,
Erfassung der Zweistelligkeit (Zahlenraum 20) |

HSU Interesse 1, Vorwissen bei verschiedenen Sachthemen |

Werken/Textiles Gestalten

Interesse 1, Umgang mit Arbeitsgerdten/Materialien —

Musik

Interesse 11, Rhythmus 7, Melodie 1

Kunst Interesse 1, Kreativitit |,

Gefiihl fiir Farben und Formen |
Sport Interesse 1, Bewegungskoordination —, Grobmotorik —
Name: Be.

Angaben zur Person

Geburtsdatum

XX.XX.2002

Staatsangehdrigkeit

deutsch- tiirkisch

Familiensituation

Multter: tirkisch, spricht sehr gut deutsch
Vater:
Drillinge+ 1 Tochter

Sprache und Sprechen

Phonetisch-phonologisch

Semantisch-lexikalisch

Wortabruf |, Wortschatzumfang |, Wortschatzqualitét |

Morphologisch-syntaktisch

V2-Stellung — , SVK 1, Verbendstellung im Nebensatz |,
Artikel |, Plural |, Akkusativ |, Dativ |, Partizip |,
Perfektbildung —

Pragmatisch-kommunikativ

Kontaktfreude |, Blickkontakt |, Gespréichigkeit |,
Erzéhlfdhigkeit —, Mimik |

Sprachverstéandnis

Wortverstdndnis —, Satzverstandnis |,
Instruktionsverstindnis |, Textverstidndnis |

Sonstiges

Phonologische BewuRtheit (Silben klatschen 7, Anlaute |,
Reimen 1), Redefluss |

(Erhalt Logopadie)

Mehrsprachigkeit (versteht Turkisch)

Weitere Bereiche

Intellektuelle Fahigkeiten

CFT1.1Q78
K-ABC: durchschnittliche Werte in ,,Zahlennachsprechen®,
unterdurchschnittliche Werte in ,,Dreiecke®, ,,Fotoserie*

Entwicklungsstand

verzogert
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Lern-und Arbeitsverhalten

Arbeitstempo T, Motivation —, Arbeitsstrukturen 7T,
Anstrengungsbereitschaft 1, Selbststandigkeit 1, Ausdauer
1, Teamfahigkeit 1, Beachten des Klassenordnungsrahmens
1, Hausaufgaben 1, Arbeitsmaterialien |

Aufmerksamkeit und
Konzentration

Aufmerksamkeit 7, Meldeverhalten 1, Konzentration 1

Sozialverhalten

Beliebter Spiel- und Lernpartner 1, Verhalten bei
Gruppenarbeiten 7, Hilfsbereitschaft 7, Kontaktaufnahme f,
Frustrationstoleranz 1

Wahrnehmung Auditive Wahrnehmung |, auditive Merkspanne |,
phonologische Bewusstheit |, visuelle Wahrnehmung |

Gedéachtnis Abruf von Inhalten —

Motorik Bewegungsfreudig 1, Bewegungskoordination |,

Feinmotorik 1, Uberkreuzung der Kérperhilften |,
Muskeltonus 1

Schulleistung

Durchschnittlich

Lernbereiche

Lesen Lautsynthese 7, Leseverstdndnis —

Schreiben Stifthaltung 1, Abhdren von Buchstaben |, lautgetreue
Schreibweise 1

Mathematik Mengenbegriff |,
simultane Mengenerfassung — (bis 3), Zahlen bis 10 T,
Rechnen im Zahlenraum 10 —, innere
Handlungen/Losungswege |, Erfassung der Zweistelligkeit
(Zahlenraum 20) 1

HSU Interesse 7, Vorwissen bei verschiedenen Sachthemen —

Werken/Textiles Gestalten Interesse 7, Umgang mit Arbeitsgeridten/Materialien 7

Musik Interesse 7, Rhythmus 1, Melodie 1

Kunst Interesse 1, Kreativitit T,
Gefiihl fiir Farben und Formen 1

Sport Interesse 1, Bewegungskoordination 1, Grobmotorik 1

Name: BU.

Angaben zur Person

Geburtsdatum

XX.XX.2002

Staatsangehdrigkeit

deutsch- tlirkisch

Familiensituation

Mutter: turkisch, spricht sehr gut deutsch
Drillinge+ 1 Tochter

Sprache und Sprechen

Phonetisch-phonologisch

Raue Stimme—> Stimmknd&tchen

Semantisch-lexikalisch

Wortabruf |, Wortschatzumfang |, Wortschatzqualitét |

Morphologisch-syntaktisch

V2-Stellung —, SVK 1, Verbendstellung im Nebensatz |,
Artikel |, Plural |, Akkusativ |, Dativ |, Partizip |,
Perfektbildung —

Pragmatisch-kommunikativ

Kontaktfreude 1, Blickkontakt 1, Gespréachigkeit |,
Erzéhlfdhigkeit |, Mimik |

Sprachverstandnis

Wortverstandnis —, Satzverstandnis |,
Instruktionsverstandnis |, Textverstdndnis |

Sonstiges

Phonologische BewuRtheit (Silben klatschen 1, Anlaute |,
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Reimen 1), Redefluss |
(Erhé&lt Logopadie)
Mehrsprachigkeit (versteht Turkisch)

Weitere Bereiche

Intellektuelle Fahigkeiten

CFT1: 1Q85

K-ABC: unterdurchschnittliche Werte in
,Zahlennachsprechen®, ,,Fotoserie, durchschnittliche
Werte in ,,Dreiecke®

Entwicklungsstand

verzogert

Lern-und Arbeitsverhalten

Arbeitstempo 1, Motivation 1, Arbeitsstrukturen 1,
Anstrengungsbereitschaft 1, Selbststandigkeit 1, Ausdauer
1, Teamfdhigkeit 1 , Beachten des
Klassenordnungsrahmens 1, Hausaufgaben 1,
Arbeitsmaterialien 1

Aufmerksamkeit und
Konzentration

Aufmerksamkeit 7, Meldeverhalten —, Konzentration 1

Sozialverhalten

Beliebter Spiel- und Lernpartner 1, Verhalten bei
Gruppenarbeiten 1, Hilfsbereitschaft 1, Kontaktaufnahme
1, Frustrationstoleranz 1

Wahrnehmung Auditive Wahrnehmung |, auditive Merkspanne |,
phonologische Bewusstheit —, visuelle Wahrnehmung |

Gedachtnis Abruf von Inhalten |

Motorik Bewegungsfreudig 1, Bewegungskoordination —,

Feinmotorik | , Uberkreuzung der Kérperhilften —,
Muskeltonus 1

Schulleistung

Durchschnittlich

Lernbereiche

Lesen Lautsynthese 1, Leseverstandnis —
Schreiben Stifthaltung 1, Abhoren von Buchstaben —, lautgetreue
Schreibweise | (Nur von Wortern)
Mathematik Mengenbegriff 1,
simultane Mengenerfassung 1, Zédhlen bis 10 1, Rechnen
im Zahlenraum 10 —, innere Handlungen/Ldsungswege
—, Erfassung der Zweistelligkeit (Zahlenraum 20) 1
HSU Interesse 7, Vorwissen bei verschiedenen Sachthemen —
Werken/Textiles Gestalten Interesse 7, Umgang mit Arbeitsgerdten/Materialien 1
Musik Interesse 7, Rhythmus 1, Melodie 1
Kunst Interesse 1, Kreativitit 1,
Gefiihl fiir Farben und Formen 1
Sport Interesse 1, Bewegungskoordination 1, Grobmotorik 1
Name: D.

Angaben zur Person

Geburtsdatum

XX.XX.2002

Staatsangehdrigkeit

deutsch

Familiensituation

getrennt lebende Eltern
3 Geschwister
schwierig

Sprache und Sprechen
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Phonetisch-phonologisch

s, sch->ch2, kn—>dr, k>t
verwaschene Aussprache

Semantisch-lexikalisch

Wortabruf |, Wortschatzumfang |, Wortschatzqualitét |
(Adjektive |), (gewdhlte Ausdrucksweise (Floskeln))

Morphologisch-syntaktisch

V2-Stellung | , SVK |, Verbendstellung im Nebensatz |,
Artikel 7, Plural 1, Akkusativ |, Dativ —, Partizip T,
Perfektbildung —

Pragmatisch-kommunikativ

Kontaktfreude |, Blickkontakt 1, Gespriachigkeit —,
Erzahlféhigkeit |

Sprachverstéandnis

Wortverstandnis 1, Satzverstandnis — ,
Instruktionsverstindnis 1, Textverstdndnis —

Sonstiges

Mundmotorik |

Phonologische BewuRtheit (Silben klatschen |, Anlaute |,
Reimen 1)

(Erhalt Logopadie)

Weitere Bereiche

Intellektuelle Fahigkeiten

CFT 1: 1Q nicht auswertbar
SON-R 2 % -7 (Snijders-Oomen Non-verbaler
Intelligenztest): 1Q 58

Entwicklungsstand

verzogert

Lern-und Arbeitsverhalten

Arbeitstempo |, Motivation —, Arbeitsstrukturen — ,
Anstrengungsbereitschaft | , Selbststandigkeit |, Ausdauer
|, Teamfahigkeit — , Beachten des
Klassenordnungsrahmens —, Hausaufgaben 7,
Arbeitsmaterialien |, (verweigert oft)

Aufmerksamkeit und
Konzentration

Aufmerksamkeit — (bei Themen, die ihn interessieren),
Meldeverhalten |, Konzentration|

Sozialverhalten

Beliebter Spiel- und Lernpartner | , Verhalten bei
Gruppenarbeiten |, Hilfsbereitschaft |

Wahrnehmung Auditive Wahrnehmung —, auditive Merkspanne —,
phonologische Bewusstheit | , visuelle Wahrnehmung 1,
Einhalten der Lineatur 1

Gedachtnis Abruf von Inhalten —

Motorik Bewegungsfreudig 1 (nur Fussball) ,

Bewegungskoordination — , Feinmotorik — , Hindigkeit:
rechts, Uberkreuzung der Kérperhilften |, Muskeltonus |
(bekommt Ergotherapie)

Schulleistung

Unterdurchschnittlich

Lernbereiche

Lesen

Lautsynthese —, [eseverstindnis |

Schreiben

Stifthaltung |, Abhoren von Buchstaben |, lautgetreue
Schreibweise —

Mathematik

Mengenbegriff |,

simultane Mengenerfassung (bis 3) |, Zdhlen bis 10 T,
Rechnen im Zahlenraum 10 1, innere
Handlungen/Losungswege |, Erfassung der Zweistelligkeit
(Zahlenraum 20) 1

HSU

Interesse |, Vorwissen bei verschiedenen Sachthemen |

Werken/Textiles Gestalten

Interesse —, Umgang mit Arbeitsgerdten/Materialien —

Musik

Interesse |, Rhythmus |, Melodie |
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Kunst Interesse 1, Kreativitat 7, Gefiihl fiir Farben und Formen —

Sport Interesse 7,Koordination |, Grobmotorik — ,
Bewegungsabliufe |

Name: J.

Angaben zur Person

Geburtsdatum

XX.XX.2002

Staatsangehdorigkeit

deutsch

Familiensituation

schwierige familidre Situation

Sprache und Sprechen

Phonetisch-phonologisch

Sch -> s; r fehlt;

Semantisch-lexikalisch

Wortabruf —, Wortschatzumfang |, Wortschatzqualitit |

Morphologisch-syntaktisch

V2-Stellung —, SVK |, Verbendstellung im Nebensatz |,
Artikel |, Plural |, Akkusativ |, Dativ |, Partizip |,
Perfektbildung |

Pragmatisch-kommunikativ

Kontaktfreude 1, Blickkontakt 1, Gespriachigkeit T,
Erzihlfahigkeit |, Mimik 1

Sprachverstandnis

Wortverstindnis —, Satzverstindnis |,
Instruktionsverstandnis |, Textverstdndnis |

Sonstiges Phonologische BewuRtheit (Silben klatschen 1, Anlaute |,
Reimen 1), Redefluss 1
Epilepsie
(Erhéalt Logopadie/ Ergo)
Paukenergufl3
Weitere Bereiche
Intellektuelle Fahigkeiten CFT1: 1Q73

K-ABC: durchschnittliche Werte in ,,Zahlennachsprechen®,
,,.Dreiecke®, unterdurchschnittliche Werte in ,,Fotoserie*

Entwicklungsstand

Lern-und Arbeitsverhalten

Arbeitstempo |, Motivation —, Arbeitsstrukturen —,
Anstrengungsbereitschaft —, Selbststandigkeit —,
Ausdauer |, Teamfdhigkeit —, Beachten des
Klassenordnungsrahmens —, Hausaufgaben —,
Arbeitsmaterialien —

Aufmerksamkeit und
Konzentration

Aufmerksamkeit | , Meldeverhalten 1, Konzentration |

Sozialverhalten

Beliebter Spiel- und Lernpartner —, VVerhalten bei
Gruppenarbeiten 1 (in der festen Gruppe), Hilfsbereitschaft
1, Kontaktaufnahme 1, Frustrationstoleranz |

Wahrnehmung Auditive Wahrnehmung |, auditive Merkspanne |,
phonologische Bewusstheit —, visuelle Wahrnehmung |

Gedéachtnis Abruf von Inhalten |

Motorik Bewegungsfreudig 1, Bewegungskoordination —,

Feinmotorik |, Uberkreuzung der Kérperhilften —,
Muskeltonus 1

Schulleistung

Unterdurchschnittlich

Lernbereiche

Lesen

Lautsynthese |, Leseverstindnis |

Schreiben

Stifthaltung 1, Abhoéren von Buchstaben |, lautgetreue
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Schreibweise |

Mathematik Mengenbegriff |,
simultane Mengenerfassung |, Zahlen bis 10 —, Rechnen
im Zahlenraum 10 |, innere Handlungen/Losungswege |,
Erfassung der Zweistelligkeit (Zahlenraum 20) |
HSU Interesse 1, Vorwissen bei verschiedenen Sachthemen 1
Werken/Textiles Gestalten Interesse 1, Umgang mit Arbeitsgerdten/Materialien 1
Musik Interesse 1, Rhythmus 7, Melodie 1
Kunst Interesse 1, Kreativitit T,
Gefiihl fiir Farben und Formen 1
Sport Interesse 1, Bewegungskoordination —, Grobmotorik —
Name: K.

Angaben zur Person

Geburtsdatum

XX.XX.2002

Staatsangehorigkeit

deutsch

Familiensituation

Mutter: vietnamesisch
Vater: deutsch
getrennt lebend
schwierig

Sprache und Sprechen

Phonetisch-phonologisch

z->sch

Semantisch-lexikalisch

Wortabruf —, Wortschatzumfang |, Wortschatzqualitit |

Morphologisch-syntaktisch

V2-Stellung |, SVK —, Verbendstellung im Nebensatz |,
Artikel 1, Plural |, Akkusativ —, Dativ —, Partizip |,
Perfektbildung |

Pragmatisch-kommunikativ

Kontaktfreude 1, Blickkontakt 1, Gesprachigkeit T,
Erzéahlfahigkeit 7, Mimik |

Sprachverstéandnis

Wortverstindnis —, Satzverstandnis |,
Instruktionsverstandnis |, Textverstdndnis |

Sonstiges

Phonologische BewuRtheit (Silben klatschen |, Anlaute |,
Reimen —), Redefluss |

(Erhélt Logopadie)

Mehrsprachigkeit (versteht Viethamesisch)

Weitere Bereiche

Intellektuelle Fahigkeiten

CFT 1: 1Q nicht auswertbar

K-ABC: unterdurchschnittliche Werte in
»Zahlennachsprechen®, extrem unterdurchschnittliche
Werte in ,,Dreiecke®, ,,Fotoserie

Entwicklungsstand

verzogert

Lern-und Arbeitsverhalten

Arbeitstempo |, Motivation |, Arbeitsstrukturen |,
Anstrengungsbereitschaft —, Selbststandigkeit |, Ausdauer
—, Teamfdhigkeit |, Beachten des
Klassenordnungsrahmens —, Hausaufgaben 7,
Arbeitsmaterialien —

Aufmerksamkeit und
Konzentration

Aufmerksamkeit — (bei Themen, die ihn interessieren),
Meldeverhalten —, Konzentration |

Sozialverhalten

Beliebter Spiel- und Lernpartner |, Verhalten bei
Gruppenarbeiten |, Hilfsbereitschaft |, Kontaktaufhahme T,
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Frustrationstoleranz |

(Rollenspiele: Gewalttatige Szenen)
(diagnostizierte Hyperkinetische Stérung des
Sozialverhaltens nach ICD 10- F90.1. -
Medikamenteneinahme)

Wahrnehmung Auditive Wahrnehmung —, auditive Merkspanne —,
phonologische Bewusstheit |, visuelle Wahrnehmung |

Gedéachtnis Abruf von Inhalten |

Motorik Bewegungsfreudig 1, Bewegungskoordination |,

Feinmotorik |, Uberkreuzung der Korperhélften |,
Muskeltonus 1

Schulleistung

Unterdurchschnittlich

Lernbereiche

Lesen Lautsynthese —, Leseverstindnis — (mit Bildern)

Schreiben Stifthaltung 1, Abhoren von Buchstaben |, lautgetreue
Schreibweise |

Mathematik Mengenbegriff |,
simultane Mengenerfassung — (bis 3), Zihlen bis 10 T,
Rechnen im Zahlenraum 10 —, innere
Handlungen/Losungswege |, Erfassung der Zweistelligkeit
(Zahlenraum 20) 1

HSU Interesse —, Vorwissen bei verschiedenen Sachthemen —

Werken/Textiles Gestalten

Interesse 1, Umgang mit Arbeitsgerdten/Materialien 1

Musik

Interesse |, Rhythmus |, Melodie |

Kunst Interesse 1, Kreativitidt —,

Geflihl fiir Farben und Formen —
Sport Interesse 1, Bewegungskoordination |, Grobmotorik |
Name: V.

Angaben zur Person

Geburtsdatum

XX.XX.03

Staatsangehdorigkeit

albanisch

Familiensituation

Mutter: Hausfrau

Vater: Lagerist

einen Bruder

wachst zweisprachig auf

Sprache und Sprechen

Phonetisch-phonologisch

;

Semantisch-lexikalisch

Wortabruf |, Wortschatzumfang |, Wortschatzqualitét |

Morphologisch-syntaktisch

V2-Stellung 1, SVK —, Verbendstellung im Nebensatz |,
Artikel —, Plural —, Akkusativ —, Dativ |, Partizip —,
Perfektbildung —

Pragmatisch-kommunikativ

Kontaktfreude |, Blickkontakt |, Gesprichigkeit |,
Erzihlfahigkeit |, Mimik |

Sprachverstéandnis

Wortverstandnis |, Satzverstdndnis |,
Instruktionsverstindnis |, Textverstindnis |

Sonstiges

Phonologische BewuRtheit (Silben klatschen 1, Anlaute
|,Reimen —), Redefluss 1,
Seit Jan "09 Frihforderung
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| Seit April *09 Loogopédie

Weitere Bereiche

Intellektuelle Fahigkeiten

CFT 1: 1Q 69/70 (Subtest 3/4/5)
K-ABC: ,,Zahlennachsprechen 1Q: 100, ,,Dreiecke* 1Q: 94,
,Fotoserie” 1Q: 75

Entwicklungsstand

Nasst ein

Lern-und Arbeitsverhalten

Arbeitstempo |, Motivation —, Arbeitsstrukturen—,
Anstrengungsbereitschaft —, Selbststandigkeit 7, Ausdauer
|, Teamfahigkeit |, Beachten des Klassenordnungsrahmens
1, Hausaufgaben 1, Arbeitsmaterialien 7

Aufmerksamkeit und
Konzentration

Aufmerksamkeit |, Meldeverhalten |, Konzentration |

Sozialverhalten

Beliebter Spiel- und Lernpartner |, Verhalten bei
Gruppenarbeiten |, Hilfsbereitschaft |, Kontaktaufnahme |,
Frustrationstoleranz |

Wahrnehmung Auditive Wahrnehmung 1, auditive Merkspanne |,
phonologische Bewusstheit —, visuelle Wahrnehmung |

Gedéachtnis Abruf von Inhalten —

Motorik Bewegungsfreudig 7, Bewegungskoordination —,

Feinmotorik 1, Uberkreuzung der Korperhalften |,
Muskeltonus |

Schulleistung

unterdurchschnittlich

Lernbereiche

Lesen Lautsynthese —, Leseverstandnis |

Schreiben Stifthaltung 1, Abhoren von Buchstaben |, lautgetreue
Schreibweise —

Mathematik Mengenbegriff 1, simultane Mengenerfassung 1, Zahlen bis
10 7, Rechnen im Zahlenraum 10 1, innere
Handlungen/Losungswege |, Erfassung der Zweistelligkeit
(Zahlenraum 20) —

HSU Interesse |, Vorwissen bei verschiedenen Sachthemen |

Werken/Textiles Gestalten Interesse |, Umgang mit Arbeitsgerdten/Materialien —

Musik Interesse |, Rhythmus |, Melodie |

Kunst Interesse —, Kreativitat |, Gefiihl fiir Farben und Formen—

Sport Interesse 1, Bewegungskoordination —, Grobmotorik —

6.Bearbeitete und vereinfachte Textfassung

Original von Kulot Daniela (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl*

Etwas stimmt mit dem kleinen Krokodil nicht:
An manchen Tagen ist das kleine Krokodil sehr traurig.

An manchen Tagen ist das kleine Krokodil frohlich.
Das kleine Krokodil kénnte die ganze Welt umarmen, so ist es.
Ganz klarer Fall das kleine Krokodil ist verliebt.

Aber da gibt es ein Problem:

Das kleine Krokodil ist namlich in die Giraffe verliebt.

Und die Giraffe ist sehr, sehr groR3.
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Das kleine Krokodil will der groBen Giraffe sein allerschonstes Lacheln zeigen, aber die
Giraffe kann das Krokodil nicht sehen.

Das kleine Krokodil sagt:,,Ich muss grof3er werden!
Das kleine Krokodil baut sich lange Stelzen, auf denen es gehen kann.

Das kleine Krokodil ist neugierig, ob es heute der grof3en Giraffe sein allerschonstes Lacheln
zeigen kann.

Aber an diesem Tag fahrt die grol3e Giraffe mit dem Fahrrad und sieht das allerschonste
Léacheln des kleinen Krokodils nicht.

Das kleine Krokodil sagt: ,,Ich werde hoch oben auf der Briicke ein Kunststiick machen.*

Aber an diesem Tag erzéhlt die groRe Giraffe ihrer Freundin etwas Wichtiges und sieht das
allerschonste Lacheln des kleinen Krokodils nicht.

Das kleine Krokodil ist wiitend.

Am néchsten Tag hat sich das kleine Krokodil wieder beruhigt und hat eine Idee.
Das kleine Krokodil denkt: ,,Ich spiele der Giraffe mein Lieblingslied.*

Aber an diesem Tag hort die grolRe Giraffe MP3-Player und hort das allerschonste
Lieblingslied des kleinen Krokodils nicht.

Das kleine Krokodil ist witend.

Aber das kleine Krokodil gibt nicht auf.

Das kleine Krokodil hat noch eine andere Idee:

Es fangt die groRe Giraffe mit einem Seil ein.

Aber die groRRe Giraffe ist so Uberrascht, dass sie den Kopf ganz schnell wieder nach oben
zieht.

Das kleine Krokodil fliegt durch die Luft.

Das kleine Krokodil verletzt sich sehr und muss ins Krankenhaus.

Das kleine Krokodil jammert: ,,Ich werde niemals der Giraffe mein allerschonstes Lacheln
zeigen konnen.*

Das kleine Krokodil lehnt sich @ngstlich in sein Kissen zurick.

Das kleine Krokodil geht ganz angstlich und traurig nach Hause.

Pl6tzlich macht es RUMS, KNALL, BUMMS. Das kleine Krokodil fallt zu Boden.

Das kleine Krokodil ist ganz tberrascht, wen es vor sich sieht? Das ist doch die groRe Giraffe.

Als sich das kleine Krokodil und die groRe Giraffe gegenseitig anschauen, missen sie beide
von Herzen lachen.

So sieht die groRRe Giraffe zum ersten Mal das allerschonste Lacheln des kleinen Krokodils.

Und die grolRe Giraffe verliebt sich in das kleine Krokodil.
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7.Bearbeitete Bilderbuchseiten

Original von KuLOT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl
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Original von KuLOT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl*
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8.Krokodilbilder

Illustrationen nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit
ziemlich viel Gefiihl*

frohlich

neugierig traurig
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Illustrationen nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit

ziemlich viel Gefiihl*

Uberrascht

verliebt

witend

(Bilder fur den Unterricht auf DINA- 4)
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9.Unterrichtseinheiten

Unterrichtseinheit 1:

Artikulationsschema:

Anhang - [N

Grobziel: ,,Wir lesen heute den Anfang einer Geschichte iiber das kleine Krokodil*

Lernziele:

Lernziele

Sicherung

LZ 1: Die Schiler sollen den 1. Abschnitt der
Geschichte verstehen.

Die Schiler sollen die bisherige Geschichte
nacherzahlen.

LZ 2: Die Schiiler sollen die Gefiihlsbegriffe des 1.
Abschnitts der Geschichte erlernen.

Die Schiiler sollen durch ein Pantomimenspiel die
Gefuhlsbegriffe des 1. Abschnitts sichern.

LZ 3: Die Schiler sollen als Titelbild fur die
Krokodilmappe ein trauriges, frohliches oder
verliebtes Krokodil malen.

Die Schiiler sollen ihr gemaltes Bild prasentieren und
erklaren.

Grobplanung:
Zeit Artikulation | L-S- Interaktion
5 min Hinflihrung Impuls: Krokodilhandpuppe
Zielangabe ,» Wir lesen heute den Anfang einer Geschichte iiber das kleine Krokodil*
10 min Erarbeitung LZ 1: Die Schuler sollen den 1. Abschnitt der Geschichte verstehen.
= L. liest die Geschichte vor.
= L. stellt zahlreiche Zwischenfragen
2 min LZ 1 Sicherung: Die Schiiler sollen die bisherige Geschichte nacherzéhlen.
9 min LZ 2: Die Schiiler sollen die Gefiihlsbegriffe des 1. Abschnitts der Geschichte
erlernen.
5 min =» SS benennen die Gefiihle des Krokodils
= Wortschatzarbeit findet auf allen Ebenen statt
LZ 2: Die Schiiler sollen durch ein Pantomimenspiel die Gefuihlsbegriffe des 1.
10 min Abschnitts sichern.
2 min LZ 3: Die Schiiler sollen als Titelbild fur die Krokodilmappe ein trauriges,
frohliches oder verliebtes Krokodil malen.
= Titelblatt fiir die ausgeteilten Krokodilmappen wird bearbeitet
LZ 3 Sicherung: Die Schiler sollen ihr gemaltes Bild prasentieren und erklaren.
2 min Abschluss Vermutungen ber Weitergang der Geschichte
Stundenschema:
Artikula- | Sozial- Medien Unterrichtsgang Fordermalnahmen
tionsstufe/ | form
Zeit
Hin- uG -Handpuppe L: ,, Guten Morgen. Ihr kennt mich noch vom
fihrung Platz -Tlte letzten Schuljahr. Jetzt will ich mit euch ein
Projekt machen. Ich komme die néchsten zwei
5 min Wochen sechs Mal und arbeite mit euch. Thr

seit jetzt bestimmt auch ganz neugierig was
wir machen...dazu hab ich euch jemanden
mitgebracht.

L. holt die Handpuppe aus einer Tlte.
Die Handpuppe begrift die Kinder.
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SS: ,,Das ist ein Krokodil*

(evtl. L: ,,Hast du eine Idee was wir heute
machen konnten?)

SS: ,,Wir malen ein Krokodil*

SS: ,,Wir lernen heute etwas tiber das
Krokodil*“

SS: ,,Wir lesen eine Geschichte tiber das
Krokodil.*

L: ,, Das konnte alles sein. Ich verrate euch
jetzt was wir heute machen. Dazu kommt ihr
in den Sitzkreis. Jetzt kommt die Tiirreihe in
den Stuhlkreis. In den Stuhlkreis kommt die
Fensterreihe*

(L. legt die Handpuppe auf die Seite)

Verbzweitstellung

Zielangabe:

,» Wir lesen

heute den Anfang einer Geschichte iiber das kleine Krokodil*

Lernziel 1:

Die Schiler

sollen den 1. Abschnitt der Geschichte verstehen.

Erarbeit-
ung

10 min

uG
Stuhl-
kreis

L: ,,Wir lesen heute den Anfang einer
Geschichte (iber das kleine Krokodil. Wie
die Uberschrift der Geschichte heift, sage
ich euch noch nicht, aber vielleicht kénnt ihr
euch das spéter selbst denken.*

L. liest die Geschichte vor. (Wortschatz wird
betont)

Zwischenfragen:

L: ,,.Ganz klarer Fall das Krokodil ist...?*
SS: , traurig™

SS: ,,Es hat keine Familie*

SS: ,,Es hat einen Schatz gefunden®

L: ,.In wen konnte das Krokodil verliebt
sein?*

SS: ,,auch in ein Krokodil*

SS: ,,in einen Tiger*

SS: ,,in eine Giraffe*

L. deckt Bilderbuch auf.

L: ,,Warum ist das ein Problem?*
SS: ,,weil sie nicht dasselbe sind“
SS: ,,weil das Krokodil so klein ist“

L: ,Heute machen wir hier Stopp und lesen
nichstes Mal weiter.*

L: ,Kannst du dir jetzt denken, wie die
Uberschrift der Geschichte ist?*

SS: ,,Das kleine Krokodil ist verliebt

L: ,,Das Krokodil ist auch traurig und
frohlich?

SS: ,.Es hat viele Gefiihle*

L: ,,Deswegen heift der Titel: Das kleine
Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl.

L. deckt den Titel auf.

L. schreibt den Buchtitel an die Tafel.

L: ,,Gefiihle ist der Oberbegriff fiir
Traurigkeit, Frohlichkeit, Liebe aber auch
Angst*

Begriffsprasentation

Nebensatz
Akkusativ

Elaborations-
training auf der
Inhaltsebene

Fachbegriffe

2 min

Sicherung: Die Schiler sollen die bisherige
Geschichte nacherzahlen.

Wortbedeutung im
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L: ,, Du kannst die Geschichte sicher noch
einmal in deinen eigenen Wort
nacherzdhlen.

SS: ,,Das Krokodil ist manchmal traurig,
manchmal fréhlich. Es ist verliebt in die
Giraffe. Aber die ist so groB, so dass er sie
nicht anlidcheln kann.*

Kontext

Lernziel 2: Die Schuler sollen die Geflihlsbegriffe des 1. Abschnitts der Geschichte erlernen.

9 min UG -Handpuppe L. holt die Handpuppe. Elaborations-
Stuhl- -Wortkarten L: ,,Das kleine Krokodil hat sich heute in der | training auf der
kreis (traurig, Geschichte ganz unterschiedlich gefiihlt...“ | Inhaltsebene

frohlich, SS: ,,Es hat sich traurig gefiihlt*

verliebt) SS: ,,Es hat sich frohlich gefiihlt* Elaborations-
-Wortkarten SS: ,.Es war gliicklich* training auf der
(die SS: ,,Es ist verliebt in die Giraffe* Formebene
Traurigkeit, L. legt die Krokodilbilder in den Stuhlkreis.

die L. spielt die Gefiihle mit der Handpuppe

Frohlichkeit, nach.

die Liebe)

-Wortkarten L: ,,Wir haben heute neue Worter kennen

(trauern, sich
freuen, lieben)
-Krokodil-
bilder

gelernt.”

L. zeigt die Wortkarte , traurig™ (frohlich,
verliebt) hoch.

L: ,,Du schreibst ein ,,au‘ in der Mitte (,,h*
in der Mitte; ,,ver* als Vorsilbe und ein ,,ie*
in der Mitte.“

L: ,,Trau-rig (fréh-lich, ver-liebt)*

Alle klatschen, stampfen, hocken die Silben.
L: ,,Um mir das Wort gut zu merken,
spreche ich es mir ganz oft vor. Erst ganz
leise...dann ganz schnell...dann ganz
laut...dann ganz langsam.*

SS. sprechen im Chor mit.

Alle machen Handzeichen zu dem Wort.

S. liest das Wort (mit Silbenbdgen).

S. erklart das Wort.

(evtl.)

(L: ,,Das erkennst du, wenn jemand weint,
wenn er hdngende Schultern hat, wenn er
ganz leise redet.”

L: ,,Das erkennst du, wenn jemand lacht,
wenn jemand hiipft und springt, wenn
jemand mit offenen Armen auf dich
zukommt.*

L: ,,.Das erkennst du wenn jemand die ganze
Zeit lachelt, wenn jemand mit den Augen
klimpert, wenn er rote Wangen bekommt,
wenn es im Bauch kribbelt- man sagt auch
»Schmetterlinge im Bauch haben®)

L: ,,Ich bin traurig, wenn ich mit meinem
Bruder streite.*

L. fragende Geste.

SS: ,Ich bin traurig, wenn....*

L: ,Ich bin fréhlich, wenn ich mich mit
meinen Freunden treffe.«

SS: ,.Ich bin fréhlich, wenn.. .«

(auBer bei ,,verliebt*- aus Riicksicht auf die
Schiiler)

(graphemische
Information)

(phonologische
Information)
Strategietraining

(semantische
Information)

(syntaktische
Information)

(episodische
Information)
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L: ,,Das Krokodil hat sich in die Giraffe
verliebt.*

L: ,,Das ist ein Wie-Wort. Wie bin ich? Ich
bin traurig®

L: ,,Wie heifit das Namenwort dazu?*

SS: ,,Die Trauer, die Traurigkeit (die
Frohlichkeit; die Liebe)*

L. legt die Wortkarte dazu.

L: ,,Wie heif3t das Tun-Wort dazu?“

SS: ,trauern (sich freuen, lieben)*

L. legt die Wortkarte dazu.

L: ,Ein Wortteil (man sagt auch Wortstamm
dazu) ist immer gleich, -trau-(-froh-; -lieb-
).

L: ,Kannst du auch noch anders zu traurig
(frohlich, verliebt) sagen?

L: ,,Was ist das Gegenteil von traurig
(frohlich, verliebt)?*

L. héngt nach jedem Wort die Wortkarten
und das Bild an die Tafel.

L: ,,Sehr gut. Ihr habt jetzt ganz lange ganz
toll gearbeitet. Jetzt bewegen wir uns noch
ein bisschen. Jetzt sind wir frohlich. Wir
springen und hiipfen im Kreis und lachen
laut.

Jetzt sind wir ganz traurig. Wir lassen die
Schultern hdngen und weinen.

Jetzt sind wir verliebt. Wir tdnzeln und
klimpern mit den Augen und singen ein
Lied.“

SS. bewegen sich nach den Anweisungen.

Fachbegriffe
(syntaktische
Information)

(morphologische
Information)

(prozedurale
Information)

5 min

-Handpuppe
-Zettel
(traurig,
frohlich,
verliebt)

Sicherung: Die Schiler sollen durch ein
Pantomimenspiel die Geflihlsbegriffe den 1.
Abschnitts des Buches sichern.

L: ,,Jetzt machen wir ein Rétsel, ein Schiiler
macht ein Gefiihl vor, die andere erraten.
Das kleine Krokodil hat einen Zettel im
Maul. Auf dem Zettel steht das Gefiihl, dass
du dann vormachen sollst.

Die Handpuppe halt dem Schiiler den Zettel
hin.

S kommt nach vorne und spielt ein Gefihl
Vor.

SS: , traurig*

SS: ,,frohlich*

SS: ,verliebt*

L: ,, Das habt ihr toll gemacht. Du setzt dich
zuriick auf deinen Platz.

Elaborations-
training auf der
Inhaltsebene

Lernziel 3:
Krokodil m

alen.

Die Schiiler sollen als Titelb

ild fur die Krokodilmappe ein trauriges, frohliches oder verliebtes

10 min

EA
Platz

-Krokodil-
mappen
-AB

L: ,,Du bekommst fiir das Projekt eine
Krokodilmappe von mir. Da sammeln wir
alle tollen Sachen, die wir gemeinsam
machen. Du bekommst das Titelblatt von
mir. Darauf malst du jetzt ein trauriges oder
ein.... oder ein ... Krokodil*

Elaborations-
training auf der
Inhaltsebene
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SS: ,, frohliches Krokodil*
SS: ,,verliebtes Krokodil*
SS. teilen AB aus und malen ihr Titelbild.

2 min

Sicherung: Die Schiler sollen ihr gemaltes
Bild préasentieren und erklaren.

L: ,,Wer mochte sein gemaltes Krokodil
herzeigen?*

SS présentieren ihr Blatt.

S: ,,Ich habe ein trauriges Krokodil gemalt.*
S: ,.Ich habe ein frohliches Krokodil
gemalt.*

L. gibt Feedback zu den verschiedenen
Geflhlsausdriicken.

L: ,Jetzt heftest du dein Blatt in deine
Mappe*

Abruftraining

Abschluss
2 min

-Handpuppe

Handpuppe verabschiedet sich von den
Schalern.

L: ,,Morgen kommen ich und das kleine
Krokodil zuriick und wir werden die
Geschichte ein Stiick weiterlesen. Wie
vermutest du geht die Geschichte weiter?*
L: ,Ich vermute, dass...*

SS: ,,das Krokodil aufgibt*

L: ,Ich vermute...*

SS: ,,dass das Krokodil versucht so grof3 zu
werden wie die Giraffe*

L: ,Ihr habt tolle Ideen. Wir werden morgen
sehen wie es weiter geht.*

Nebensatz

Tafelbild:

das

traurig

frohlich verliebt

die Traurigkeit

die Frohlichkeit die Liebe

trauern

sich freuen lieben

Krokodilillustrationen nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl“
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Unterrichtsmaterialien:

Arbeitsblatt:

Anhang - [N

Das ist die Krokodilmappe

von
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Fotos:

129



Anhang - [N

Unterrichtseinheit 2:

Artikulationsschema:

Grobziel: ,,Wir lesen heute das Buch: ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl* weiter*

Lernziele:

Lernziele

Sicherung

LZ 1: Die Schiler sollen den 2. Abschnitt der

Geschichte verstehen.

Die Schiiler sollen die bisherigen Bilder aus der
Geschichte sortieren.

LZ 2: Die Schuler sollen die Gefiihlsbegriffe des 2.

Abschnittes erlernen.

Die Schiiler sollen die Gefiihlshegriffe durch ein
Spiegelspiel sichern.

Feinziele:

ZulLZ1:

Feinziel a) Die Schiler sollen die bisherige Geschichte wiederholen.
Feinziel b) Die Schiler sollen die vorgelesene Geschichte verstehen.

Grobplanung:
Zeit Artikulation | L-S- Interaktion
2 min Hinflhrung Impuls: L. hebt das Bilderbuch hoch
1 min Zielangabe ,,Wie lesen heute das Buch: ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl“
weiter
5 min Erarbeitung LZ 1: Die Schuler sollen den 2. Abschnitt der Geschichte verstehen.
= Wiederholen der bisherigen Geschichte
12 min = L. liest 2. Abschnitt vor
= Zwischenfragen werden gestellt
9 min LZ 1 Sicherung: Die Schiller sollen die bisherigen Bilder aus der Geschichte
10 min sortieren.
5 min LZ 2: Die Schiiler sollen die Gefiihlsbegriffe des 2. Abschnittes erlernen.
= Wortschatzarbeit auf allen Ebenen
LZ 2 Sicherung: Die Schiiler sollen die Gefiihlsbegriffe durch ein Spiegelspiel
sichern.
2 min Abschluss Erklarung einer Mindmap
Stundenschema:
Artikula- | Sozial- Medien Unterrichtsgang Fordermalnahmen
tionsstufe/ | form
Zeit
Hinfuhr- | UG -Bilderbuch | L. hebt das Bilderbuch hoch.
ung Platz SS: ,,Wir lesen heute die Geschichte weiter*
2 min L: ,,Du hast Recht. Kommt wieder alle im Verbzweitstellung
Stuhlkreis zusammen. Jetzt kommt die Tirreihe
in den Stuhlkreis. In den Stuhlkreis kommt die
Fensterreihe*
Zielangabe: ,,Wir lesen heute das Buch: ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl* weiter*
Lernziel 1: Die Schuler sollen den 2. Abschnitt der Geschichte verstehen.
Erarbeit- | UG -Handpuppe | Feinziel a) Die Schiler sollen die bisherige
ung Stuhl- Geschichte wiederholen.
5 min kreis
L: ,,Angefangen hat die Geschichte so: Das Wortbedeutung
Krokodil war mal traurig...“ im Kontext
L. wirft das Krokodil an einen Schiiler weiter.

130




Anhang - [N

S: ,.Dann war das Krokodil frohlich® S. wirft Pragmatik
den Ball weiter.

S: ,.Dann hat sich das Krokodil verliebt in die
Giraffe*

S: ,.Das Krokodil wollte der Giraffe sein
allerschonstes Léacheln zeigen.*

S: ,,.Die Giraffe war aber so groB3, dass das
Krokodil sein allerschénstes Lacheln nicht
sehen konnte.*

12 min -Bilderbuch | Feinziel b) Die Schiler sollen die vorgelesene
Geschichte verstehen.

L: ,,Du hast bestimmt eine Idee wie die Pragmatik
Geschichte weitergeht?

SS: ,,Er klettert auf einen Baum.*

SS: ,,Er ruft ihren Namen.*

L: ,Ich lese mal die Geschichte weiter.*

L. liest die Geschichte weiter. (Wortschatz Begriffs-
betont) présentation

Zwischenfragen:

L: ,,Das Krokodil baut sich...? (fragende
Geste)

SS: ,,Einen Turm*

SS: ,.Eine Leiter®

L: ,,Was macht denn das Krokodil, wenn es
neugierig ist?*

SS: ,,Reckt den Hals*

SS: ,,Macht grofie Augen*

L:,, Seht euch mal das Bild an. Welche Idee
konnte das kleine Krokodil haben?*

SS: ,,Es konnte auf die Briicke steigen*

SS: ,Es steigt auf einen Berg®

L: ,,und es sieht das.....”
SS: ,.das allerschonste Licheln des Krokodiles
nicht* (Schiiler sprechen im Chor)

L: ,Das kleine Krokodil ist...
SS: ,,...witend.“

L: ,,Was konnte dem Krokodil noch einfallen?*
SS: ,, Es konnte mit dem Trampolin zu der
Giraffe hochspringen®

L: ,,und es sieht das.....”
SS: ,,das allerschonste Licheln des Krokodiles
nicht* (Schiiler sprechen im Chor)

L: ,.Das kleine Krokodil .....
SS:,,...ist wiitend*

L: ,,Wie die Geschichte zu Ende geht lesen wir
Ubernachstes Mal. Du setzt dich wieder auf
deinen Platz*

9 min EA -AB Sicherung: Die Schiler sollen die bisherigen
Platz -Glocke Bilder aus der Geschichte sortieren.
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-AB als
Folie

L: ,, Du bekommst ein Arbeitsblatt. Du musst
die bisherigen Bilder der Geschichte in die
richtige Reihenfolge bringen. Dazu schreibst du
in das kleine Késtchen unter das Bild die
richtige Zahl. Du fangst mit 1 an. Bist du schon
friher fertig, ist hier noch ein leeres Késtchen.
Achtung: Es ist nicht jedes Bild auf deinem AB
drauf! Da darfst du dir selbst ausdenken wie die
Geschichte weiter geht und es malen. Du gehst
auf deinen Platz.*

SS gehen auf ihren Platz und bearbeiten das
Arbeitsblatt.

L. lautet die Glocke, wenn die Arbeitszeit um
ist.

L: ,,...sagst du uns bitte deine
Bilderreihenfolge*

L. schreibt die Bilderreihenfolge auf die Folie.
SS korrigieren mit.

L: ,Das fertige AB heftest du in deine

Pragmatik
(Handlungsablauf)

Krokodilmappe ein.*

Lernziel 2: Die Schiler sollen die Geflihlsbegriffe des 2. Abschnittes erlernen.

10 min UG -Handpuppe | L. holt die Handpuppe. Elaborations-
Stuhl- -Wortkarten | L: ,,Das kleine Krokodil hat sich heute in der training auf der
kreis (neugierig, Geschichte ganz unterschiedlich gefiihlt...* Inhaltsebene

wiitend) SS: ,,Es hat sich wiitend gefiihlt* &

-Wortkarten | SS: ,,Es war neugierig* Elaborations-
(die L. legt die Krokodilbilder in den Stuhlkreis. training auf der
Neugierde, L. spielt die Gefiihle mit der Handpuppe nach. Formebene

die Wut)

-Wortkarten | L: ,,Wir haben heute neue Worter kennen (graphemische
(gieren gelernt.* Information)
wiiten) L. zeigt die Wortkarte ,,neugierig* (witend)

-Krokodil- hoch.

bilder L: ,,Du schreibst ein ,,ie* in der Mitte (,,ii* in der

Mitte).*

L: ,,Neu-gier-ig (wu-tend)“

Alle klatschen, stampfen, hocken die Silben.
L: ,,Um mir das Wort gut zu merken, spreche
ich es mir ganz oft vor. Erst ganz leise...dann
ganz schnell...dann ganz laut...dann ganz
langsam.

SS. sprechen im Chor mit.

Alle machen Handzeichen zu dem Wort.

S. liest das Wort (mit Silbenbdgen).

S. erklart das Wort.

(evtl.

L: ,,Das erkennst du wenn jemand den Hals
reckt und grof3e Augen hat*

L: ,,Das erkennst du wenn jemand rot wird im
Gesicht, mit den FiRen stampft und sehr laut
schreit.

L: ,.Ich bin neugierig, wenn ich meine Nachbarn
flistern hore.

L: ,,Ich bin wiitend, wenn meine Freundin mich
nicht zum Geburtstag einladt.*

L. fragende Geste

SS: ,Ich bin neugierig, wenn....

SS: ,.Ich bin wiitend, wenn...*

(phonologische
Information)
Strategietraining

(semantische
Information)

(syntaktische
Information)

(episodische
Information)
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L: ,,Das ist ein Wie-Wort. Wie bin ich? Ich bin Fachbegriffe
neugierig (wutend)*
L: ,, Wie hei3t das Namenwort dazu?* (syntaktische
SS: ,,Die Neugierde (die Wut)« Information)
L. legt die Wortkarte dazu.

L: ,,Wie hei3t das Tun-Wort dazu?*
SS: ,,gieren (wiiten)*

L. legt die Wortkarte dazu.

L: ,,Ein Wortteil (man sagt auch Wortstamm (morphologische
dazu) ist immer gleich, -neugier-(-wu/it).« Information)

L: ,,Kannst du auch noch anders zu neugierig
(witend) sagen?

L: ,,Was ist das Gegenteil von neugierig
(witend)?

L. héngt nach jedem Wort die Wortkarten und
das Bild an die Tafel.

L: ,,Sehr gut. IThr habt jetzt ganz lange ganz toll | (prozedurale
gearbeitet. Jetzt bewegen wir uns noch ein Information)
bisschen. Jetzt recken wir ganz neugierig die
Hélse und schleichen mit weit aufgerissenen
Augen umher. Jetzt stampfen wir ganz wiitend
auf den Boden auf und briillen ganz laut.*

SS. bewegen sich nach den Anweisungen.

5 min PA -Krokodil- Sicherung: Die Schuler sollen die
Sitzreihe | karte Gefihlsbegriffe durch ein Spiegelspiel sichern.
-Giraffen-
karte L: ,,Zum Ende machen wir noch ein Spiel. Die Elaborations-
-Glocke Giraffengruppe setzt sich in einer Reihe auf den | training auf der

Boden. Die Krokodilgruppe kommt zu mir und Inhaltsebene
ich sage ihnen ein Gefiihl. Die Krokodilreihe
setzt sich dann der Giraffengruppe gegenuber.
Auf mein Zeichen macht die Krokodilgruppe
ohne Worte ihr Gefuhl vor. Ihr Partner versucht
genau dasselbe Gefiihl nachzumachen.

SS. teilen sich in zwei Gruppen ein und folgen
den Anweisungen.

L: ,,Und welches Gefiihl war das?*

SS: ,wiitend (fréhlich...)“

Abschluss -Folie L: ,,Du hast super mitgearbeitet. Wie ich schon
2 min Mindmap vorher gesagt hab, lesen wir morgen nicht die
Geschichte weiter, sondern wir machen eine
Mindmap. Das ist Englisch und hei3t
,,Gedachtnislandkarte®. Da werden wir dann
eure Ideen zu Gefiihlen sammeln und
aufschreiben.*
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das

neugierig

die Neugierde

gieren

die Wut

wuten
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Unterrichtsmaterialien:

Arbeitsblatt:

Name: Datum: Projekt: @

1. Bringe die Bilder in die richtige Reihenfolgel!

B o R e 5
A EAetl

-f’;‘ Copyright: Daniela Kulot "Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl" (c) 2000 by Thienemann Verlag 135
R (Thienemann Verlag GmbH), Stuttgart/Wien. www.thienemann.de
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Fotos:
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Unterrichtseinheit 3:

Artikulationsschema:

Grobziel: ,,Gefiihle*

Lernziele:

Lernziel Sicherung

LZ 1: Die Schuler sollen eine Gefiihle-Mindmap Die Schiler sollen die Gefiihle-Mindmap AB
erstellen. bearbeiten.

LZ 2: Die Schiler sollen Plakate mit den Die Schiler sollen ihre selbstgestalteten Plakate
wichtigsten Merkmalen der bisherigen Gefiihle prasentieren.

gestalten.

Feinziele:

ZulLZ1:

Feinziel a) Die Schiiler sollen die Gefiihle aus der bisherigen Geschichte benennen und in gute und schlechte
Gefiihle sortieren.
Feinziel b) Die Schiler sollen weitere Gefiihle aufzahlen.

Grobplanung:
Zeit Artikulation L-S- Interaktion
3 min | Hinfuhrung Impuls: L. spielt die Pantomime mit den bisherigen Gefiihlen
1 min | Zielangabe ,»Gefiihle*
Erarbeitung LZ 1: Die Schuler sollen eine Gefuihle-Mindmap erstellen.

=>» bisherigen Gefiihle werden benannt
= weitere Geflihle hinzugefiigt
LZ 1 Sicherung: Die Schiiler sollen die Gefiihle-Mindmap AB bearbeiten.

LZ 2: Die Schiiler sollen Plakate mit den wichtigsten Merkmalen der bisherigen
Gefuhlen gestalten.

=» SS suchen sich einen Partner

= SP gestalten ihre Plakat
LZ 2 Sicherung: Die Schiler sollen ihre selbstgestalteten Plakate prasentieren.

2 min | Abschluss Ausblick auf nachste Stunde
Stundenschema:
Artikula- | Sozial- | Medien Unterrichtsgang Fordermalnahmen
tionsstufe/ | form
Zeit
Hinfuhr- | UG L. spielt pantomimisch das Gefuhl traurig Elaborations-
ung Platz (frohlich, verliebt, neugierig, witend) vor. training auf der
3 min SS: ,,Du bist traurig (frohlich, verliebt, neugierig, | Inhaltsebene
wiitend).
L: ,,Und das alles zusammen sind...“
SS: ,,Geflihle*

L: ,Richtig und darum geht es heute.

Zielangabe: ,,Gefiihle“

Lernziel 1: Die Schiler sollen eine Gefilhle-Mindmap erstellen.

Erarbeitu | UG -Tafel Feinziel a) Die Schuler sollen die Geflihle aus der
ng Platz -Wortkarten | bisherigen Geschichte benennen und in gute und
5 min schlechte Gefiihle sortieren.
L. klappt die Tafel auf. Elaborations-

L: ,,Du erkennst bestimmt schon was das werden | training auf der
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soll?«

SS: ,,eine Mindmap*

SS: eine Gedéachtnislandkarte®

L: ,,Sehr gut. Unser Gedéchtnis ist aufgebaut wie

Inhaltsebene

(traurig, frohlich,
verliebt, neugierig,
wiitend)

eine Mindmap. Alle Worter, die wir neu lernen
bekommen einen neuen Platz und werden mit den
alten verbunden. Je ofter du sie dir vorsagst, desto
besser kannst du sie dann auch merken.
Deswegen machen wir viele Ubungen, damit dein
Gedéchtnis besser funktioniert.*

L. schreibt an die Tafel ,,Geflihle”. (fragende
Geste)

SS: ,traurig...*

SS dirfen an die Tafel und die Wortkarten
hinhéngen. (L. zeigt den richtigen Platz)

L: ,,Hast du eine Idee warum diese Worter hier
stehen und diese hier?*

SS: ,.Da ist mehr Platz*

SS: ,,Das eine sind gute Gefiihle, das andere sind
schlechte Gefiihle*

L: ,,Das ist gut, bei diesen Gefiihlen fiihlst du dich
gut und bei diesen Geflhlen fuhlst du dich
schlecht.*

5 min -Tafel Feinziel b) Die Schuler sollen weitere Gefuihle

aufzahlen.

L: ,,Du kennst bestimmt noch mehr Gefiihle?*
SS: ,,wiitend“

SS: ,,wenn ich Angst habe“

SS: ,,wenn ich Streit habe“

(evtl L: ,Ist das ein gutes oder schlechtes
Gefiihl?)

L. tragt die genannten Gefihle in die Mindmap
ein.

Wortbedeutungen
im Kontext

EA
Platz

-2 AB
-Glocke

10 min Sicherung: Die Schiiler sollen die Gefiihle-

Mindmap AB bearbeiten.

L: ,,Wir haben jetzt ein tolles Tafelbild gemacht.
Du bekommst nun zwei Arbeitsblatter. Hier
schneidest du alle Gefiihle aus, die du findest.
Danach klebst du sie, wie an der Tafel, auf dieses
Arbeitsblatt.«

L. halt entsprechende Arbeitsblatter hoch.

Der Austeildienst verteilt die Arbeitsblatter.

SS schneiden die Gefiihle aus und kleben sie auf
das Arbeitsblatt.

L. lautet die Glocke.

L: ,,Du kannst deine fertige Mindmap in deine
Krokodilmappe heften.*

(graphemische
Information)

Lernziel 2: Die Schiiler sollen Plakate mit den wichtigsten Merkmalen der 5 Gefiihle gestalten.

Erarbeitu | PA L: ,,Du brauchst einen Partner. Du bekommst ein | Wortbedeutung
ng Platz Plakat von mir mit einem Gefuhl. Auf das Plakat | im Kontext

12 min schreibst du alles was dir dazu einféllt, z.B. bei
traurig. Was ist das Gegenteil, wann bin ich
traurig, woran sieht man, dass jemand traurig ist?
Du hast 10 min Zeit. Du horst eine Glocke, wenn
du aufthdren musst.*

SS suchen sich ihre Partner und gestalten ihr
Plakat.

Plakate

Glocke

- Ma-
gnete

8 min Présentation Sicherung: Die Schiler préasentieren ihr

selbstgestalteten Plakate.

139



Anhang I

L: ,,JJede Gruppe kommt nach vorne und stellt ihr | Abruftraining
Plakat vor. Danach hiangen wir es an die Tafel.”
Die einzelnen Gruppen stellen nacheinander ihr

Plakate vor.
Abschluss | UG -Bilder- | L: ,,Wir haben heute ganz viel geschafft. Ganz
2 min Platz buch toll.«

-Folie L. legt eine Folie auf.

SS: ,,Das ist das néchste Bild aus der Geschichte.
L: ,,Du kannst dir schon mal {iberlegen, wie die
Geschichte weitergeht.*

Tafelbild:

frohlich

verliebt

-
gutes Gefuhl

Gefuhle

schlechtes Gefuhl
v

traurig
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Unterrichtsmaterialien:

Folie:

Copyright: Daniela Kulot "Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefuhl™ (c) 2000 by Thienemann Verlag
(Thienemann Verlag GmbH), Stuttgart/Wien. www.thienemann.de
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Arbeitsblatt:
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Name:

Datum:

Projekt:

Gefuhle

Krokodilillustration nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl* 142



verliebt lila laut

glatt angstlich  witend
traurig | grof3 rot

klebrig ~ frohlich | dick
neugierig fest Uberrascht
verliebt lila laut

glatt angstlich  witend
traurig | grof3 rot

klebrig frohlich  dick
neugierig fest Uberrascht
verliebt il laut

glatt angstlich  witend
traurig | grof3 rot

klebrig ~ frohlich  dick
neugierig fest Uberrascht
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Plakat:

144



Fotos:
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Unterrichtseinheit 4:

Artikulationsschema:

Grobziel: ,,Wir lesen heute das Ende der Geschichte*

Lernziele:

Anhang - [N

Lernziele:

Sicherung

LZ 1: Die Schiler sollen den 3. Abschnitt der
Geschichte verstehen.

Die Schiiler sollen provozierende Bilderbuchaussagen
bejahen oder verneinen.

LZ 2: Die Schiiler sollen die Gefiihlsbegriffe des 3.

Abschnittes erlernen.

Die Schiiler sollen die Geflihle- Mindmap/Plakate
erganzen.

Feinziele:

ZulLZz1:

Feinziel a) Die Schiler sollen an den bisherigen Abschnitt anknipfen.
Feinziel b) Die Schiler sollen den vorgelesenen Abschnitt verstehen.

Grobplanung:
Zeit Artikulation L-S- Interaktion
2 min | Hinflhrung Impuls: letztes Bilderbuchbild wird puzzleartig aufgedeckt
Zielangabe ,» Wir lesen heute das Ende der Geschichte“

5 min | Erarbeitung LZ 1: Die Schiiler sollen den 3. Abschnitt der Geschichte verstehen.
7 min = Wiederholung der bisherigen Geschichte anhand der Folie
4 min = L. liest das Ende der Geschichte vor
10 LZ 1 Sicherung: Die Schiler sollen provozierende Bilderbuchaussagen bejahen oder
min verneinen.
10
min LZ 2: Die Schiiler sollen die Gefiihlsbegriffe des 3. Abschnittes erlernen.

= Wortschatzarbeit auf allen Ebenen

LZ 2 Sicherung: Die Schiiler sollen die Gefiihle- Mindmap/Plakate erganzen.

= Mindmap wird ergénzt

= zwei Plakate in Gemeinschaftsarbeit erstellt
7 min | Abschluss Fotos fir das Memory machen
Stundenschema:
Artikula- | Sozial- | Medien Unterrichtsgang Fordermalnahmen
tionsstufe/ | form
Zeit
Hinfuhr- | UG -Bilderbuch | L. deckt langsam eine Folie puzzelartig ab. Elaborationstrain-
ung Platz - Folie L: ,JIch sehe...” ing auf der
2 min SS: ,,Augen” Inhaltsebene

L:,Ich...«

SS: ,,sehe einen Schwanz*
SS: ,.Das ist das nédchste Bilderbuchbild.*
SS: ,,Wir lesen heute die Geschichte zu Ende*

Zielangabe: ,,Wir lesen heute das Ende der Geschichte*

Lernziel 1: Die Schuler sollen den 3.

Abschnitt der Geschichte verstehen.

Erarbeitu | UG
ng Platz
5 min

Feinziel a) Die Schiler sollen an den bisherigen
Abschnitt anknupfen.

L: ,,Was ist denn bisher passiert?*

SS: ,,Das Krokodil war wiitend, weil die Giraffe
sein Lacheln nie gesehen hat.*

L: ,,Wie konnte die Geschichte weitergehen?*
SS: ,,Das Krokodil versucht die Giraffe

Wortbedeutung
im Kontext
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einzufangen.“

7 min

UG
Stuhl-
kreis

Feinziel b) Die Schuler sollen den vorgelesenen
Abschnitt verstehen.

L: ,Ich lese die Geschichte weiter. Die Tiirreihe
kommt in den Sitzkreis. In den Sitzkreis kommt
die Fensterreihe.“

L. liest die Geschichte vor. (Wortschatz betont)
Zwischenfragen:

L: ,,Woran erkennst du denn dass die Giraffe
tiberrascht ist?*

(evtl. L. klappt die Lupe nach unten)

SS: ,,an den groBen Augen*

L: ,,Was konnte dem Krokodil passiert sein?*
SS: ,,Es hat sich das Bein gebrochen.*

L: ,,Hast du eine Idee wie die Geschichte weiter
geht?*
SS: ,,Es sieht die Graffe nie wieder*

L: ,, Das kleine Krokodil ist ganz... (L. klappt die
Lupe nach unten)
SS: ,,uberrascht!*

L: ,,Was denkst du machen jetzt das Krokodil und
die Giraffe?*
SS: ,,Sie weinen.“

L: ,,Verliebt sich nun die groRe Giraffe in das
kleine Krokodil, oder trennen sie sich?
SS: ,.Sie verlieben sich.*

Verbzweitstellung

Begriffs-
prasentation

Pragmatik

4 min

UG
Platz

-Wortkarten

Sicherung: Die Schiiler sollen provozierende
Bilderbuchaussagen bejahen oder verneinen.

L: ,.So das war eine tolle Geschichte. Das
Krokodil hat sich doch tatséchlich in ein anderes
Krokodil verliebt.*

SS: ,Nein, es hat sich in die Giraffe verliebt.*
L: ,,Stimmt. Und Gott sei Dank hat es sich bei
seinem Flug durch die Luft nichts gebrochen.*
SS: ,Nein, das Krokodil ist im Krankenhaus
gelandet.

L: ,,Ach stimmt, des hab ich ja ganz vergessen.
Und dann ist es gliicklich und zufrieden nach
Hause gegangen.*

SS: ,Nein es war ganz traurig.”

L: ,,Ach ja und dann ist die Giraffe (iber das
Krokodil gestolpert?*

SS: ,Ja, das stimmt.*

L: ,,Aber leider hat sich niemand in das Krokodil
verliebt.*

SS: ,,Doch die Giraffe hat sich auch in des
Krokodil verliebt.*

L: ,,Wow, toll ihr habt ja super aufgepasst.*

Elaborations-
training auf der
Inhaltsebene

(syntaktische
Information)

Lernziel 2:

Die Schiuler sollen die Gefuhlsbegriffe des 3. Abschnittes erlernen.

Erarbeit-
ung

UG

Stuhl-

-Handpuppe
-Wortkarten

L. holt die Handpuppe.
L: ,,Das kleine Krokodil hat sich heute ...

Elaborations-
training auf der
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10 min

kreis

-Krokodil-
bilder

gefiihlt

SS: ,,Es hat sich liberrascht gefiihlt*

SS: ,,Es hat sich dngstlich gefiihlt

L. spielt die Geflihle mit der Handpuppe nach.
L. legt die Krokodilkarte in den Stuhlkreis.

L. zeigt die Wortkarte ,,iiberrascht* (dngstlich)
hoch.

L: ,,Du schreibst ein ,,ii* am Anfang (,,4“ am
Anfang®)

L: ,,uber-rascht (4ngst-lich)*

Alle klatschen, stampfen, hocken die Silben.

L: ,,Um mir das Wort gut zu merken, spreche ich
es mir ganz oft vor. Erst ganz leise...dann ganz
Schnell...dann ganz laut...dann ganz langsam.*
Alle machen Handzeichen zu dem Wort.

S. liest das Wort (mit Silbenbdgen).

S. erklart das Wort.

(evtl.

L: ,,Das erkennst du wenn jemand ganz grof3e
Augen bekommt und die Hande ins Gesicht
schlagt und ,,Ohh* ruft*

L: ,,Das erkennst du wenn sich jemand ganz klein
macht und zittert, er wird ganz bleich im Gesicht
und versucht sich zu verstecken.*

L: ,,Ich bin {iberrascht, wenn an meinen
Geburtstag meine Oma zu Besuch kommt*

L. fragende Geste.

SS: ,.Ich bin Uiberrascht, wenn....*

L: ,Ich bin dngstlich, wenn ich alleine zu Hause
bin*

SS: ,Ich bin dngstlich, wenn...*

L: ,.Das ist ein Wie-Wort. Wie bin ich? Ich bin
uberrascht® L: ,, Wie heifst das Namenwort
dazu?*

SS: ,.Die Uberraschung (die Angst)*

L. legt die Wortkarte dazu.

L: ,,Wie heilt das Tun-Wort dazu?

SS: ,,iberraschen (sich dngstigen)™

L. legt die Wortkarte dazu.

L: ,,Ein Wortteil (man sagt auch Wortstamm
dazu) ist immer gleich, -lberrasch- (-angst-)

L: , Kannst du auch noch anders zu iiberrascht
(&ngstlich) sagen?

L: ,,Was ist das Gegenteil von tiberrascht
(&ngstlich)?*

L: ,,Sehr gut. Thr habt jetzt ganz lange ganz toll
gearbeitet. Jetzt bewegen wir uns noch ein
bisschen. Jetzt sind wir ganz Uberrascht. Wir
rufen ,,Ohh“ und wir machen ganz grof3e Augen.
Jetzt sind wir angstlich. Wir machen uns ganz
klein und zittern.

SS bewegen sich nach den Anweisungen.

Inhaltsebene

&
Elaborations-
training auf der
Formebene

(graphemische
Information)

(phonologische
Information)
Strategietraining

(semantische
Information)

(syntaktische
Information)
(episodische
Information)

Fachbegriffe

(syntaktische
Information)

(morphologische
Information)

(prozedurale
Information)
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L: ,,Du setzt dich mit deinem Stuhl zuriick auf
deinen Platz.*

10 min

uG
Platz

-Plakate
-Gefiihls
Mindmap
auf Folie

Sicherung: Gefiihls- Mindmap/Plakate

L: ,,Gestern haben wir eine Mindmap mit
Gefiihlen gemacht. Die zwei neuen Gefiihle
tragen wir jetzt dazu. Wo gehoren sie hin®

SS: ,,Angstlich ist ein schlechtes Gefiihl.*

SS: ,,Uberrascht kann beides sein.«

L: ,,Wir machen jetzt auch noch zwei Plakate zu
den beiden Gefiihlen, aber diesmal zusammen.
L. héngt die Plakate auf.

L: ,,Was wiirdest du darauf schreiben?*

Wortbedeutung
im Kontext

Abschluss
7 min

Pantom
ime
Sitz-
kreis

-Fotoapparat

L: ,, Nachstes Mal werden wir viele Stationen
machen, mit unterschiedlichen Spielen und
Ubungen. Dazu brauche ich deine Hilfe. Komm
nochmal in den Sitzkreis. Ein Kind kommt in die
Muitte und macht ein Gefiihl vor. Ich fotografiere
das Kind und bastel bis morgen ein Spiel fur
euch.“

SS. kommen in den Sitzkreis und lassen sich
fotografieren.

Elaborationstrain-
ing auf der
Inhaltsebene

Unterrichtsmaterialien:

Plakat:
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Fotos:

150



Anhang - [N

Unterrichtseinheit 5:

Artikulationsschema:

Grobziel: ,,Wir machen heute Stationenarbeit zu dem Thema Gefiihle“

Lernziele:

Lernziele: Sicherung

LZ 1: Die Schuler sollen die Worter aus dem Die Schiiler sollen ihre Ergebnisse erlautern und
Themenblock rezeptiv erfassen und produzieren. gegeben falls korrigieren.

Feinziele:

ZulLZ1:

Feinziel a) Die Schiiler sollen die Worter rezeptiv erfassen.
Feinziel b) Die Schiler sollen die Worter produktiv erzeugen.

Grobplanung:
Zeit Artikulation L-S- Interaktion
7 min | Hinfihrung Impuls: Memoryspiel
Zielangabe ,»Wir machen heute eine Stationenarbeit zu dem Thema Gefiihle*
24 Erarbeitung LZ 1: Die Schuler sollen die Worter aus dem Themenblock rezeptiv erfassen
min und produzieren.
= Rezeptive und produktive Ubungen
7 min LZ 1 Sicherung: Die Schiler sollen ihre Ergebnisse erlautern und gegeben falls
korrigieren.
2 min | Abschluss Impuls: Medaille
Ausblick auf Abschluss des Projekts: Wettkampf

Stundenschema:
Artikul- Sozial- | Medien Unterrichtsgang Fordermalnahmen
tions- form
stufe/Zeit
Hinfuhr- | UG - Memoryspiel L. legt das Memory im Sitzkreis aus. Und
ung Sitz- -Stationenkdrbe | deckt kommentarlos zwei Bilder auf.
7 min platz - Kaugummi SS: ,,Das sind ja wir!“
Platz Dann sieht L. herausfordernd einen Schiiler

an. Dieser spielt das Spiel weiter.

L: ,,Du weil3t bestimmt noch wie Memory
spielen funktioniert?*

SS: ,Ja, jeder deckt zwei gleiche Karten auf,
und wenn sie gleich sind darf er sie behalten.*
L: ,Sehr gut.”

L: ,,Wir machen heute Stationenarbeit zu dem
Thema...*

SS: ,,Gefiihle*

L: ,,Das ist eine Station: ein Gefithlememory*
L: ,,.Du siehst schon, dass ich fiinf Stationen
aufgebaut habe. Erste und zweite Station: Hier
fullst du die Arbeitsblatter aus. Bei der dritten
Station spielst du das Gefilhlememory. Bei der
vierten Station darfst du am Computer ein
Ratespiel machen. Bei der funften Station
machst du Silben hiipfen tiber den Balken.
Und es gibt auch eine Windhundstation. Du
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suchst dir einen Partner. Dann bearbeitest du
die Station und lasst dir bei mir oder Frau S.
die Station abhaken.

SS gehen an ihre Tisch.

L: ,.Du horst ein Lauten der Glocke, wenn du
aufhoren sollst.*

Zielangabe:

» Wir machen heute Station

enarbeit zu dem Thema Gefiihle*

Lernziel 1:

Die Schiuler sollen die Worter aus dem Themenblock rezeptiv erfassen und produzieren.

Erarbeit-
ung

24 min
(24/4=6
min pro
Station)

PA
Sta-
tionen

-4 AB
-Gefilhls-
memory
-Laptop mit
Ratespiel

Feinziel a) Die Schiler sollen die Worter
rezeptiv erfassen.

SS l6sen zwei Arbeitsblatter mit rezeptiven
Aufgaben (Lesen).

Elaborations-
training auf der
Inhaltsebene

Elaborations-
training auf der
Formebene

Abruftraining

Feinziel b) Die Schler sollen die Worter
produktiv erzeugen.

SS l6sen zwei Arbeitsblatter mit produktiven
Aufgaben (Schreiben).

SS spielen das Memoryspiel und das
Computerspiel, bei denen sie die Zielworter
produzieren (Sprechen).

SS hiipfen tber einen Balken und sprechen
dabei die Silben mit (Sprechen).

Elaborations-
training auf der
Inhaltsebene

Elaborations-
training auf der
Formebene

Abruftraining

7 min

Prasen- | -Glocke

tation

Sicherung: Die Schiiler sollen ihre Ergebnisse
erlautern und gegeben falls korrigieren.

L. lautet die Glocke.

L: ,.Du nimmst deine AB und setzt dich
zurtick auf deinen Platz. Wir besprechen die
AB jetzt.

SS besprechen ihre Lésungen.

Abruftraining

Abschluss
2 min

UG -Medaille

Platz

L. hebt eine Medaille hoch.

SS: ,,Das ist eine Medaille*

L: ,,Hast du eine Idee, was wir nichstes Mal
machen kénnten?*

SS: ,,Einen Wettbewerb*

L: ,,Du hast die letzte Male so viel gelernt und
nachstes Mal machen wir zwei Gruppe. Dann
kannst du zeigen was du kannst.*
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Unterrichtsmaterialien:
Arbeitsblatt rezeptiv:

Name: Datum:

1. Was passté Verbinde!

neugierig

153
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Arbeitsblatt produktiv:

Name: Datum: Projekt:

1. Lose das Kreuzwortratsell

Ich bin....

Losungswort:

QAQAAAC

2. Welches Wort passt hinein?

Krokodilillustration nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl* 154



Arbeitsblatt produktiv:
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Name: Datum: Projekt: &
1. Setze einl

Das Krokodil die Giraffe.

Peter , wenn ein Gewitter kommt.

Hanna um ihr Meerschweinchen, das gestorben ist.
Max seine Mama mit einem StrauB8 Blumen.

Lill Uber eine gute Note.

Fritz in seinem Zimmer.

Es passt ihm nicht, dass er seine Hausaufgaben machen muss.

trauern, sich dngstigen, lieben, wiiten, sich freuen, Uberraschen

Krokodilillustration nach den Originalen von KuLOT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl* 155
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Krokodilillustrationen nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl“

Name: Datum: Projekt: &
1. Finde das Gegenteil! (ACHTUNG: Manche Weérter haben wir nicht besprochenl)
)
<
-
k.\ &E
2. Was gehort zusammen?
traurig ' sich freuen  die Liebe !
witend : trauern die Traurigkeit
verliebt | lieben | ' die Wut !
frohlich | sich angstigen i die Neugjierde |
angstlich | wiiten die Uberraschung !
Uberrascht | Uberraschen ' die Fréhlichkeit |
neugierig : gieren i ' die Angst !
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Computerspiel:

CD- Rom

Fotos:
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Unterrichtseinheit 6:

Artikulationsschema:

Grobziel: ,,Wir machen heute einen Wettbewerb*

Lernziele:

Lernziele: Sicherung

LZ 1: Die Schiler sollen durch ein
Elaborationstraining die Inhaltsebene des Begriffs
festigen.

Die Schiiler sollen die Strategie bei einem anderem
Wort anwenden.

LZ 2: Die Schdler sollen ihre Abruftechnik der
Begriffe erweitern.

Die Schiiler sollen die Strategie bei einem anderem
Wort anwenden.

Feinziele:
ZulLZ?2:

Feinziel a) Die Schiler sollen sich die Begriffe durch eine Strategie merken kénnen.
Feinziel b) Die Schuler sollen die Begriffe durch verschiedene Strategien besser abrufen kénnen.

Grobplanung:

Zeit Artikulation L-S- Interaktion
5 min | Hinfiuhrung Impuls: Medaille
Zielangabe »Wir machen heute einen Wetthewerb“
7min | Erarbeitung Wetthewerb:
LZ 1: Die Schiiler sollen durch ein Elaborationstraining die Inhaltsebene des
Begriffs festigen.
4 min = Spiel: Dingsda
LZ 1 Sicherung: Die Schiler sollen die Strategie bei einem anderem Wort anwenden.
= Erklarung fir was dieses Spiel gut ist
=>» Schiler tben an einem unbekanntem Wort
10
min LZ 2: Die Schuler sollen ihre Abruftechnik der Begriffe erweitern.
5 min = Spiel: Kimspiel
4 min = Spiel: Langsames Aufdecken von Begriffen
LZ 2 Sicherung: Die Schiiler sollen die Strategie bei einem anderem Wort anwenden.
= Erklarung fiir was dieses Spiel gut ist
=» Schiler iiben an einem unbekanntem Wort
10 Abschluss Reflexion
min
Stundenschema:
Artikula- | Sozial- | Medien Unterrichtsgang FoérdermaRnahmen
tionsstufe/ | form
Zeit
Hinfuhr- | UG -Medaille L. hebt die Medaille hoch.
ung Platz -Krokodilkarte SS: ,,Wir machen heute einen Wettbewerb*
5 min -Giraffenkarte L: ,.Da hast du Recht. Unser Thema ist

,.Gefluihle«.«

L. teilt die Klasse in zwei Gruppen.

L: ,,Wir haben hier die Krokodilgruppe und
hier die Giraffengruppe. Immer ein Kind
kommt nach vorne und die Gegner durfen
raten. Aber mit melden. Wissen die Gegner
nicht die richtige Antwort, darf die eigene
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Gruppe raten. Die Gruppe, die das richtige
Ergebnis hat, bekommt einen Punkt.*

Zielangabe:

»Wir machen heute einen Wettbewerb*

Lernziel 1:

Die Schiler sollen durch ein Elaborationstraining die Inhaltsebene des Beg

riffs festigen.

Erarbeit-
ung
7 min

GA
Platz

-Minze
-Montagsmaler-
kartchen (7x
Adjektive)

L: ,,So wer darf anfangen? Wir werfen eine
Miinze: Kopf oder Zahl?*

SG: ,,Zahl“

L: ,Kopf, die andere Gruppe darf anfangen*
L: ,,Ein Kind kommt nach vorne. Es zieht
einen Zettel. Auf dem Zettel steht ein Wort
und ein Symbol. Einmal eine Sprechblase,
d.h. du erklarst das Wort, z. B. wenn da
,,verliebt* drauf steht, erklarst du: ,,Wenn du
jemanden sehr gerne magst, dann bist du in
ihn ... .Wenn da aber eine Figur drauf ist,
spielst du das Wort ohne etwas zu sagen
vor.*

SS kommen nach vorne und umschreiben
oder spielen die Wérter vor.

L. schreibt die Punkte an die Tafel.

Abruftraining

Strategietraining

4 min

Sicherung: Die Schiiler sollen die Strategie
bei einem anderem Wort anwenden.

L: ,, Das habt ihr super gemacht. Wann
kannst du des Spiel im echten Leben gut
gebrauchen?

SS: ,,Um mit Freunden zu spielen?*

L: ,.JJa auch. Aber wenn dir ein Wort nicht
mehr einfallt, wenn es dir auf der Zunge
liegt, aber es dir einfach nicht mehr einféllt,
dann kannst du es einfach erklaren oder
sogar vormachen.*

L: ,,Probieren wir es doch aus: Ein Schiiler
kommt nach vorne ich flustere ihm ein Wort
ins Ohr und entweder er beschreibt es oder
macht es vor*

S. kommt vor die Klasse und spielt oder
beschreibt das neues Wort.

Strategietraining

Selbstmanagement

Lernziel 2:

Die Schiuiler sollen ihre Abruftechnik der Begriffe erweitern.

Erarbeit-
ung
10 min

GA
Platz

-Wortkarten (7x
Nomen)

Feinziel a) Die Schuler sollen sich die
Begriffe durch eine Strategie merken
konnen.

L: ,Hier haben wir viele Worter an der Tafel
hangen. Du bekommst eine Minute Zeit dir
die Worter zu merken. Dann kommt ein
Kind nach vorne und nimmt eines weg. Die
andere Gruppe darf raten welches Wort das
war.

S. kommt nach vorne nimmt ein Wort weg.
SG ratet welches Wort das war.

Abruftraining

Strategietraining

5 min

-Worter an der
Tafel

mit Papier
verdeckt

(6x Verben)

Feinziel b) Die Schiler sollen die Begriffe
durch verschiedene Strategien besser
abrufen kénnen.

L: ,,Unter dem Papier sind Worter versteckt.
Ich decke immer einen Buchstaben auf- du
darfst raten welches Wort sich dahinter
versteckt. Aber jetzt diirft ihr gleichzeitig
raten und der der sich am schnellsten
gemeldet hat, darf es sagen “

Abruftraining

Strategietraining
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SG raten welches Wort sich dahinter
versteckt.

4 min

Sicherung: Die Schiiler sollen die Strategie
bei einem anderem Wort anwenden.

L: ,, Die beiden Spiele waren ganz gut fiir
dein Gedéchtnis. Du musstest ganz schnell
an ein Wort denken mit nur ganz wenig
Information, z.B. hast du nur ein ,,t* gesehen
und schon ist dir ,,traurig* eingefallen.
Dadurch werden dir Verbindungen in
deinem Gehirn immer besser.“

L: ,,Probiere es doch mal bei einem neuen
Wort.«

L. schreibt und verdeckt ein neues Wort an
der Tafel.

SS erraten das neue Wort.

Strategietraining

Selbstmanagement

Abschluss
10 min

UG
Sitz-
kreis

-fréhliches und
trauriges Krokodil
-Urkunden

L: ,,Heute war die letzte Stunde von unserem
Projekt. Wir machen einen
Abschlusssitzkreis. Die Krokodilgruppe
kommt in den Kreis. In den Kreis kommt die
Giraffengruppe.*

SS kommen in den Kreis

L: ,,Ich mochte jetzt von dir wissen wie dir
das Projekt gefallen hat. Ich frage dich etwas
und da darfst dann mit deinem Daumen
zeigen, ob es dir gefallen hat oder nicht.
»Daumen hoch* heifit ,,Ja oder das war gut*,
,,Daumen mittel* hei3t ,,War ok und
,,Daumen runter heiflt ,,Nein oder das war
nicht gut*. Wihrend du die Frage
beantwortest, hast du die Augen geschlossen
Und darfst sie wieder aufmachen, wenn ich
es sage.

L: ,,Augen zu
L: ,,Hat dir das Projekt gefallen? (Hast du
viel gelernt?)*

SS zeigen mit dem Daumen die Antwort auf.
L: ,,Augen auf*

[

L: ,,Mir hat es sehr gut in eurer Klasse
gefallen. Du hast das Projekt tiber so toll
mitgearbeitet, dass du jetzt noch eine
Krokodilurkunde von mir bekommst. Ich
verabschiede mich von euch und sage vielen
Dank. Am Freitag werde ich kommen und
nochmal den Dino-Test mit ein paar von
euch machen.*

Verbzweitstellung
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Unterrichtsmaterialien:

Dingsdaspiel:

Gruppenschilder:
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Krokodilillustration nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl*
Giraffenillustration von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Gefiihl“
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Medaille:
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Urkunde:

J  Kasse2 \
\ y
U4

<\

far
die erfolgreiche Teilnahme an dem

Krokodilprojekt

Dienstag, den 26. Oktober 2010
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Krokodilillustration nach den Originalen von KuLoT DANIELA (2000): ,,Ein kleines Krokodil mit ziemlich viel Geftihl*



Fotos:
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10. Krokodilmappen

Name: A.

Anhang - [N

Name: Be.

Name: Bu.

ne:

Name: D.

1. Setze ein!

[ A
Das Krokodil -“lﬂlﬂ__— die Giraffe,
S Y *
55,025 | e
Peter "I TTTE AT wenn ein Gewitter kommt.

8 S —
donna L ULUIVIET 7T um ihr Meerschweinchen, das gestorben ist.

7 K7

k’xl o EIAE seine Mama mit einem StrauB Blumen.
i
i [ ‘ - ’\’ Uber eine gute Note.
tz [ f” in seinem Zimmer. Es passt ihm nicht, dass er
e'ne}[tqusoufgcbenmadwenmu;.

oo i g e |

Das ist die Krokodimappe

von
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Name: J. Name: K.

™ B O s - R s

Jnde das Gegenteill (ACHTUNG: Manche Wertor haben wir richt basprochend

. . Lose das Kreuzwortrg

8 Bt + bmte— £
3 B~ ] .
Y ey * e 7

Ich bin...

wl [N >

’ I SSm— ey =)

) * = el ey

(5 @i= 7= Ermand ot 7 :':- ] i
mfiafl < G
E R @ i
Y P[OILD [eT) (o]
: 3

2. Welches Wort passt hinein?

<@
W@mﬂ
[amm&umz@aﬂ]

PTG CTRlAD
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11. Auswertungsbhdgen
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Informelle Diagnostik zu den Primaremotionen:

Dino-Test

- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-

Name Alter Datum Testleiter
A. 9:9 Préatest: 05.10. 2011 Katharina
Posttest I: 25.10.2011 Hermannsdorfer
Posttest I1: 22.02.2011
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Quialitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 1 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
14 % | 2. NUM
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 3von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
43 % | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 6 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86 % | 2.Andere Geflihlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 6 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
86 % | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 7von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handeind) 1. Mimik
100 % | 2. Kérperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 6 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86 % | 2.Andere Gefiihlskategorie
Posttest |11
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 4 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
57% | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 7 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
100 % | 2. Kdrperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 6 von 7 | Haufigste Gefuihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86 % | 2.Andere Gefiihlskategorie
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Informelle Diagnostik zu den Primaremotionen:

Dino-Test

- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-

Name Alter Datum Testleiter
Be. 8;4 Préatest: 06.10.2010 Katharina
Posttest I: 25.10.2010 Hermannsdorfer
Posttest 11: 21.12.2010
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 2von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
29% | 2. KA
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 0von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
0% | 2. Kdrperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv 11 6 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86 % | 2.Andere Geflhlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 5von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
71% | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 3von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handeind) 1. Mimik
43 % | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Geflihlskategorie
100 % | 2.Andere Geflihlskategorie
Posttest |1
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 5 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
1% | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 3 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
43 % | 2. Kérperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Geflihlskategorie:
1.Gleiche Geflihlskategorie
100 % | 2.Andere Gefuhlskategorie
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Informelle Diagnostik zu den Primaremotionen:

Dino-Test

- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-

Name Alter Datum Testleiter
Bu. 8;4 Prétest: 06.10.2010 Katharina
Posttest I: 25.10.2010 Hermannsdorfer
Posttest 11: 21.12.2010
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 0 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
0% | 2. NUM
3. IUM
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 0 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
0% | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv |1 6 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86 % | 2.Andere Gefiihlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 6 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
86 % | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 1 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
14 % | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Geflihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
100 % | 2.Andere Gefuhlskategorie
Posttest |1
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 3von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
43 % | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 1von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
14 % | 2. Kdrperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv |1 6 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86 % | 2.Andere Gefilhlskategorie
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Informelle Diagnostik zu den Primaremotionen:

Dino-Test

- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-

Name Alter Datum Testleiter
D. 8;3 Prétest: 08.10.2010 Katharina
Posttest I: 25.10.2010 Hermannsdorfer
Posttest 11: 22.12.2010
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 2 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NUM
29% | 2. NOA
3. SA
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 3 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
43 % | 2. Kérperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv |1 5 von 7 | Haufigste Gefuihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
71 % | 2.Andere Gefuhlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Quialitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 5 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
71 % | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 5 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
71 % | 2. Kdrperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv I 6 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86 % | 2.Andere Gefuhlskategorie
Posttest |1
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 3von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
43 % | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 2von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
29 % | 2. Kdrperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv 11 7von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
100 % | 2.Andere Geflhlskategorie
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Informelle Diagnostik zu den Primaremotionen:

- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-

Name Alter Datum Testleiter
J. 8;7 Préatest: 08.10.2010 Katharina
Posttest I: 25.10.2010 Hermannsdorfer
Posttest 11: 21.12.2010
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 2 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
29% | 2. PRA
3. PF
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 7 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handeind) 1. Mimik
100 % | 2. Kérperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
100 % | 2.Andere Gefuhlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 7 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.
100 % | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 7 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handeind) 1. Mimik
100 % | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv 11 7 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Geflihlskategorie
100 % | 2.Andere Gefiihlskategorie
Posttest |1
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Quialitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 7von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.
100 % | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 6 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
85 % | 2. Kdrperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Geflihlskategorie
100 % | 2.Andere Geflihlskategorie
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Informelle Diagnostik zu den Primaremotionen:

- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-

Name Alter Datum Testleiter
K. 8;9 Prétest: 05.10.2010 Katharina
Posttest I: 25.10.2010 Hermannsdorfer
Posttest 11: 21.12.2010
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 4 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
57% | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 4von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
57 % | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
100 % | 2.Andere Geflihlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 6 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. NOA
86 % | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 2von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
29 % | 2. Kérperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
100 % | 2.Andere Geflhlskategorie
Posttest |1
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 5 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1. IUM
71 % | 2. NOA
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 2 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
29 % | 2. Korperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 7 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Geflihlskategorie
100 % | 2.Andere Gefuhlskategorie
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Informelle Diagnostik zu den Primdremotionen:

Dino-Test

- erstellt von Katharina Hermannsdorfer-

Name Alter Datum Testleiter
V. 7;3 Préatest: 08.10.2010 Katharina
Posttest I: 25.10.2010 Hermannsdorfer
Posttest 11: 21.12.2010
Pratest
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 3von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.NOA
43 % | 2.NUM
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 0von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
0% | 2. Kdrperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv Il 6 von 7 | Haufigste Gefuhlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
86% | 2.Andere Gefihlskategorie
Posttest |
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 7von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.
100 % | 2.
3.
Subtest |1 Wortschatz rezeptiv | 3von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handeind) 1. Mimik
43 % | 2. Kérperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv |1 7von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Geflihlskategorie
100 % | 2.Andere Geflihlskategorie
Posttest |1
Untertest Diagnostikinhalt Quantitative Qualitative
Auswertung Auswertung
Subtest | Wortschatz produktiv 7 von 7 | Haufigste SemLexKriterien:
1.
100 % | 2.
3.
Subtest 11 Wortschatz rezeptiv | 3 von 7 | Bestes erfasstes Kriterium:
(handelnd) 1. Mimik
43 % | 2. Kérperhaltung
3. Stimme
Subtest 111 Wortschatz rezeptiv |1 7 von 7 | Haufigste Gefiihlskategorie:
1.Gleiche Gefiihlskategorie
100 % | 2.Andere Gefuhlskategorie
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Subtest 11 Film:

DVD
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