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1. Einleitung

Bildung ist eine der entscheidenden Voraussetzungen fiir soziale Teilhabe, wirtschaftliche
Entwicklung und gesellschaftlichen Zusammenhalt. In einer globalisierten Welt, in der Wissen
und Bildung zu zentralen Ressourcen geworden sind, stellt sich Bildungsgerechtigkeit als eine der
dréangendsten Herausforderungen dar — insbesondere in Léndern des Globalen Sidens. Die
vorliegende Arbeit widmet sich der Frage, wie Bildungsgerechtigkeit in Tansania, mit besonderem
Fokus auf die Mara-Region, gefordert werden kann. Ziel ist es, konkrete schulische
Handlungsspielraume zu analysieren und strukturelle Hurden sichtbar zu machen, um nachhaltige

Ansatze fiir eine gerechtere Bildungslandschaft zu entwickeln.

Tansania steht exemplarisch fir viele afrikanische Staaten: Trotz eines konstanten
Wirtschaftswachstums von (ber finf Prozent und eines prognostizierten Anstiegs des
Bruttoinlandsprodukts auf rund 1.400 US-Dollar pro Kopf bis 2025 bestehen weiterhin
gravierende soziale Ungleichheiten. Im Human Development Index belegt das Land Rang 151 von
188 Staaten (vgl. Chengula, 2023, S. 67f.). Die Grinde hierfur sind vielfaltig: unzureichende
Bildungssysteme, fehlende Infrastruktur, geringe technologische Entwicklung sowie ein Mangel
an Arbeitsplatzen und Investitionen. Viele staatliche Schulen sind Uberfillt, schlecht ausgestattet
und konnen grundlegende Bildungsstandards nicht garantieren. Zugleich belasten versteckte
Kosten — etwa fir Schuluniformen, Lehrmaterialien, Transport und Verpflegung — insbesondere

Familien mit niedrigem Einkommen erheblich.

Obwohl seit 2002 keine offiziellen Schulgebihren mehr an staatlichen Schulen erhoben werden,
betragt der durchschnittliche Bildungsaufwand pro Kind rund 70 bis 100 US-Dollar jéhrlich. Bei



einem durchschnittlichen Familieneinkommen von etwa 750 US-Dollar pro Jahr stellt dies eine
enorme Belastung dar — zumal viele Familien funf bis sieben Kinder versorgen. Hinzu kommen
gesellschaftliche und kulturelle Faktoren: Kinder mussen im Haushalt oder in der Landwirtschaft
mithelfen, was regelmaiige Schulbesuche erschwert. Madchen sind besonders h&ufig von friher
Schulabbriichen, Diskriminierung und Kinderheirat betroffen (vgl. ebd., S. 85).

In der Mara-Region spiegeln sich diese strukturellen Ungleichheiten in besonderer Weise wider.
Trotz der formalen Schulpflicht bis zum 15. Lebensjahr und des bestehenden Schulsystems —
bestehend aus Vorschule, Primary School, Ordinary und Advanced Secondary School — bleibt der
Zugang zu Bildung stark von soziodkonomischen, kulturellen und geografischen Faktoren
abhéangig. Besonders Kinder mit Behinderungen, aus armen Verhéltnissen oder aus landlichen

Gebieten sind von Bildungsungleichheit betroffen.

Diese Arbeit untersucht, welche konkreten Mdglichkeiten Schulen in der Mara-Region haben, um
Bildungsgerechtigkeit zu fordern. Analysiert werden infrastrukturelle, personelle und soziale
Rahmenbedingungen, bestehende Herausforderungen werden identifiziert und praxisorientierte
Empfehlungen abgeleitet. Die Studie versteht sich als Beitrag zur internationalen Diskussion tber
gerechte Bildungssysteme im afrikanischen Kontext — mit dem Ziel, strukturelle Barrieren sichtbar

zu machen und nachhaltige Handlungsansétze zu foérdern.

2. Der Begriff der Bildungsgerechtigkeit

Bildungsgerechtigkeit ist ein vielschichtiger Begriff. Darunter wird nicht nur der gleiche Zugang
verstanden, sondern auch gerechte Bedingungen fir Lernerfolg und Teilhabe. Theoretisch
orientiert sich die Arbeit an Stojanovs Konzept der Subjektautonomie (2011) sowie an Ansétzen
von Rawls, Anderson und Giesinger, die Bildung als VVoraussetzung fiir gesellschaftliche Teilhabe
und demokratische Gleichheit begreifen (vgl. Rawls, 1999; Anderson, 2007; Giesinger, 2007).

Zur Analyse werden fiinf theoretische Dimensionen unterschieden:

1) Bildungsgerechtigkeit als Begabungs- und Leistungsgerechtigkeit: Bildung soll

unabhdngig von sozialer Herkunft an Leistung gekoppelt werden (Fend, 2006).



2) Kompensatorische Verteilung: Benachteiligungen durch Herkunft, Gesundheit und soziale
Umsténde sollen aktiv ausgeglichen werden (Calvert, 2014).

3) Demokratisch-rationale Gleichheit: Alle Individuen sollen Uber ausreichendes kulturelles
Kapital verfiigen, um gesellschaftlich anerkannt zu sein (Anderson, 2007).

4) Anerkennungsgerechtigkeit: Benachteiligungen sollen durch gezielte Umverteilung
neutralisiert werden (Stojanov, 2019; Rawls,1999; Brighouse, 2007).

5) Epistemic injustice: Die strukturelle Ungleichheit im Zugang zu Wissen und
Diskursfahigkeit wird berucksichtigt (Fricker, 2007).

2.1 Bildung und Armutsbekampfung in der Agenda 2030

Bildung gilt international als grundlegendes Menschenrecht und Schliissel zur Uberwindung von
Armut. In vielen Landern fehlen jedoch die finanziellen und strukturellen VVoraussetzungen, um
allen Kindern gerechte Bildungschancen zu bieten. Hier setzt die globale Bildungszusammenarbeit
an, mit dem Ziel, soziale Ungleichheiten zu reduzieren und den Zugang zu Bildung weltweit zu

verbessern.

Besondere Bedeutung kommt dabei der Primarbildung zu, die grundlegende Kompetenzen
vermittelt und als hochwirksame Investition in die gesellschaftliche Entwicklung gilt.
Frihkindliche und sekundédre Bildung sind in vielen Regionen unterversorgt, obwohl sie fur
nachhaltige Entwicklung und soziale Teilhabe zentral sind. Deshalb unterstiitzt internationale
Zusammenarbeit Malnahmen wie Lehrkraftebildung, Curriculum  Entwicklung und
Bildungsmonitoring (vgl. Scheunpflug & Wenz, 2018, S. 310f).

Mit Ziel 4 der Agenda 2030 verpflichtete sich die Weltgemeinschaft 2015, inklusive und
hochwertige Bildung fur alle zu gewahrleisten. Die UNESCO formulierte im Rahmen von
,,Education 2030 einen Aktionsplan, der u. a. eine staatliche Bildungsinvestition von mindestens
4-6 % des BIP empfiehlt. Bildung wird dabei als zentrales Mittel der Armutsbekdmpfung und
gesellschaftlichen Entwicklung betrachtet (vgl. Scheunpflug et al., 2018, S. 1204f).

Zugleich wird deutlich: Neben dem Zugang zur Schule sind auch Bildungsqualitét, Gleichstellung
und lebenslanges Lernen entscheidend. Nur durch umfassende, gut finanzierte Bildungssysteme
lassen sich langfristig gerechte und nachhaltige gesellschaftliche Strukturen schaffen (vgl.
UNESCO in Scheunpflug & Wenz, 2018, S. 314).



3. Problemstellung und Ziel der Studie

Bildungsgerechtigkeit ist ein zentrales Anliegen globaler Entwicklungsziele und eng mit Fragen
sozialer Teilhabe und wirtschaftlicher Entwicklung verbunden. In der Mara-Region Tansanias
zeigen sich dabei spezifische Herausforderungen: Armut, Geschlechterungleichheiten, sprachliche
Barrieren und infrastrukturelle Defizite erschweren den Zugang zu hochwertiger Bildung.
Waéhrend Ziel 4 der Agenda 2030 auf Bildung fur alle abzielt, bestehen in landlichen Regionen
weiterhin strukturelle Ungleichheiten.

Die soziodkonomische Situation vieler Familien wirkt sich negativ auf den Bildungszugang aus.
Rund 39 % der Bevolkerung der Region leben unterhalb der Armutsgrenze (vgl. NBS, 2020, S.
63), was Kinder hdufig zur Erwerbsarbeit zwingt. Geschlechtsspezifische Ungleichheiten
verschérfen diese Problematik: Die Schulabschlussquote von Médchen liegt deutlich unter der von
Jungen, bedingt durch friihe Schwangerschaften, Kinderheirat und kulturelle Diskriminierung
(vgl. TDHS, 2022, S. 77; UNICEF, 2021, S. 34).

Hinzu kommen sprachliche Barrieren: Kiswahili als Unterrichtssprache entspricht in vielen
landlichen Gebieten nicht der Muttersprache der Kinder, was ihre Lernchancen mindert (vgl.
World Bank, 2020, S. 96). In einigen Gemeinschaften bestehen zudem kulturelle VVorbehalte

gegenuber formaler Bildung — insbesondere fir Méadchen.

Ziel der Studie ist es, ein differenziertes Bild der Bildungsrealitdt in ausgewahlten Schulen der
Mara-Region zu zeichnen. Dafur kommen strukturierte Fragebdgen und Beobachtungsbdgen zum
Einsatz, um die materielle, personelle und soziale Ausstattung der Schulen zu erfassen. Zudem
wird geprift, inwieweit nationale Bildungsdaten auf regionale Kontexte anwendbar sind oder
spezifische Loésungsansétze erfordern. Im Zentrum steht der Dialog mit den Lehrkraften, die als
Expert*innen ihrer Schulpraxis wertvolle Hinweise zur Férderung von Bildungsgerechtigkeit
geben kdnnen.

3.1 Forschungsfrage, Umfang und Einschrankungen der Studie

Die zentrale Forschungsfrage lautet: Welche Moglichkeiten haben ausgewéahlte Schulen in der

Mara-Region, Bildungsgerechtigkeit zu fordern? Analysiert werden dabei sowohl die



infrastrukturellen und materiellen Gegebenheiten als auch die pédagogische Perspektive der

befragten Lehrkréfte und Schulleitungen.

Die Datenerhebung war mit mehreren Herausforderungen verbunden: Sprachbarrieren
beeintrachtigten die Verstandlichkeit der Fragebdgen, was durch Ubersetzungen in Kiswahili nur
bedingt ausgeglichen werden konnte. Zudem war der Zugang zu einzelnen Schulen teilweise
erschwert und die Bereitschaft zur Mitwirkung nicht immer gegeben. Urspringlich geplante

Befragungen von Eltern und Schiler*innen mussten aus methodischen Griinden entfallen.

Trotz dieser Einschrankungen konnten relevante Daten gewonnen werden, die wertvolle Einblicke
in die schulischen Bedingungen der Mara-Region und deren Potenziale zur Forderung von

Bildungsgerechtigkeit erméglichen.

4. Methodologie

Fur die Untersuchung wurde ein Mixed-Methods-Ansatz gewahlt, der quantitative und qualitative
Verfahren systematisch kombiniert. Diese Methode ermdglicht ein tiefergehendes Verstandnis des
Forschungsproblems, da sie sowohl objektive, numerische Daten als auch subjektive Perspektiven
der beteiligten Akteur*innen einbezieht (vgl. Kuckartz, 2014, S. 113).

Ziel war es, Uber die quantitative Auswertung ein strukturiertes Bild schulischer
Rahmenbedingungen zu gewinnen und gleichzeitig mittels qualitativer Inhaltsanalyse die
Einstellungen und Erfahrungen von Lehrkréaften differenziert zu erfassen. So konnten sowohl

strukturelle Bedingungen als auch individuelle Wahrnehmungen sichtbar gemacht werden.

Im Rahmen des Mixed-Methods-Ansatzes wurde ein quasi-paralleles Design gewdhlt, das dem
Triangulationsmodell folgt. Dabei wurden qualitative und quantitative Daten zeitgleich, aber
methodisch getrennt erhoben und im Anschluss vergleichend ausgewertet. Diese explorative
Herangehensweise ermdglichte es, die Fragestellung aus unterschiedlichen Perspektiven zu
beleuchten und die Ergebnisse wechselseitig zu erganzen (vgl. Glaser-Zikuda et al., 2012, S. 8f).

4.1. Datenerhebungsinstrumente

4.1.1. Strukturierter Fragebogen



Die quantitative Datenerhebung erfolgte mittels eines strukturierten, selbsterklarenden
Fragebogens, der von den Teilnehmenden eigenstandig ausgefillt wurde. Bei Bedarf standen
erlauternde Hinweise zur Verfligung. Der Fragebogen enthielt sowohl geschlossene Fragen mit
Mehrfachantworten zur quantitativen Analyse als auch offene Fragen, die im Rahmen einer

qualitativen Inhaltsanalyse ausgewertet wurden (vgl. Raithel, 2008, S. 66f).

Um eine maglichst breite Datenerhebung zu gewahrleisten, wurde auf einfache Sprache, klare
Struktur und logischen Aufbau geachtet. Der Fragebogen gliederte sich in sechs thematische
Abschnitte:

1. Grundlegende Informationen zur Schule und zur Forschungsfrage
2. Zugang zu Bildung und Inklusion

3. Ressourcenverteilung

4. Sprache und Kultur

5. Zusammenarbeit mit Eltern und Gemeinde

6. Offene Fragen zu Herausforderungen und Unterstitzungsbedarfen im Kontext von

Bildungsgerechtigkeit

Der Fragebogen wurde in englischer und — zur besseren Verstandlichkeit — auch in kiswahilischer

Sprache bereitgestellt.
4.1.2 Standardisierte Beobachtungscheckliste

Zur Erganzung der subjektiven Perspektiven wurde eine strukturierte Beobachtungscheckliste
eingesetzt, mit der zentrale schulische Rahmenbedingungen aus externer Sicht dokumentiert

wurden. Bewertet wurden insbesondere:
o Ausstattung der Schulrdume
o Verfiigharkeit von Ganztagsangeboten
e Lehr- und Lernmaterialien
o Aspekte der Unterrichtsgestaltung

Die Einschétzungen erfolgten auf einer vierstufigen Skala von 1 = duRerst unzureichend bis 4 =

auBerst angemessen.



4.2 Stichprobe

Die Auswahl der Schulen erfolgte teils Gber Empfehlungen der Open University of Tanzania
(OUT), teils tber eigene Recherchen in Abstimmung mit der Ludwig-Maximilians-Universitat
Minchen. Dabei wurde ein bewusstes Sampling genutzt, das sowohl bestehende institutionelle
Kontakte als auch theoretisch relevante Fallkonstellationen berucksichtigte.

Die Stichprobe umfasst vier Grundschulen und ein Berufsausbildungszentrum. Insgesamt nahmen
35 Personen an der Studie teil, darunter Schulleitungen und Lehrkrafte. Ein zentrales
Auswahlkriterium war die Bereitschaft zur Teilnahme sowie ausreichende Englischkenntnisse, um
Missverstandnisse zu vermeiden. Dies fuhrte dazu, dass insbesondere jungere Lehrpersonen

einbezogen wurden.
Die Verteilung der Teilnehmenden auf die Schulen stellt sich wie folgt dar:
e Mwembeni Primary School B: 12 Teilnehmende
e Lake Victoria Disability Center: 8 Teilnehmende
e Mwisenge Primary School B: 6 Teilnehmende
e Nyabange Primary School A: 5 Teilnehmende

e Iringo Primary School B: 4 Teilnehmende

Auf Grundlage der beschriebenen Methodik werden im Folgenden die zentralen Ergebnisse der
empirischen Erhebung dargestellt. Dabeistehen sowohl strukturelle Rahmenbedingungen als auch

subjektive Einschéatzungen der befragten Lehrkrafte und Schulleitungen im Fokus.

5. Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Erhebungen an finf Schulen der Mara-Region
prasentiert. Diese beinhalten sowohl quantitative als auch qualitative Daten aus Fragebdgen und

Beobachtungen und liefern wichtige Einblicke in schulische Infrastrukturen, inklusive



MaRnahmen, Ressourcenverteilung sowie Perspektiven der Lehrkrafte hinsichtlich

Bildungsgerechtigkeit.
5.1 Mwembeni Primary Zentrale Erkenntnisse

Die Mwembeni Primary School B gehort zu den wenigen Schulen in der Region, die ein
grundlegendes Inklusionskonzept verfolgen. VVon insgesamt 472 Kindern (260 Jungen und 212
Médchen) haben 155 eine Beeintrachtigung, aufgeteilt in zwei spezialisierte Forderbereiche

(,Units*) — eine fur horgeschadigte Kinder und eine fir Kinder mit geistiger Beeintréchtigung.

Der Schulbesuch erfolgt in drei vorbereitenden Kilassenstufen fir Kinder mit geistiger
Beeintrachtigung sowie einer separaten Klasse fur neun horgeschédigte Kinder. Nur sieben der
155 Kinder sind tatsdchlich in inklusiven Klassen untergebracht — vier davon mit
Horschadigungen, ein Kind mit geistiger Beeintrdchtigung. Die (brigen verbleiben meist in

segregierten Gruppen mit minimaler padagogischer Betreuung.

Die Schule betreibt drei praxisorientierte Projekte (Schneiderei, Gartnerei und Werkstatt), die
beruflichen Fertigkeiten vermitteln sollen. Diese sind jedoch nicht vollstandig mit dem
Regelunterricht abgestimmt, was zu einer teilweisen Exklusion aus dem allgemeinen Curriculum
fuhrt.

Ein zentrales Problem stellt der unzureichende Einsatz von Gebardensprache dar. Nicht alle
Lehrkrafte sind entsprechend geschult, was dazu flhrt, dass Kinder mit Hérschadigungen dem
Unterricht nur eingeschrankt folgen kdnnen. Auch mangelt es an strukturierten Lernangeboten flr

Kinder mit anderen Formen von Beeintrachtigung.

Okonomische Barrieren erschweren den Zugang zu Bildung: Uber die Halfte der Familien lebt in
prekdren Verhéltnissen, kann sich weder Schuluniform noch Transport noch ausreichendes

Lernmaterial leisten.

Which of the following factors make it difficult for

me students to attend school?
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Abb 1: Diagramm Zugang zu Bildung Abb 2: Diagramm Faktoren Erreichbarkeit/Zugang



Obwohl eine Form der Ganztagsbetreuung existiert, ist sie nicht systematisch strukturiert. Es fehlt
an gezielten Programmen zur Vermittlung des Bildungswertes sowie zur Foérderung von
Differenzierung und Inklusion. Biicher sind kaum vorhanden, elektronische Hilfsmittel fehlen

vollig. Zwar gibt es einige Lernspiele aus Spenden, doch diese werden selten genutzt.

Lehrkrafte berichten, dass sowohl Jungen als auch Madchen gleichberechtigt am Unterricht
teilnehmen, jedoch fehlen konkrete geschlechterreflektierende MalRnahmen. Der Unterricht erfolgt

weitgehend frontal und bietet keine individualisierten Lernformate.

How do you ensure that boys and girls have equal How does the school work with the community to

opportunities in school? promote educational diversity and respect?
10
: ' — ' A— —
0 We wark witt p init n ) 1
We have special We educate the There are nc Oth | 1S the peca
programs f 1s community about spe mea: it L partnesst
the portance of t } et .
ducation for al frastructy

Abb 3: Diagramm Gleiche Chancen Jungen/Méadchen Abb 4: Diagramm Unterstiitzung durch die Community

Positiv hervorzuheben ist die Einbindung lokaler Kultur sowie der Austausch mit Eltern. Die
Zusammenarbeit mit der Gemeinde bei InfrastrukturmalRnahmen zeigt ein gewisses Mal3 an

Unterstitzung.
5.1.1 Konkrete Fordermoglichkeiten

Um die Bildungsgerechtigkeit an der Mwembeni Primary School B zu starken, sollten bestehende
Inklusionsansatze systematisch ausgebaut werden. Zentral ist die Integration moglichst vieler
beeintrachtigter Kinder in reguldre Klassen — unterstiitzt durch differenzierte Materialien,
Gebardensprache und geschulte Fachkrafte. Hierfiir sind regelméaRige Fortbildungsangebote fir

das Lehrpersonal notwendig.

Dariiber hinaus sollte der Zugang zu Unterrichtsmaterialien und technischer Ausstattung massiv
verbessert werden. Eine gezielte Ausstattung mit didaktischen Hilfsmitteln fir inklusiven
Unterricht (z. B. taktile Materialien, Tablets mit spezieller Lernsoftware) wére ein entscheidender
Schritt.



Die praxisorientierten Projekte sollten starker mit dem Regelunterricht verzahnt werden, um

sowohl berufliche als auch kognitive Kompetenzen zu fordern.

Ein weiterer Fokus muss auf der Sensibilisierung der Elternschaft und der Offentlichkeit liegen.
AufklarungsmalRnahmen Uber die Potenziale und Rechte beeintrachtigter Kinder koénnen

gesellschaftlichen VVorbehalten entgegenwirken.

Nicht zuletzt ist eine engere Zusammenarbeit mit externen Partnern erforderlich. Die Kooperation
mit der LMU Miinchen und der Open University of Tanzania bietet grol3es Potenzial, sowohl durch
Forschung als auch durch Praxisimpulse. Die Beteiligung von NGOs konnte weitere Ressourcen

und Expertise bereitstellen.

Durch die Umsetzung dieser MalRnahmen konnte die Mwembeni Primary School B als
Modellschule fir inklusive Bildung in der Mara-Region dienen und zur nachhaltigen Verbesserung
der Bildungschancen fir alle beitragen.

5.2 Nyabange Primary School A Zentrale Erkenntnisse

Die Nyabange Primary School A liegt in einer &ul3erst armen Region und weist einen erheblichen
Mangel an Lehrpersonal und geeigneten Raumlichkeiten auf. Seit 2021 betreut sie offiziell keine
Kinder mit diagnostiziertem Forderbedarf mehr. Kinder mit geistigen oder sensorischen
Beeintrachtigungen wurden auf Empfehlung der Schule und in Absprache mit den Eltern an die
Mwembeni Primary School B berwiesen. Lediglich zwei Kinder mit geistiger Beeintrachtigung
verblieben an der Schule, da deren Familien sich den Transport nicht leisten konnten.
Verhaltensauffalligkeiten und Lernschwierigkeiten werden an der Schule nicht als forderbedurftig
eingestuft.

Ein zentrales strukturelles Problem ist die massive Uberbelegung: Die Schule verfiigt tiber
lediglich elf Klassenzimmer flr insgesamt 1.732 Kinder (809 Madchen, 923 Jungen). Besonders
gravierend zeigt sich dies in der ersten Klasse, die mit 220 Kindern von nur zwei Lehrkréften
betreut wird. Dies flhrt zu einem vollstdndigen Ausbleiben individueller Forderung und macht

differenzierte Unterrichtsansétze faktisch unmoglich.

Die Ausstattung der Schule ist duBerst defizitir. Zwar existiert eine kleine sogenannte ,,Biicherei®,

doch teilen sich dort bis zu 20 Kinder ein einziges Buch. Viele Lernmaterialien fehlen vollstandig.



Die Unterrichtsform ist ausschlieRlich frontal und lasst keinerlei didaktische Variation zu. Kinder
sitzen zum Grof3teil auf dem Boden, da es im Schnitt nur sechs Schulbanke pro Klassenraum gibt.

Es existieren weder Fachrdume noch eine Mensa oder Riickzugsrdume.

Auch geschlechterspezifische Herausforderungen bestehen: Lehrkréfte benennen Diskriminierung
aufgrund des Geschlechts als Problem, jedoch werden keine MaRnahmen zur Gleichstellung
umgesetzt. Der Unterricht wird auf Kiswahili gehalten. Forderangebote fir Kinder mit

sprachlichen Beeintréchtigungen werden nicht angeboten.

t e special lesson contens, which explains N "
Are there special lesson contens, which explain Do you have enough learning materials especially

ec enthe necessarity of educs ?
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Abb 5: Diagramm Angebote zur Klarung der Notwendigkeit von Bildung Abb 6: Diagramm Angebot spezieller Lernmaterialien

Die wirtschaftliche Lage vieler Familien beeintrichtigt den Bildungszugang massiv. Uber 50 %
der Eltern gelten als finanziell stark belastet. Die Kosten fur Schuluniformen, Transport sowie
Verpflegung stellen erhebliche Hiirden dar. Obwohl Bucher nicht verpflichtend zu kaufen sind,
reichen die vorhandenen Bestande keineswegs aus. Programme zur Sensibilisierung fur den Wert

von Bildung - weder fur Schiler*innen noch fir Eltern — existieren nicht.

How does the school work with the communityto
promote educational diversity and respect?

Abb 7: Diagramm Unterstiitzung durch die Community

Positiv hervorzuheben ist, dass Lehrkréafte in regelméliigem Austausch mit den Eltern stehen und

dass die Gemeinde sich bei baulichen MalRinahmen engagiert — so wurden kirzlich neue



Sanitéranlagen errichtet. Dennoch bleibt die infrastrukturelle Ausstattung in allen Bereichen

unzureichend.
5.2.1 Konkrete Fordermoglichkeiten

Zur Verbesserung der Bildungsgerechtigkeit an der Nyabange Primary School A missen
grundlegende strukturelle Bedingungen geschaffen werden. Vorrangig ist die Aufstockung des
Lehrpersonals sowie der Ausbau der raumlichen Kapazitaten, um die KlassengroRen deutlich zu
verkleinern. Nur so konnen Kinder mit unterschiedlichen Bedurfnissen angemessen gefordert

werden.

Zudem sind gezielte Investitionen in die Beschaffung von Lehr- und Lernmaterialien erforderlich.
Eine Mindestversorgung jedes Kindes mit Unterrichtsmaterialien ist eine grundlegende
Voraussetzung fur gerechtes Lernen. Hier konnten Kooperationen mit Bildungsinitiativen oder

NGOs wirkungsvolle Unterstiitzung leisten.

Programme zur Gleichstellung der Geschlechter, zur Sprachférderung sowie zur Aufklarung tber
den Wert von Bildung sind dringend erforderlich — sowohl fir Schiler*innen als auch fiir Eltern.

Solche MaRnahmen kdénnten die Bildungsbeteiligung nachhaltig starken.

Langfristig sollte ein Forderkonzept fir Kinder mit Lernschwierigkeiten und psychosozialem
Unterstltzungsbedarf entwickelt werden. Auch wenn Kinder mit schweren Beeintrachtigungen an
andere Schulen verwiesen werden, bleiben viele mit zusétzlichem Forderbedarf vor Ort und

bendtigen gezielte Unterstlitzung.

SchlielRlich kénnte die bestehende Zusammenarbeit mit der Gemeinde ausgebaut und die
Kooperation mit externen Partnern — wie Universititen oder Bildungsorganisationen — intensiviert
werden. Die Partnerschaft zwischen der LMU Minchen und der Open University of Tanzania

bietet hier wertvolle Potenziale flr nachhaltige Veranderung.

5.3 Mwisenge Primary School B Zentrale Erkenntnisse

Die Mwisenge Primary School B in Musoma ist eine traditionsreiche Schule mit besonderer
historischer Bedeutung: Tansanias erster Prasident Julius Nyerere besuchte sie in seiner Kindheit.

Im Jahr 2018 wurde die Schule im Rahmen eines staatlichen Programms modernisiert. Sie erhielt



eine verbesserte Infrastruktur, moderne Lehrmaterialien, eine Bibliothek sowie spezielle
Ressourcen fur Kinder mit Beeintrachtigungen. Insgesamt besuchen 320 Jungen und 335 Madchen
die Schule, davon 126 mit speziellem Forderbedarf. Das Kollegium besteht aus 16 Lehrkraften,

von denen viele tber eine sonderpadagogische Zusatzausbildung verfligen.

Die Schule hat sich auf die Férderung von Kindern mit Sehbehinderungen und Albinismus
spezialisiert. Seit 1978 werden sehbehinderte Kinder aufgenommen, die in separaten Klassen
Alltagskompetenzen wie das Lesen in Blindenschrift erwerben. Langfristig sollen sie am reguléren
Unterricht teilnehmen. Kinder mit Albinismus sind von Beginn an in Regelklassen integriert und
sitzen aufgrund haufiger Sehbeeintrachtigungen meist in den vorderen Reihen. Die Schule bietet
ihnen auBerdem Schutz vor Diskriminierung und Gewalt, ein in Tansania verbreitetes

gesellschaftliches Problem.

Ein Teil der Schler lebt auf dem Schulgelande, ebenso wie sechs Lehrkréfte. Dies erleichtert den
Schulalltag und férdert eine enge Bindung innerhalb der Schulgemeinschaft. Der Schulgarten, der
von den Schiilern gepflegt wird, generiert Einnahmen fiir die Schule und vermittelt praktische

Féahigkeiten.

Trotz dieser gunstigen Bedingungen bestehen weiterhin Herausforderungen. Finanzielle
Schwierigkeiten und mangelnde Unterstiitzung durch Eltern sind auch hier verbreitet. Kinder mit
Beeintrachtigungen haben oft einen langen Schulweg, was insbesondere bei gesundheitlichen
Einschrankungen belastend ist. Die Schule ist materiell gut ausgestattet, dennoch nennen
Lehrkréfte weiteren Bedarf an spezifischen Materialien und Hilfsmitteln. Die Nutzung des
Computerraums ist eingeschrankt, da die Lehrkréfte hierflir zuvor einen Schliissel organisieren

und die Nutzung begriinden missen.

Which of the following factors make it difficult to How are the materials and resources (e.g. books,
attend school? computers) distributed in your school?
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Abb 8: Diagramm Faktoren Erreichbarkeit/Zugang Abb 9: Diagramm Verteilung von Lernmaterialien



Kosten entstehen unter anderem fur Schuluniformen — Kinder mit Albinismus erhalten jedoch
kostenfrei Hiite zum Sonnenschutz — sowie teilweise flir den Transport. Die vorhandene Bibliothek
ist gut bestuckt, sodass kaum Bucher gekauft werden missen. Zusétzliche Lernangebote bestehen
fur Kinder, die auf dem Geldnde wohnen, etwa in den Bereichen Hauswirtschaft oder

Selbstversorgung.

Obwohl die Schule besonderen Wert auf Inklusion legt, existieren keine systematischen
Programme zur Aufklarung Uber die Bedeutung von Bildung fur Kinder mit Forderbedarf.
Dennoch sind Materialien fiir alle Kinder verfligbar, und insbesondere die Klassen fir
Sehbeeintrachtigte sind sehr gut ausgestattet. Die Schule bietet neben einem Materialraum auch

eine gepflegte Bibliothek.

Der Unterricht wird Uberwiegend auf Kiswahili gehalten, teilweise ergénzt durch Englisch. Der
Einsatz von Anschauungsmaterialien ist haufiger als an anderen Schulen, der Frontalunterricht
dominiert aber weiterhin. Die Schule engagiert sich auch im Bereich Geschlechtergerechtigkeit:
So existiert ein Méadchen-FulRballteam, das erfolgreich an ostafrikanischen Schulmeisterschaften

teilgenommen hat.

How do you work with parents to promote cultural How do you support students who have difficulties
diversity and respect? with the language of instruction?
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Abb 10: Diagramm Zusammenarbeit Eltern Abb 11: Diagramm Unterrichtssprache

Die Geb&ude sind in sehr gutem Zustand, es gibt ausreichend Platz, Sitzmdglichkeiten,
Lichtquellen und eine Mensa — allerdings nicht fur alle Kinder. Die enge Zusammenarbeit mit der
Gemeinde unterstlitzt diese Ausstattung zusétzlich. Die Beobachtungsdaten bestétigen die

uberdurchschnittlich gute materielle Ausstattung.



1.1 |Ausstattung der Lehr- und Lemraume
Sitzplatz und Tisch fir jeden Schiler 1 2 3 4

Worhandensein einer Tafel oder eines 1 2 3 4

Visualisierungsinstruments

Beleuchtung/ Helligkeit des Klassenraumes 1 2 2 4
Ablageficherf Regale fir Lernmaterialien 1 2 3 4
\Ablageflache fir Lernmatenialien der Kinder 1 2 3 4
IAusstellungsfidchen fir Schillerarbeiten 1 2 3 4
[Vorhandensein von R3umen der 1 2 3 4
Ganztagsbetreuung

[Vorhandensein einer Mensa 1 2 3 4

1.2 Merfugbarkeit von Lehr- und Lernmatenalien

Visualisierungsmatenalien fir die Tafel 1 2 3 4
Verfigbarkeit von Schulblichem 1 2 2 4
Verfiigbarkeit von Heften/ Schreibunterlagen 1 2 3 4
Spielensche Lernaktivitaten 1 2 2 4
Spezifische Lernmatenalien fir Mathematik 1 2 3 4
Spezifische Lernmatenialien fir den 1 2 3 4
Sprachunterricht

Malnahmen zur Differenzierung und 1 2 3 4

Individualisierung
Unterstitzende Matenalien fur Kinder mit 1 2 3 4

Beeintrichtigungen

1.3 |Unterricht! Differenzierung/Individualisierung

Frontalunterricht 1 2 2 4
Offener Unterncht 1 2 3 4
Verschiedene Sozialformen 1 2 3 4
Differenzierung in Kleingruppen 1 2 3 4
IAnschauungsmatenalien 1 2 3 4

Abb 12: Beobachtungscheckliste Mwisenge Primary School

5.3.1 Konkrete Férderméglichkeiten

An der Mwisenge Primary School B ist die individuelle Forderung von Kindern mit
Beeintrachtigungen bereits fest etabliert. Um die Bildungsgerechtigkeit weiter zu verbessern,
sollten bestehende Ressourcen wie der Computerraum und das Fordermaterial intensiver und
niederschwelliger genutzt werden. Der Zugang zu technischen Hilfsmitteln sollte erleichtert und

Lehrkréfte gezielt in der Nutzung geschult werden.

Weiterhin ist es notwendig, die Zusammenarbeit mit Eltern zu intensivieren.

Informationsveranstaltungen, Elternabend oder Workshops kénnten helfen, das Verstandnis fir



die Bedeutung von Bildung zu férdern und die Kommunikation zwischen Schule und Elternhaus
zu starken. Gleichzeitig sollte ein starkeres Bewusstsein fir die Bildungsrechte von Kindern mit

Beeintrachtigungen geschaffen werden.

Zusatzlich empfiehlt sich die Kooperation mit externen Partnern und Organisationen, um
langfristig finanzielle und pé&dagogische Unterstltzung sicherzustellen. Die Schule kénnte als
Modellschule fiir inklusive Bildung weiterentwickelt werden — insbesondere vor dem Hintergrund
ihrer Ausstattung, personellen Ressourcen und positiven Haltung gegentiber Vielfalt. Durch
gezielte MaBnahmen zur Verstetigung bestehender Ansatze kénnte die Mwisenge Primary School

B eine noch starkere Vorbildfunktion in der Region einnehmen.

5.4 Iringo Primary School B Zentrale Erkenntnisse

Die Iringo Primary School B in Musoma wird derzeit von 117 Jungen und 133 Médchen besucht.
Auffallig ist, dass nur ein Madchen mit einer Behinderung eingeschrieben ist. Ein umfassendes
Inklusionskonzept existiert nicht, wodurch die Bedirfnisse von Kindern mit besonderen

Forderbedarfen nicht systematisch berticksichtigt werden.

Das Lehrpersonal besteht aus neun Kréften, von denen einige keine formale padagogische
Ausbildung haben. Dies fuhrt zu haufigen Ausfallen und Gberfillten Klassen mit durchschnittlich

80 Schiler:innen — ein Umstand, der eine individuelle Férderung kaum mdglich macht.

Die Schule liegt zentral in Musoma, direkt neben der Mwembeni Primary School, weist jedoch
erhebliche infrastrukturelle Mangel auf. Gebaude und Fenster sind beschadigt, Strom ist nur
sporadisch vorhanden, und Lehrmaterialien stehen nur in sehr begrenztem Umfang zur Verfugung.
Viele Kinder besitzen weder Hefte noch Blcher, was den Unterricht erheblich einschrénkt.

How do you ensure that all students, no matter where
they come from or what their abilities are, have access to
education?

We have special All students There are r Other & e Q \ & ¢ &
Jgrams for attend regular  spedial measures. N § & < Pl & 3 S

Which of the following factors make it difficult to
attend school?

Abb 13: Diagramm Zugang zu Bildung Abb 14: Diagramm Faktoren Erreichbarkeit/Zugang



Trotz dieser Herausforderungen zeigt das Kollegium eine hohe Bereitschaft zur Zusammenarbeit.
Die Offenheit gegenuber Eltern und Kindern wird als wichtige Ressource fir die

Schulgemeinschaft wahrgenommen.

Ein Konzept zur Beriicksichtigung der Heterogenitdt der Schilerschaft fehlt. Finanzielle
Schwierigkeiten der Familien, fehlende hdusliche Unterstiitzung und materielle Unterversorgung
pragen den Schulalltag. Schuluniformen und Bicher missen privat finanziert werden,
Prifungsgebuhren sowie Beitrage zu Wasser- und Papierkosten stellen zusétzliche Belastungen
dar. Zwar wird ein Mittagessen angeboten, aber es gibt keine nachmittagliche Betreuung.

For what have families to pay? Are there special lesson contents, which explains
the children the necessarity of education?

.
.
0,5
school uniform books transport 1o Other Yes
school

Abb 15: Diagramm Art der Ausgaben Abb 16: Diagramm Angebote Klarung der Notwendigkeit von Bildung

Es existieren keine Programme zur Vermittlung der Bedeutung von Bildung, weder fir Kinder
noch fir Eltern. Die Unterrichtsmaterialien sind stark begrenzt, Diebstédhle verschérfen das

Problem zusétzlich.

MalRnahmen zur Férderung von Geschlechtergerechtigkeit fehlen. Der Unterricht erfolgt frontal
auf Kiswabhili, Differenzierung oder Methodenvielfalt sind kaum gegeben. Positiv ist, dass die
lokale Kultur integriert wird und ein regelmdaRiger Austausch mit den Eltern stattfindet. Eine

Zusammenarbeit mit lokalen Organisationen besteht nicht.

Die Beobachtungen bestatigen das Bild: Klassenzimmer sind rudimentar ausgestattet, die
Beleuchtung erfolgt ausschlieBlich tber Tageslicht, und Materialien sind kaum vorhanden.
Lernrdume wie Bibliothek oder Aufenthaltsrdume fehlen.

5.4.1 Konkrete Férdermoéglichkeiten

Da es kaum FordermaBBnahmen fir Kinder mit Beeintrdchtigungen gibt, ist der Bedarf hoch.
Gezielte Unterstiitzung durch Unterrichtsmaterialien, Infrastrukturverbesserung und eine

Fortbildung des Lehrpersonals zu Bildungsgerechtigkeit wéren zentrale MalRnahmen.



Ein Ansatz ware auch die Nutzung des AulRenbereichs bei Platzmangel sowie Spendenkampagnen
zur Entlastung einkommensschwacher Familien. Langfristig sind politische Malinahmen

notwendig, um nachhaltige strukturelle VVerbesserungen zu bewirken.

Ein starkeres Bewusstsein fir Bildungsgerechtigkeit auf Seiten des Kollegiums sowie die
Zusammenarbeit mit externen Partnern konnten helfen, strukturelle Defizite abzubauen und

individuelle Férdermdglichkeiten zu schaffen.

5.5 Lake Victoria Disability Zentrale Erkenntnisse

Das Lake Victoria Disability Center (LVDC) ist eine Berufsschule mit dem Status eines
Vokational Training Centers, das sowohl sekundarstufendhnliche als auch collegeartige
Ausbildungselemente kombiniert. Es richtet sich an Jugendliche zwischen 16 und 21 Jahren und
bietet eine inklusive Lernumgebung, insbesondere fur hdrgeschadigte Jugendliche. Insgesamt
besuchen 65 Jugendliche das LVDC, darunter 50 Jungen und 15 Madchen. Zehn von ihnen haben

eine Beeintrachtigung (6 Jungen und 4 Mé&dchen).

Das Ausbildungsangebot umfasst IT, Schreinerei, Metallbearbeitung, Sanitérinstallationen,
Schneiderei, Chemielaborwesen und Elektrotechnik. Erganzt wird dies durch allgemeine
Bildungsinhalte wie Englisch, Mathematik, Life Skills und Sport. Ein besonderes Merkmal ist der
waochentliche Gebardensprachkurs fur alle, der eine umfassende Kommunikation in der inklusiven

Gemeinschaft sicherstellt.

Die Schule verfiligt Gber eine moderne Infrastruktur mit ausreichend Klassenrdumen, einem
Computerraum, einer Mensa und gut ausgestatteten Werkstatten. Das LVDC bietet
Wohnmaoglichkeiten auf dem Campus sowie Unterstiitzung bei der Verpflegung. Erganzt wird das
Angebot durch ein Physio- und Ergotherapiezentrum, das externe Patient:innen versorgt. Ein
Orthopade stellt mithilfe eines 3D-Druckers Hilfsmittel wie Prothesen, Schienen und Rollstiihle
her. Diese Angebote ermdglichen benachteiligten Familien Zugang zu kostengunstiger,

hochwertiger orthopédischer Versorgung.

Inklusion wird am LVDC konsequent umgesetzt, insbesondere im Umgang mit hérgeschéadigten
Jugendlichen. Die Unterrichtssprache ist offiziell Englisch, faktisch dominiert jedoch Kiswahili,



da einige Lehrkrafte nicht tber ausreichende Englischkenntnisse verfligen. Der Unterricht findet

ganztégig statt (8 bis 16 Uhr), mit gemeinsamen Mahlzeiten und interessengeleitetem Stundenplan.

Which of the following factors make it difficult to

ttend school? How do you ensure that all students, no matter where
attend schooilr

they come from or what their abilities are, have access to
education?
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Abb 17: Diagramm Faktoren Erreichbarkeit/Zugang Abb 18: Diagramm Zugang zu Bildung

Finanzielle Herausforderungen bestehen weiterhin: Neben Schuluniform, Buchern und Transport
fallen auch allgemeine Schulgebiihren, Tutorien kosten, medizinische Ausgaben und
Materialkosten an. Frihverheiratung und geschlechtsspezifische Diskriminierung wurden
ebenfalls als Herausforderungen genannt — insbesondere angesichts der geringen Zahl weiblicher

Schiler:innen.

Die Ausstattung ist im Vergleich zu Grundschulen herausragend. Alle Klassenzimmer verfugen
uber Tafeln, teilweise auch tber Flipcharts oder Beamer. Die Schuler:innen haben individuelle
Sitzplatze und ausreichend Materialien. Praktisches Lernen mit direktem Einsatz von

Anschauungsmaterialien ist ein zentraler Bestandteil des Curriculums.

How do you ensure that boys and girls have equal How does the school promote cultural diversity and
opportunities in school? respect?
We have special We educate the  There are n Other ' —_— -—
programs for spedal measures, 0
gurls I We include local W, brate There are no Others
dtureinthe  cultural festivals. spedal measures.
Abb 19: Diagramm Gleiche Chancen Jungen/Madchen Abb 20: Diagramm Kulturelle Vielfalt und Respekt

How do you work with parents to promote cultural
diversity and respect?

Abb 21: Diagramm Zusammenarbeit Eltern

Die Schule legt Wert auf kulturelle Bildung durch Feste und die Einbindung lokaler Traditionen.
Es bestehen enge Kontakte zu Eltern — unter anderem durch Hausbesuche. Das LVDC zeichnet



sich durch eine hohe Kooperationsbereitschaft mit lokalen und internationalen Partnern sowie
durch einen professionellen 6ffentlichen Auftritt aus, der sich an internationalen Standards
orientiert. Das Schulkonzept fokussiert explizit auf Bildungsgerechtigkeit und die Forderung
benachteiligter Jugendlicher.

Die Beobachtungen bestétigen eine Uberdurchschnittlich gute Ausstattung im Vergleich zu den
Grundschulen: Einzelarbeitsplatze, gut ausgestattete Klassenzimmer mit Tafeln, teilweise
Flipcharts oder Beamern, sowie separate Rdume fir den Ganztagsunterricht sind vorhanden.
Lernmaterialien stehen ausreichend zur Verfugung, und selbststandiges Arbeiten wird gefordert.
Der Unterricht erfolgt Gberwiegend frontal, schlief3t aber auch offene Methoden ein. Jugendliche
mit besonderen Bedirfnissen erhalten individuelle Férderung unter Einsatz praxisnaher

Materialien.

5.5.1 Konkrete Fordermoglichkeiten

Das LVDC kombiniert berufliche Bildung mit allgemeinen Bildungsinhalten und sozialer
Unterstutzung. Um Bildungsgerechtigkeit weiter zu starken, sollte die Kooperation mit externen
Partnern ausgebaut werden. Diese kdnnten finanzielle Ressourcen, Materialien sowie fachliche

Unterstutzung bereitstellen.

Ein Ausbau zusétzlicher Férderangebote — beispielsweise in Form individueller Betreuung oder
Nachhilfe — konnte Jugendlichen mit besonderen Bedurfnissen gezielt helfen. Auch
Fortbildungsprogramme fur Lehrkrafte und Aufklarungskampagnen fir Eltern wéren sinnvoll, um

das Verstandnis fir Inklusion und gerechte Bildungschancen zu vertiefen.

Die bereits vorhandenen Ressourcen sollten besser genutzt werden — etwa durch Offnung der
Raume fir Gemeinschaftsprojekte oder auBerschulische Bildungsformate. Durch gezielte
Weiterentwicklung kénnte das LVDC eine Vorreiterrolle fur inklusive Berufsausbildung in der

Region einnehmen und so ein nachhaltiges Modell fir Bildungsgerechtigkeit bieten.



6. Schlussfolgerungen

Die Untersuchung zeigt deutlich, dass Bildungsgerechtigkeit in der Mara-Region Tansanias
weiterhin mit erheblichen strukturellen und gesellschaftlichen Herausforderungen verbunden ist.
Trotz wirtschaftlicher Fortschritte und bildungspolitischer Initiativen bleibt der Zugang zu
qualitativ hochwertiger Bildung ungleich verteilt. Besonders Kinder aus einkommensschwachen
Familien, Madchen und Kinder mit Beeintrachtigungen sehen sich systematischen Barrieren

gegentiibergestelit.

Zu den zentralen Hemmnissen zahlen unzureichende finanzielle Mittel, mangelhafte Infrastruktur,
ein erheblicher Lehrkréftemangel sowie tief verankerte kulturelle Normen, die insbesondere den
Schulbesuch von Madchen erschweren. Dennoch zeigen sich auch positive Entwicklungen:
Inklusive Schulkonzepte, praxisnahe Lernformen und lokale Engagements verdeutlichen, dass
gezielte MalRnahmen eine signifikante Wirkung entfalten kénnen.

Langfristige Fortschritte erfordern jedoch ein umfassendes MalRnahmenbindel, das Uber die
schulische Ebene hinausgeht. Notwendig sind nachhaltige Investitionen in Schulbau, Ausstattung
und Personalentwicklung, ebenso wie gesellschaftliche Sensibilisierung fir das Menschenrecht
auf Bildung. Die Starkung inklusiver Bildungsstrukturen und die gezielte Forderung

benachteiligter Gruppen mussen dabei im Mittelpunkt stehen.

Die Zusammenarbeit zwischen lokalen Bildungseinrichtungen, politischen Entscheidungstréagern
und internationalen Partnern — wie etwa im Rahmen der Kooperation zwischen der LMU Munchen
und der Open University of Tanzania — bietet eine wertvolle Grundlage, um Bildungsinnovation

und strukturelle Verbesserungen gemeinsam zu gestalten.

AbschlieBend lasst sich festhalten, dass Bildungsgerechtigkeit nicht nur eine moralische
Verpflichtung, sondern auch eine zentrale VVoraussetzung fur soziale Kohasion und wirtschaftliche
Entwicklung in der Mara-Region und dariiber hinaus darstellt. Ein gerechteres Bildungssystem
besitzt das Potenzial, soziale Ungleichheiten abzubauen und den Weg fir eine nachhaltige,

inklusive Zukunft zu bereiten.
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