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Wie steht es um die Erforschung der Begahtenreserven?
Ein Uberblick und Ausblick - Von Kurt Heller

AufdemWege,,vondersozialenWohlstandsge-’,; eine Lebensfrage fiir unser Volk, wenn es
sellschaft zur sozialen Bildungsgesellschaft“!)” ~im Wettbewerb mit den ilibrigen Volkern

gewinnt das Problem der Begabungsre-
serven zentrale, fiir die Zukunft unseres
Volkes moglicherweise existenzentscheiden-
de Bedeutung. Die breite Resonanz, die die
Erorterung dieses Themas in unserer demo-
kratischen Gesellschaft gegenwértig erfahrt,

Nach wie vor aktuell ist die Frage nach
den Begabungsreserven. Kurt Heller,
Diplompsychologe und Assistent an der
Piddagogischen Hochschule Heidelberg,
gibt im nebenstehenden Beitrag einen
Uberblick iiber den Stand der pddagogi-
schen, soziologischen und psychologischen
Forschung zu dieser Frage. Heller geht
dabei auch auf die seinerzeit vom baye-
rischen Kultusministerium veranlafite
Begabungsreserven-Untersuchung ein.
Wenngleich die Kommentierungen und
Schlufifolgerungen Hellers gewif3 mnicht
ausnahmslos und iiberall auf Zustimmung
stoflen werden, so erscheint uns sein Ar-
tikel doch sehr wertvoll, um die Lage auf-
zuzeigen und die Diskussion zu befruch-
ten. Professor Dr. Heinz-Rolf Liickert
(Pddagogische Hochschule der Universi-
tit Minchen) danken wir fiir die Uber-
lassung dieses Beitrages zum Abdruck in
der ,HGheren Schule in Bayern“.

sowie das kulturpolitische Engagement der
Bundesldnder sind in dieser Perspektive,
sofern sie konsequente Maflinahmen als Fol-
ge erkennen lassen, nur zu begriilien. In
seiner Regierungserkldrung vom 25. Juni
1964 hat Kurt-Georg Kiesinger als damaliger
Ministerprasident Baden-Wirttembergs die-
sen Sachverhalt folgendermafBien interpre-
tiert: ,Die Ausschopfung der Begabungsre-
serven ist langst nicht mehr nur eine Forde-
rung der sozialen Gerechtigkeil, sondern
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Schritt halten soll.“?) Diese Feststellung ent-
hilt expressis verbis die beiden wichtigsten
Motive derzeitiger kultur- und schulpoliti-
scher Aktivitéat.

Nicht von ungefahr ist es das Verdienst der
Soziologie und Sozialpddagogik, auf den be-
tont gesellschaftsrelevanten Aspekt unseres
gegenwairtigen Schulsystems in Deutschland
aufmerksam gemacht zu haben. Stellvertre-
tend sei hier Schelsky zitiert: ,In einer sol-
chen Gesellschaft wird die Schule sehr leicht
zur ersten und damit zentralen sozialen
Dirigierungsstelle fiir die kiinftige soziale
Sicherheit, fiir den kilinftigen sozialen Rang
und fir das Ausma8 kiinftiger Konsummog-
lichkeiten, weil sowohl die Wiinsche des so-
zialen Aufstiegs wie der Bewahrung eines
sozialen Ranges primér liber die durch die
Schulausbildung vermittelte Chance jeweils
hoherer Berufsausbildungen und Berufsein-
tritte gehen.“?) Der Abbau dieser sozialen Se-
lektivfunktion der Schule und in deren Gefol-
ge die Beseitigung der noch vielfach bestehen-
den ungleichen Zugéinge zu den modernen
Ausbildungsstédtten (wir brauchen nur an
die verschiedenen Bildungschancen von
Stadt- und Landkindern zu denken!) sind
soziale und ethische Postulate, deren Be-
griindung letztlich im Recht jedes Einzel-
nen auf freie und volle Entfaltung seiner
Personlichkeit und in der Moglichkeit zu
~einer eigenverantwortlichen Daseinsgestal-
tung“4) zu suchen ist. DaBl dieses Recht
gleichzeitig eine Verpflichtung einschliet, sei
hier nur in Parenthese vermerkt; die Kon-
sequenzen werden wir an anderer Stelle
noch deutlich zu machen versuchen.

Neben dieser sittlich-humanen Wurzel mo-
derner Bildungsreformbestrebungen steht je-
doch auch ein als Motiv nicht zu unterschat-
zendes volkswirtschaftliches Kalkiil. So konn-
te insbesondere Friedrich Edding nachwei-



sen, da3 neben den traditionellen Investi-
tionsfaktoren Kapital und Arbeit dem drit-
ten Faktor Bildung respektive Ausbildungs-
grad eine immer gewichtigere Rolle bei wirt-
schaftlichen Rentabilitdtsliberlegungen zu-
kommt. Der Ruf nach immer mehr und im-
mer qualifizierter ausgebildeten Fachleuten
wird sich in Zukunft noch verstdrken. Das
heifit aber, daB das gegenwairtige volkswei-
te Interesse und die Diskussion tuber die
Moglichkeiten zur Mobilisierung der Begab-
tenreserven vollstindig erst auf dem Hin-
tergrund bildungsokonomischer Uberlegun-
gen zu verstehen sind.

Unsere einleitenden Ausfiihrungen dienten
dem Aufweis des Kontextes mit seinen so-
zialen, sittlichen und okonomischen Kompo-
nenten. Im folgenden werden zunichst die
auflerpsychologischen Ansatze zur Ermitt-
lung und ErschlieBung der Begabtenreser-
ven mitgeteilt, um dann die eigentlichen
psychologischen Zuginge zur Gegenstands-
thematik, ihre Methoden und Ergebnisse zu
erortern. Abschliefend seien dann einige
praktische Folgerungen aus unseren Unter-
suchungsbefunden sowie Vorschldge zur Ak-
tivierung der Bildungsreserven diskutiert.

Sieht man von den immanenten, das hei3t
im schulischen Rahmen schon immer gelei-
steten Bemiihungen der Piddagogen in der
Erfassung und Foérderung der Talente so-
wie von einzelnen spekulativen Ansétzen
ilingeren Datums einmal ab, so erweist sich
das vorliegende Material zu unserem Unter-
suchungsgegenstand — gemessen an seiner
Bedeutung — als recht diirftig. Die empiri-
sche piddagogische Erforschung der Bildungs-
reserven ist weithin noch Desiderat. Drei
Ansétze scheinen mir jedoch von besonderer
Bedeutung zu sein.

Es ist das Verdienst der Kultusministerkon-
ferenz (KMK), in einer erstmalig umfasssen-
den Dokumentation 1963%) statistische Un-
terlagen fur die Bedarfsfeststellung im Be-
reich der Kultusverwaltungen von 1961 bis
1970 der Offentlichkeit vorgelegt und damit
eine fundierte wissenschaftliche Bearbeitung
dieses Materials ermoéglicht zu haben. Dal3
diese Publikation relativ geringe offentliche
nczsaorm gefunden hat, ist vielleicht teil-
weise mit der Form des dargebotenen Zah-
lenmaterials psychologisch zu erklaren —
Horror vor der Statistik kennzeichnet auch
heute noch das Verhiltnis vieler (nicht nur
Laien) zur quantitativen Methodik und zur
Ziffernsymbolik lberhaupt! Zum andern
wagen wir die Vermutung, da8 vielerorts die
Voraussetzungen fiir die heutige Sicht der
Gegenstandsproblematik subjektiv noch nicht
gegeben waren. Jeder Umdenkungsprozel3
erfordert neben einer spezifischen Konstel-
lation der Umweltverhdltnisse immer auch
eine adaquate personliche Disposition.

Gerade im Hinblick auf die 6ffentliche Bo-
denbereitung und die Aufnahmebereitschaft
der hier geforderten Einsichtskridfte fiir die
aktuellen bildungspolitischen Erfordernisse

Neves Inhaltsverzeichnis

Trotz der Umstellung der Mitteilungen
des Bayerischen Philologenverbandes auf
die Zeitschrift ,Die Hohere Schule in
Bayern“ und der Aufgliederung dieser
Zeitschrift in Rubriken ist von zahlrei-
chen Seiten der Wunsch an uns heran-
getragen worden, weiterhin Inhaltsver-
zeichnisse zu den einzelnen Jahrgdngen
zusammenzustellen. Die Redaktion kommt
diesem Wunsch gerne nmach; sie hat sich
gleichzeitig entschlossen, dem Inhaltsver-
zeichnis eine vollig neue und wesentlich
erweiterte Form zu geben. In diesem Heft
findet sich das mach Stichworten geglie-
derte Inhaltsverzeichnis fir das schul-
politisch besonders bewegte Jahr 1965;
in den ndchsten Nummern folgen die
Verzeichnisse fiir 1964 und 1966.

erscheint mir die Publikationsserie von
Georg Picht®) nicht weniger verdienstvoll
zu sein als die Dokumentenherausgabe der
KMK, die Picht neben dem Schrifttum von
Edding vorwiegend als Arbeitsgrundlage
diente. Ihre o6ffentliche Breiten- und Tiefen-
wirkung bis hin zu den héchsten verant-
wortlichen Instanzen ist nicht zu unterschat-
zen. Dieser positive Effekt wird auch durch
berechtigte stilistische und inhaltliche Kritik
an der Publikation Pichts nicht geschmaélert.
Das Problem der Begabungsreserven und
ihrer Ausschopfung behandelt Picht wohl
etwas zu einseitig unter bildungsékonomi-
schem Aspekt, worauf auch schon Heckel
indirekt in seiner kritischen Erwiderung hin-
weist, wenn er den kulturanthropologischen
Gesichtspunkt in dieser Fragestellung be-
tont wissen mochte.”)

Im Zusammenhang mit der Erorterung des
péddagogischen Ansatzes zur Erfassung der
Bildungsreserven verweisen wir schlieBlich
auf die jlingste Initiative einiger Bundeslédn-
der, sogenannte Schulentwicklungspléane aus-
zuarbeiten und erwidhnen insbesondere eine
1963 in Bayern durchgefiihrte Fragebogen-
GroBaktion. Methode und Ergebnisse der
bayerischen Erhebungen wurden 1965 vom
Bayerischen Staatsministerium flir Unter-
richt und Kultus unter Federfithrung von
Eberhard Ruprecht in einer im Bayerischen
Schulbuchverlag herausgegebenen Broschii-
re unter dem Titel ,Bayern iiberpriift seine
Begabtenreserven“ bekanntgegeben. Dem-
nach ging man folgendermaflen vor: ,Be-
reits im Juli 1963 erhielten alle 7018 Volks-
schulen in Bayern zwei Fragebogen (An-
lagen 1 und 2), in denen fiir die in Frage
kommenden Volksschuljahrginge — neben
der Zahl aller Schiiler — die Zahl der fiir
den Besuch einer Hoheren Schule oder Mit-
telschule geeigneten Schiiler und die Zahl
der trotz festgestellter Eignung nicht fiir
den Ubertritt in eine dieser Schulen ange-
meldeten Schiiler anzugeben war.“8)
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Die Untersuchung erbrachte eine bayerische
Begabtenreserve von 7% fir die Hohere
Schule und ein Begabungspotential von 9%
fiir die Mittelschule. Mit anderen Worten:
Nach Volksschullehrerurteil sind 269 eines
Altersjahrgangs fiir die Oberschule geeignet;
davon treten aber (bis zum Ende des Schul-
jahres) tatsdchlich nur 19% in die Ho-
here Schule ein. 7% verbleiben als Ober-
schulbegabungsreserve in der Volksschule,
wovon spiter allerdings 4% in andere weiter-
fuhrende Schulen, z. B. Handelsschulen,
lUibergehen. Entsprechend schitzten die baye-
rischen Lehrer 24% eines Altersjahrgangs
als mittelschulbegabt, tatsdchlich treten je-
doch nur 15% in die Mittelschule ein. Von
den in der Volksschule verbliebenen 9%/¢ — al-
so der Mittelschulbegabungsreserve — werden
spater noch 2% zur Handelsschule iiberge-
hen.

Basis viel zu schmal?

Ruprecht erwihnt auch das Drop-out-Pro-
blem, den oft monierten Begabungsschwund
der Hoheren Schule: ,Etwa die Halfte der
in die HoOhere Schule eintretenden Schiiler
bringt wihrend der ganzen Dauer der Schul-
zeit genligend Interesse, Flei3 und Ausdauer
auf, um das Abitur mit Erfolg abzulegen;
rund 40 v. H. aller in die erste Klasse ein-
tretenden Schiiler erlangen aber tatsdchlich
die Hochschulreife.“?)

Ohne der ausfihrlichen Methodenkritik vor-
zugreifen, sei an dieser Stelle bereits an-
gedeutet, daB die vorliegende Generalisa-
tionsbasis, von der aus solche weitreichen-
den SchluBifolgerungen und Interpretationen
vollzogen werden, unseres Erachtens viel zu
schmal ist. AuBlerdem wissen wir heute ziem-
lich gesichert, daB die Zuverldssigkeit des
Lehrerurteils, auf dem samtliche Aussagen
der bayerischen Erhebung basieren, keines-
falls in dem gewiinschten Mafle gegeben ist.
Besonders der Lehrer an Landschulen ist
iiberfordert, wenn er aus seiner relativ klei-
nen Schiilerzahl echte Begabungen, das heif3t
sich spidter auf der Ober- oder Mittelschule
bewidhrende Schiiler, ohne die Hilfe eines
objektiven VergleichsmaBstabes ,mit an Si-
cherheit grenzender Wahrscheinlichkeit®, wie
es der Gesetzgeber vorschreibt, zutreffend
diagnostizieren soll. Trotzdem kann man die
bayerischen Resultate vorerst (bis zum Vor-
handensein weiterer Kontrolluntersuchun-
gen) als grobe Niherungswerte arbeitshypo-
thetisch festhalten.

Seit 1963 laufen in der Bundesrepublik cini-
ge bemerkenswerte empirische soziologische
Untersuchungen zum Thema ,Begabungsre-
serven®. Erwdhnen mochte ich insbesondere
die Frankfurter und Tubinger Beitrage, so-
weit bereits Teilergebnisse hiervon vorliegen.
Hierbei standen soziale, geographische und
motivationale Faktoren, die mit dem Kom-
plex der Bildungsreserven in entscheidender
Beziehung zu stehen scheinen, im Vorder-
grund der Betrachtung.

Gerhardt Petrat hat in seiner jlingst vorge-
legten Monographie!?) das Verhéltnis des Bil-
dungserfolges zum jeweiligen sozio6konomi-
schen Status des Elternhauses untersucht und
betont das ,,soziale MiBverhéltnis hinsichtlich
der Verteilung auf die einzelnen Schularten*.
Dieser Befund bezieht sich freilich auf den
engen regionalen Bezirk der genannten drei
Landkreise in Schleswig-Holstein. Doch ist
dieses Verteilungsphdnomen mutatis mutan-
dis auch in anderen Landesteilen beobachtet
worden, so dafl dem Petratschen Befund eine
gewisseReprasentanz nicht abgesprochen wer-
den kann. Von vielen Autorenhinweisen seien
stellvertretend die von Hylla und Ingenkamp
genannt. So konnte Ingenkamp auf der psy-
chologischen Fortbildungstagung im Herbst
1965 in Marburg jlingstes Untersuchungsma-
terial hierzu vorlegen. Danach haben sich in
Berlin, wo seit wenigen Jahren keine Auf-
nahmeprufungen fiir den Eintritt in die wei-
terfuhrenden Schulen mehr verlangt werden,
wo also die Elternwahl (wenigstens filir das
Probehalbjahr) voll zur Geltung kommt, die
sozialen Proportionen in den weiterfiihren-
den Schulen nicht wesentlich gegeniiber frii-
her gedndert.

Nach der Schulempfehlung der Grundschul-
lehrer sind die Akademiker mit einem An-
teil von 4,2% an der Berliner Gesamtbevol-
kerung mit 19% in der OW (Gymnasium)
vertreten, wiahrend die Arbeiter ohne Fach-
ausbildung mit 13,2%/¢ Anteil an der Gesamt-
population nur mit 6% an der OW beteiligt
sind. Das bedeutet rund 4!/:fache Uberrepri-
sentierung der Akademiker und 50%ige Unter-
reprisentierung der Hilfsarbeiterkinder in
Berliner Gymnasien. Fiir die OP (Volks-
schule) ergeben sich entsprechende komple-
mentédre Verhéltnisse; hier betrug zum Zeit-
punkt der Erhebung der Akademikeranteil
(laut Schulempfehlung) sogar 0%. Folgende
Ubersicht verwendet den von W. Schultze
aufgestellten Beschulungsquotienten!!), der
die knappste Zusammenfassung der bisher
geschilderten Verhéltnisse erlaubt:

Akademische und leitende Berufe
Arbeiter ohne Fachausbildung

45 OW; 1,2 OT; 0,0 OP
0,5 OW; 0,9 OT; 1,3 OP

OW = Oberschule wiss. Zweiges (Gymnasium); OT = Oberschule techn. Zweiges (Mit-
telschule); OP = Oberschule prakt. Zweiges (Volksschule).

Diese soziale Disproportion an den weiter-
fiihrenden Schulen ist — andernorts mehr
oder weniger deutlich ausgeprigt — iiber-
all antreffbar, weshalb man unser derzeiti-
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ges ,Drei-Klassen“-Schulsystem auch als
»Standesschule“ apostrophiert hat. Petrat
kommentijert diesen Sachverhalt folgender-
maflen: ,Es will scheinen, als orientieren



sich sehr viele noch an ,ihrer“ Schule: die
lindliche Bevolkerung und die ungelernten
Arbeiter finden sich zu einem {iberwiegen-
den Teil in den Volksschulen, Facharbeiter
ziehen fiir die Ausbildung ihres Kindes die
Mittelschulen vor; Akademiker die Gymna-
sien.“'?) Dem ist sicher weitgehend zuzustim-
men. Doch interpretiert Petrat die vorliegen-
den Befunde unseres Erachtens zu einseitig,
wenn er als Konsequenz eine vorwiegend an
der sozialen Verteilung orientierte Schullauf-
bahnlenkung indirekt fordert. Hier unterliegt
Petrat einem sozialideologischen ,bias“! Man
braucht keineswegs den Ergebnissen K. V.
Millers?®) in toto beizupflichten, wenn man
nach weiteren, nichtsozialen Griinden fiir die
vielerorts festgestellte , Disproportion® su-
chen mochte. Die Frage nach einer mogli-
chen schichtspezifischen Begabungsdichte,
z. B. einer biologisch mitbedingten Gliederung
der Sozialpyramide, sollte nicht von vornher-
ein als indiskutabel abgetan werden, wenn
auch psychologische Untersuchungsbefunde
von Hylla') und Arnold!’) oft als Belege fiir
eine schichtungsspezifische Begabungsvertei-
lung zitiert werden. Diese Ergebnisse erlau-
ben unseres Erachtens jedoch nicht mehr als
erste Hinweise auf mogliche Zusammenhénge.
Weitere, insonderheit moderne psychodiag-
nostische Untersuchungen sind zur endgiil-
tigen Klarung dieser Streitfrage notwendig,
weshalb wir spiter auf diese Frage zurilick-
kommen werden.

Im Kontext der Aktivierung der zweifels-
ohne noch vorhandenen Begabtenreserven
erlangt die Aufhellung der Motive, die fiir
oder gegen die weiterfiihrenden Schulen in
den verschiedenen Sozialschichten antreffbar
sind, gerade auch im Hinblick auf die vor-
hin erorterte Atiologie der sozialen Dispro-
portion, immense Bedeutung. In der ,Ab-
teilung Soziologie des Bildungswesens®“ am
Deutschen Institut fiir Internationale Pad-
agogische Forschung (DIPF) in Frankfurt/
Main sind deshalb seit einiger Zeit umfang-
reiche empirische Untersuchungen angesetzt
worden, um den motivationalen Hintergrund
aufzuklédren. Hieriiber liegt ein erstes Teil-
ergebnis bereits vor, woriiber Theodor Loehr-
ke und Edeltraud Gebauer in ihrer Verdf-
fentlichung 1965 berichten.!) Mit Methoden
der Meinungs- und Verhaltensforschung (In-
terview wund teilnehmende Beobachtung)
konnten vorldufige, zum Teil liberraschende,
Beweggriinde fiir oder gegen den Besuch
weiterfiihrender Schulen mit einiger Sicher-
heit eruiert werden: Neben Vorstellungen
Uber finanzielle und zeitliche Opfer spielen
demnach der Grad der Informiertheit iiber
die weiterfiihrenden schulischen Moglichkei-
ten sowie das Bildungsmilieu der betreffen-
den Kindesfamilie eine entscheidende Rolle
fiir die Einstellung gegeniiber Mittel- und
Oberschule.

Dabei steht die Informiertheit iiber Ziele
und Anforderungen der weiterfithrenden
Schulen, iliber mogliche #ufiere und innere
Schwierigkeiten ihres Besuches und die

Hilfen zu ihrer Beseitigung in charakteristi-
scher Beziehung zur sozialen Rangskala. ,Als
verhiltnismaBig gut informiert erweisen sich
jeweils die Berufsgruppen, die zu der be-
treffenden Schulart in irgendeiner traditio-
nellen Beziehung stehen: die ,,Oberschicht*
iiber das Gymnasium, die Gewerbetreiben-
den und gewisse freie Berufe iiber die Real-
schule, andere Gruppen, die die Volksschule
als ,ihre Schule® betrachten, iiber die Volks-
schule. Eine Rolle dabei spielt auch die Tat-
sache, ob ein Elternteil oder ein Mitglied der
Verwandtschaft eine der weiterfiihrenden
Schulen besucht hat, so daB seine Erfahrun-
gen dariiber zur Verfiigung stehen. Jenseits
dieser Erfahrungsbasis ist die Informiertheit
iUber das Schulwesen auch in der sogenann-
ten Oberschicht sehr gering. Es zeigt sich,
daB3 auBler einer dem freien Willen und der
Geschicklichkeit der beteiligten Lehrer iiber-
lassenen Unterrichtung der Eltern des vier-
ten Schuljahres kaum etwas geschieht, um die
Bevolkerung iiber die Ziele, Anforderungen
und Moglichkeiten der verschiedenen weiter-
fiihrenden Schularten zu informieren.“17)

Diese letzte Kritik ist teilweise bereits iiber-
holt. So verweisen wir auf die Schriftenrei-
hen A und B des Kultusministeriums Ba-
den-Wiirttemberg iliber das Bildungswesen,
insonderheit auf das Informationsheft Nr. 1
Reihe B iiber Bildungswege in Baden-Wiirt-
temberg. Aber auch freie Biirgerinitiativen
wie die Freiburger Aktion,,Student aufs Land“
oder die Aktion ,,Gemeinsinn“ gewinnen hier
fiir die Informationsarbeit und den notwen-
digen Abbau von Hemmfaktoren ihren be-
sonderen Wert. Ferner werden zur Zeit in
Baden-Wiirttemberg 6 mobile Bildungsbe-
ratungsstellen eingerichtet, die mit psycholo-
gischen, padagogischen und soziologischen Ex-
perten besetzt werden sollen. Als Hauptauf-
gaben werden angegeben: ,Einzel- und Grup-
penuntersuchungen von Kindern; Beratung
von Schiilern und Eltern iiber mogliche Bil-
dungswege; Beratung von Lehrern sowie Aus-
und Weiterbildung von Lehrkraften als Bil-
dungsberater”. (Anm. d. Red.: Wie bekannt,
hat Bayern ebenfalls eine Reihe von Initia-
tiven zur besseren Information der Eltern
liber das weiterfiihrende Schulwesen unter-
nommen.)

Bildungsmilieu spielt grofie Rolle

Neben der Informiertheit erweist sich der
Bildungshintergrund, das Bildungsmilieu
der Kindesfamilie als wichtiger Motivfaktor,
wie Loehrke-Gebauer zeigen konnten. , Dieses
(das Bildungsmilieu) scheint mit der Berufs-
gruppe und Sozialschicht zu korrelieren. Es
duBert sich im Schulbesuch durch die Eltern,
aber auch durch nahestehende Verwandte, in
der Teilnahme an Bildungsveranstaltungen
wie Theater, Konzert, Literatur, Film, Funk
und Fernsehen, ja auch — wenngleich bei-
nahe negativ — im Besuch von Sportveran-
staltungen.“18) Die von den Eltern fiir oder
gegen den Besuch weiterfithrender Schulen
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bei der Befragung angegebenen Entschei-
dungsgriinde offenbaren deutlich zwei Verhal-
tensweisen: Der Sicherheit und ZielbewuBt-
heit einerseits stehen auf der anderen Seite
Verzicht auf Selbstbestimmung und Ent-
scheidungsiibertragung auf andere, meist
Lehrerpersonen, oder auf das zehnjihrige
Kind selbst, bzw. véllige Ratlosigkeit gegen-
{iber.

In diesem Zusammenhang beleuchten Loehr-
ke-Gebauer auch einen wichtigen Aspekt in
der Bedingungsstruktur des Drop-out-Pro-
blems, wenn sie die Affinitdt von Bildungs-
denken und Bildungsideologie herausstellen.
,.Insbesondere das zweckfreie Bildungsden-
ken der gymnasialen Bildungsideologie ist
nur in bestimmten, dafiir durch Tradition
pradestinierten Berufsgruppen anzutreffen,
wahrend die Angehoérigen der anderen Be-
rufsgruppen, auch wo sie ihre Kinder ins
Gymnasium schicken, dies doch aus ganz an-
deren, realistischen, dem gymnasialen Bil-
dungsdenken nicht adidquaten Griinden tun.
Es mag auch diese Diskrepanz von familia-
ler und gymnasialer Bildungsideologie sein,
die das frithe Ausscheiden aus dem Gymna-
sium oder den schulischen Mif3erfolg darin
mit verursacht.“!9)

AuBer den bisher ermittelten Motivbilindeln
zeichnen sich noch andere Faktoren ab, die
gegenwirtig Gegenstand weiterer Untersu-
chungen durch Christoph und Schaedel dar-
stellen: z. B. familidrer Erziehungsstil, Ge-
sellschaftsbild, Familientradition, u. a. m.20)
Greifbare Ergebnisse hieriiber liegen jedoch
noch nicht vor.

Zwei weitere bemerkenswerte Ansitze wer-
den gegenwirtig am Seminar fiir Didaktik
der Geographie der Hochschule fiir Erziehung
an der Universitdt Frankfurt/Main unter
Leitung von Prof. Geipel und am Soziologi-
schen Seminar der Universitdt Tiibingen un-
ter Leitung von Prof. Dahrendorf unternom-
men, iliber die noch in Kiirze zu berichten
wire. Geipel?!) geht es vor allem um die
Erhellung der geographischen Komponen-
ten; das heiBlt, die Schulstandorte und ihre
Einzugsbereiche werden auf ihre ,verkehrs-
geographischen, standortékonomischen und
sozialgeographischen = Bedingungen“ hin
untersucht. Dabei werden spezielle Kartie-
rungsverfahren angewendet. Originell ist der
Versuch, eine Korrelation der seither ange-
fertigten Karten mit einer Konfessionskarte
herzustellen, um auf diese Weise religions-
psychologischen und -soziologischen Motiven
nachzuspiiren. ,Die drei gréBten Dispropor-
tionen von Sozial- und Bevélkerungsgrup-
pen und ihrer anteilméBigen Teilhabe an
den Bildungschancen bestehen bei der Ar-
beiter-, der Bauern- und der katholischen
Bevdlkerung, wobei sich in einzelnen Gebie-
ten diese Disproportionen kumulieren kon-
nen, z. B. in katholischen Agrargebieten oder
Industriegebieten mit gering entwickelter be-
ruflicher Differenzierung.«?2)

+Das katholische Bildungsdefizit in Deutsch-
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land“ hat Karl Erlinghagen zum erstenmal
umfassend in seinem gleichnamigen Buch
wissenschaftlich dargestellt.?) Auf Grund sei-
ner zahlreichen statistischen und historischen
Analysen gelangt Prof. Erlinghagen unter
dem bezeichneten Aspekt zu &dhnlichen oder
gleichen Ursachen des Kkatholischen Bil-
dungsruckstandes, wie wir sie im Zusam-
menhang der sozialen Disproportion auf den
weiterfihrenden Schulen bereits erdrterten.
Fiur die katholische Bevolkerung, soweit sie
in den einfacheren Gesellschaftsschichten ver-
treten ist—und diese repréasentiert den grof3-
ten Anteil! —, bedeutet dies, dal3 eine gewis-
se ,,Mentalitdtssperre, verstiarkte Traditions-
gebundenheit, dorfliche Tabus, die als ,So-
zialsperre“ wirksam werden und ein Aus-
brechen aus der alten Lebensgewohnheit un-
geheuer erschweren, ,mangelnde Bildungs-
reife“, d. h. unzureichende ,h#usliche Bil-
dungsdispositionen“ mit geringem Einsichts-
vermogen in die Bedeutung und Notwendig-
keit griindlicher Schulbildung u. a. m. den
Bildungsanstieg junger Leute sehr stark
blockieren oder gar verunmdoglichen. Fiir die
ldndlichen Verhiltnisse haben Erlinghagen
und fir das Arbeitermilieu Dahrendorf?) le-
bendige Beispiele beschrieben.

Bildungsdefizit der Katholiken

Der unverhiltnisméBige Anteil der Katholi-
ken an den ,bildungs- und universitatsfer-
nen Gruppen“ erklirt jedoch nicht vollstén-
dig deren Bildungsdefizit, weshalb Erlingha-
gen auch die weltanschaulichen Komponenten
auf ihre Hemmfaktoren hin untersucht und
die Katholiken zu kritischer Selbstbesinnung
und geistiger Neuorientierung aufruft. Da-
bei kommt der Informationsarbeit innerhalb
der regionalen Bildungsberatung, die Pater
Erlinghagen als praktische MaBnahme unter
anderen vorschligt, besondere Bedeutung zu.
Nach den Ergebnissen von Gebauer-Loehr-
ke sind namlich 30% evangelische Eltern,
aber nur 24%, katholische Eltern iiber das
Gymnasium informiert; und 43% Protestan-
ten, aber nur 27% Katholiken sind iiber die
Mittelschule orientiert, wihrend das Unter-
schiedsverhiltnis beziiglich Volksschule we-
niger kraf3 ausfillt.?’) In diesem Zusammen-
hang ist auch eine noch unveroffentlichte
demoskopische Untersuchung des Allensba-
cher Instituts liber das Lesen nicht uninter-
essant. Danach sind unter den Katholiken
43% Nichtleser (von Biichern) vertreten, un-
ter den Protestanten jedoch nur 37% Nicht-
leser.2®) So muf3 neben die systematische, kol-
lektive Aufkldrung ,die Betreuung des Ein-
zelfalles“, die Erlinghagen vorschlagt, not-
wendig hinzukommen, falls eine gezielte Bil-
dungsberatung wirksam werden soll.

Auf die im Tubinger Soziologischen Institut
von Dahrendorf und Peisert?’) durchgefiihrten
Untersuchungen iiber ,Regionen mit gerin-
ger Bildungsdichte®“ werden wir noch zu spre-
chen kommen. Soviel sei hier schon ange-
merkt, daBl Peisert, dhnlich wie Geipel in



Frankfurt, auf statistischer Basis ,relativ ge-
schlossene Gebiete mit geringer Ausbildungs-
beteiligung* isolierend erfafite, wobei die Re-
gionalanalyse erstmalig als Methode der Bil-
dungsforschung eingesetzt wurde.

Wenn wir in den bisherigen Erorterungen
den padagogischen bzw. soziologischen und
sozialpsychologischen Aspekt so ausfiihrlich
behandelten, so geschah dies aus zwei Griin-
den. Einmal versuchten wir den Komplex
,Bildungsreserven“ in seinen relevanten Per-
spektiven und eo ipso in seinen verschiede-
nen (auch grenzpsychologischen) Zugingen
darzustellen, zum andern sollte dadurch die
Position des eigentlich psychologischen An-
satzes verdeutlicht werden, dem wir uns nun
zuwenden wollen.

Gegenstand der psychologischen Untersu-
chungen zum Problem ,Begabungsreserven*
ist in erster Linie die Dimension des Kindes
mit seinen dispositionellen Voraussetzungen
und Moéglichkeiten zum erfolgreichen Besuch
der weiterflihrenden Schulen. Daf3 in diesem
Kontext Familien- und Schulsituation hochst
bedeutungsvoll werden, ist nach unseren bis-
herigen Eroterungen ohne weiteres einsich-
tig. Hier obliegt der Psychologie die Doppel-
aufgabe, sowohl das dispositionelle Lei-
stungsgefiige des Kindes und seine Bedin-
gungsstrukturen als auch die schulischen Eig-
nungsanforderungen und deren Berechti-
gung zu erforschen. Daf3 dieser Ansatz pri-
mér ein psychologischer ist, d. h. nur mit
psychologischen Methoden 2zu leisten sein
wird, lehrt uns die seitherige Erfahrung bei
der Untersuchung des Phinomens Bega-
bungsreserven. Sowohl die statistischen, em-

pirisch-soziologischen als auch -padagogi-
schen Vorgehensweisen — von den speku-
lativen ganz abgesehen — finden hier ihre

Grenzen.

Dies gibt der Sozial- und Schulpiadagoge Pe-
trat?) indirekt auch zu, wenn er postuliert:
»,Den Lehrern wie der Offentlichkeit ist kon-
kret anzugeben, welche Kriterien den erfolg-
reichen Mittelschiiler und welche den erfolgrei-
chen Gymnasiasten bestimmen. Dann konnte
sich im o6ffentlichen Leben eine Auseinander-
setzung dariiber entwickeln, wie angestreb-
te Funktion, geeignete Vorbildung und ange-
messene Auslese miteinander am besten in
Einklang gebracht werden sollen“ und (so
fligen wir hinzu) das Problem der Bildungs-
reserven einer realistischen Lésung zugefiihrt
werden kann. Diesen Fragen wollen wir uns
nun im einzelnen zuwenden, wobei wir uns
stets bewuBt sein sollten, daB auch der psycho-
logische Ansatz fiir die pddagogische Praxis
nur dann fruchtbare Ergebnisse liefern wird,
wenn wir die interdisziplindre Kooperation,
insbesondere fiir den hier anstehenden Fra-
genkomplex, weiterhin nicht vernachliissi-
gen.

Zwei zentrale Begriffe in unserem Vokabu-
lar bediirfen einer niheren Bestimmung: die
Termini ,,Begabung®“ und ,Begabungs-“ resp.
»Bildungsreserven“. Nach den Ergebnissen

der Aalteren Begabungsforschung ist Bega-
bung ,angeborene Veranlagung und Befidhi-
gung zu bestimmten Leistungen“??), wie noch
Dorsch definiert, wobei man eine schichtspe-
zifische Begabungsdichte annahm, da die obe-
ren Gesellschaftsschichten in den gehobenen
Schul- und Berufslaufbahnen (bis auf den
heutigen Tag) deutlich tiberrepriasentiert ver-
treten sind. Demgegentiber betont die moder-
ne begabungspsychologische, -soziologische
und -padagogische Forschung stirker Milieu-
einfluB und Prigecharakter in ihren Bega-
bungsbegriffen. Das heif3t aber, daB Bildung
und Erziehung wie bildnerische Umweltwir-
kung tiberhaupt entscheidenden Einfiuf neh-
men sowohl auf die Entfaltung von Bega-
bungsgrad und Begabungshohe als auch auf
die Ausdifferenzierung von Begabungsrich-
tungen und -arten, was man auch in dem pad-
agogischen Begriff des ,Begabens®, d. h. des
Begabtmachens und der Begabungsvergro-
Berung, zum Ausdruck bringen will. Dem-
nach bedeutet Begabung niemals reine Po-
tentialitat.

Sowohl umweltbedingte Abhéngigkeit als
auch Eingebettetsein in das personale Ge-
samtkriafte- und -funktionsgefiige kennzeich-
nen wohl am zutreffendsten das Phinomen
der Begabung. Dabei ist die Frage, ob dem
Erbgut oder den Milieueinfliissen mehr Ge-
wicht zuzuschreiben ist, recht miiig. Die Er-
fahrung anerkannter Fachleute geht heute
dahin, ,daB das Erbe die Schlacht gewinnt,
aber die Umwelt den Krieg“32) Ich glaube
nicht, daB Roth hiermit das deutsche Schick-
sal der beiden Weltkriege beschworen woll-
te, wo wir zwar die Schlachten gewonnen,
aber den Krieg jeweils verloren haben. Viel-
mehr hilt er doch wohl diese Frage auch
nach denneueren wissenschaftlichen Erkennt-
nissen noch nicht fiir entscheidungsreif, so
daf3 die Sternsche Konvergenztheorie auch fiir
diesen Bereich menschlicher Entwicklung ih-
re Giltigkeit bewahrt. Nach Gottschaldts erb-
psychologischen Zwillingsuntersuchungen
scheint jedoch eine gewisse Wahrscheinlich-
keit dafiir vorzuliegen, da3 die unteren Per-
sonlichkeitsschichten stiarker von der Erb-
anlage abhingig sind als die oberen, noeti-
schen Schichten, die aber immer noch 2- bis
3fach stirkere Anlagebedingtheit der intel-
lektuellen Funktionen gegeniiber der Milieu-
priagung erkennen lassen.3)

Begabungsbegriff nicht ins Nebulose erweitern

Das bedeutet doch, da8 der Begriff der Be-
gabung nicht ins Nebulose erweitert werden
darf, sondern dal Begabungsentfaltung im-
mer auch an bestimmte, von der Anlage her
bedingte Voraussetzungen und Moglichkei-
ten gebunden ist. Analog zur erbbiologischen
Auffassung definiert deshalb Aurin Bega-
bung als ,das Gesamt der dispositionellen
Ausstattung der fiir die Entfaltung geistig-
seelischer Fahigkeiten und Eigenschaften vor-
auszusetzenden Anlagen ... Dabei werden die
Grenzen der Entwicklungsfihigkeit nach
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oben hin als durch Anlage vorgegeben; Grad,
Auspragungsform und auch Ausrichtung der
Begabung sowohl durch innerpsychische Be-
dingungen als auch durch Umwelteinwirkun-
gen als mitbestimmt angesehen.“) Hieraus
resultieren die Aufgaben fiir eine gezielte
und differenzierte Begabungserfassung: Ne-
ben dem Begabungsniveau und der Bega-
bungskapazitat sind auch Begabungsrichtung
und personliche Schwerpunkte sowie der je-
weilige Grad der Entfaltung psychodiagno-
stisch zu bestimmen.

Ahnlich wie die Begabung vom umfassen-
deren Personlichkeitsbegriff einbezogen wird,
so ist auch das Verhiltnis von Intelligenz
und Begabung zu denken, etwa wie es Mier-
ke aufgewiesen hat.’’) Neben der , Kernintel-
ligenz“ als Begabungsgrundlage, auch schu-
lischer Leistungsfihigkeit, erlangen noch an-
dere Anlagekrifte, ,,Anpassungs- und Stitz-
funktionen“ sensu Mierke, Bedeutung fiir das
Werden von Begabungen. Diese sind in einer
gewissen Unabhingigkeit von der mehr an-
lagebedingt gedachten Intelligenz zu sehen.
Vorstellungsbesitz, Phantasie, Aufmerksam-
keit und Konzentration, Gedédchtnis, Neigun-
gen und Interessen, Lern- und Leistungsmo-
tivationen sind solche Stiitzfunktionen der
Intelligenz, die aber durch erziehliche MaR3-
nahmen (Bestdtigung, Ermunterung, Vor-
bild) und andere direkte oder indirekte Um-
welteinfliisse verdndert und geférdert werden
konnen, so daBl hierdurch die allgemeine
geistige Leistungsfiahigkeit bis zu einem ge-
wissen Grade steigerungsfihig wird. Densel-
ben Sachverhalt trifft A. Gaupp, wenn er
annimmt, daB die ,sekundire Intelligenz“
sehr stark abhingig sei von Erziehung und
schulischen Einfliissen. Der Begabungsbegriff
reprisentiert also ein recht komplexes Pha-
nomen, dessen dynamischer Charakter in der
Verzahnung von Intelligenz und personalen
Stiitzfunktionen einerseits wie im Aufneh-
men und Verarbeiten milieuméBig erfahre-
ner Anregungen andererseits offenbar wird.
Padagogisch gewendet bedeutet dies die Bild-
barkeit mit Lern- und Leistungswilligkeit als
ihren schulischen Komponenten.

Eignungs- und Leistungsbegriffe im Vordergrund

Im psychodiagnostischen Zugang zur Bega-
bung stehen nun die Eignungs- und Lei-
stungsbegriffe sehr stark im Vordergund.
Eignung meint hier, daB bei jeder Aufga-
benstellung zu ihrer Bewiltigung vom ein-
zelnen je spezifische Voraussetzungen erwar-
tet werden. So sind hierzu bestimmte Per-
sOnlichkeitsmerkmale, intellektuelle Fahig-
keiten, Wertbindungen, Einstellungen, Inter-
essen und Motivationen sowie gute Arbeits-
haltung erforderlich. Die Kenntnis solcher
Eignungsanforderungen ist fiir eine objekti-
ve Erfassung von Schulbegabungen uner-
148lich; in praxi wird diese jedoch durch
die nachweisbaren Unterschiedsanforderun-
gen der weiterfiihrenden Schulen sowie die
festgestellte geringe VerlédBlichkeit des Leh-
rerurteils betrachtlich erschwert.
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Deshalb bildet die von AuBenkriterien un-
abhidngige Gewinnung empirischer Beurtei-
lungsmafstibe die Conditio sine qua non
fiir eine einigermafBen gesicherte Schuleig-
nungsprognose, wie wir spédter noch darzu-
legen haben. Der empirische Ansatz zur Er-
fassung der Begabung ist aber nur via Lei-
stung moglich, weshalb alle einschlégigen psy-
chologischen Testverfahren zugleich auch Lei-
stungstests darstellen. Mit anderen Worten:
Der jeweilige Grad der Entfaltetheit der Be-
gabung oder auch blockierte kindliche Bega-
bung, spezifische Begabungsrichtungen und
-qualitdten werden immer am menschlichen
Leistungsverhalten abgelesen. Die Schiiler-
leistung als Produkt der personalen Ausein-
andersetzung mit einer bestimmten standar-
disierten Aufgabenstellung wird auch unse-
ren eigenen Untersuchungen zur Ermittlung
der Begabungsreserven als methodischer Zu-
gang dienen.3%)

Begabungsreserve meint also immer auch
Bildungsreserve. ,Ermittlung® und ,Er-
schlieBung“ von Begabungsreserven bedeutet
Erfassung und Aktivierung des Bestandes
(der ,Reserve“) von bisher nicht ausgeschopf-
ten Begabungen, das hei3t fiir den Besuch
der Mittel- oder Oberschule noch nicht mo-
bilisierter, jedoch fiir diese weiterfihrenden
Schulformen geeigneter Schiiler.

Bei der Erprobung psychologischer Verfah-
ren zur Schulbegabungs- und -eignungsdiag-
nose konnten wir auf wertvolle Erfahrun-
gen zuriickgreifen, die im Rahmen der Aus-
lesepriifungen fiir die weiterfihrenden Schu-
len am Ende der Grundschulzeit gemacht
wurden. Wir verweisen insbesondere auf die
von Ingenkamp edierten einschlédgigen Schrif-
tenreihen und den von der Max-Traeger-Stif-
tung herausgebrachten Forschungsbericht 1
,Uber den Voraussagewert der Auslesekri-
terien flir den Schulerfolg an Gymnasien“,
die eine gute Orientierung iliber die bislang
vorliegenden Befunde ermoéglichen.3”) Danach
erweisen sich objektive und standardisierte
psychologische Ausleseverfahren sowohl dem
Grundschullehrer-Gutachten als auch den
»punktuellen“ Schulaufnahmepriifungen ins-
gesamt Uberlegen. Die Korrelationen zwi-
schen den Grundschulnoten in Deutsch und
Rechnen und erfolgreichem Gymnasialbesuch
(mach 5 Jahren) liegen bei r = 0,2 bis 0,3;
die von Undeutsch mitgeteilten r-Werte sind
sogar noch niedriger. In diesem Rahmen lie-
gen auch die meisten Zusammenhangswerte
von schriftlicher Aufnahmepriifung und spé-
terer Schulbewihrung.

Neuere Untersuchungen lassen allerdings
Zweifel dariiber aufkommen, ob die extrem
schlechten Resultate von Undeutsch und Hit-
pass als reprisentativ gelten konnen. So wie-
sen Gebauer in Herne und Schenk-Danzin-
ger in Osterreich bei ihren spiteren Unter-
suchungen engere Zusammenhénge nach; ins-
besondere der Gesamtscorewert aus Diktat,
Aufsatz und Rechenarbeit war prognostisch
giiltiger (r = 0,5) als die jeweiligen Einzel-
kriterien. Trotzdem ist man auch hier von



»an Sicherheit grenzender Wahrscheinlich-
keit“ bezliglich des individuellen Begabten-
Findewertes und seiner Verlidfilichkeit noch
weit entfernt. So lag sehr frith der Gedanke
nahe, psychologische Verfahren als Hilfsmit-
tel bei der Auslese mit hinzuzuziehen. Die
hochsten hierbei erzielten Gultigkeitskoeffi-
zienten liegen bei 0,65. Vernon gibt flir eng-
lische Auslesepriifungen via Begabungs- und
Intelligenztests bei korrigierten Validitats-
koeffizienten sogar multiple Korrelations-
werte bis 0,8 an.

Gegenkontrollen fehlen

Allen bisher geschilderten Ansdtzen zur
Uberprifung der Begabungsauslese-Zuver-
lassigkeit und -Giiltigkeit haftet jedoch ein
erheblicher Mangel an: Es fehlen die Gegen-
kontrollen. Dieser Aspekt gewinnt fliir un-
sere Untersuchung der Begabungsreserven in
hohem MafBe Bedeutung. So hat Husén?) in
einer Kleinstadt bei Stockholm folgendes Kon-
trollexperiment durchgefiihrt: Von 155 Schii-
lern, die sich der Aufnahmepriifung fiir das
Gymnasium unterzogen, wurden auch dieje-
nigen, die die Priifung nicht bestanden hat-
ten, in die hohere Schule aufgenommen. Von
diesen, normalerweise in der Volksschule zu-
ruickbehaltenen, Schiilern konnten sich im-
merhin 25% in der Oberschule bewdhren.
Ein solches Kontrollunternehmen ist unseres
Wissens einmalig. Es gibt aber wichtige Fin-
gerzeige selbst fir ein Land wie Schweden
mit hoher Abiturientenquote hinsichtlich der
Frage nach den Begabtenreserven.

Auch Arnold*) kommt auf Grund eigener,
umfangreicher empirischer Untersuchungen
1960 zu der SchluBifolgerung, daf3 unter den
aus der Volksschule entlassenen Jugendlichen
3,5% Spitzenbegabungen sowie eine weitere
Anzahl spezieller Begabungen, besonders ma-
thematisch-technischer Richtung, zu finden
sein durften. Ein Hinweis von A. Kern?),
der im AnschluB an die von Gaupp — Gur-
land und Schroff 1954 erhobenen zahlreichen
Test- und Begabungsuntersuchungen in Ba-
den-Wiirttemberg eine detaillierte Material-
auswertung fir den Stadtbezirk Heidelberg
vorgenommen hat, deutet in die gleiche Rich-
tung. Danach sind damals von den psycho-
diagnostisch als begabt fiir weiterflihrende
Schulen ermittelten Schiilern des 4.Schuljah-
res 40%o nicht in diese uibergetreten, sondern
in der Volksschule verblieben.

Unter weiteren Autorenhinweisen sei noch
ein jlingst erschienener Artikel von H.Kratz-
meier4!) iiber die ,Begabungsauslese in Ba-
den-Wiirttemberg® genannt. In diesem Bei-
trag, der recht gut iiber die rechtlichen und
administrativen Bestimmungen zur bezeich-
neten Thematik unterrichtet und einige be-
merkenswerte Vorschldge zur Begabungsfor-
derung enthilt, betont Kratzmeier im beson-
deren den ,negativen“ Aspekt derzeitiger Aus-
lesepraktiken in der Bundesrepublik. Auch
er vermutet ein betrichtliches Begabungspo-
tential, dessen ErschlieBung vornehmlich im

»positiven“ Ansatz (etwa durch im gesamten
Klassenverband des 4. Schuljahres durch-
gefiihrte ,,Probearbeiten®, wie sie teilweise be-
reits Verwendung finden) gedacht wird. So
werden neue psychologische Anséitze zur Be-
antwortung der nach unseren seitherigen Aus-
fiihrungen berechtigt aufgeworfenen Frage
nach moglichen Begabungsreserven notwen-
dig, Uber die wir abschlieend berichten wol-
len.

Die schon erwihnte Tibinger Forscher-
gruppe unter Leitung von Prof. Dahrendorf
ermittelte in Baden-Wiirttemberg insgesamt
11 Gebiete mit geringer Ausbildungsbeteili-
gung der betreffenden 16—19jahrigen Ein-
wohner. Diese 11 Regionen, deren Verschu-
lungsgrad unter 5,4% liegt (bei einem Lan-
desdurchschnitt von 15%0), weisen jeweils et-
wa die Groflenordnung von Landkreisen auf,
ohne mit diesen identisch zu sein. Peisert!?)
hat fur diese sog. Bildungsnotstandsgebiete
bestimmte, mehr oder minder gemeinsame
Kennmerkmale auf statistischem und sozio-
graphischen Wege herausgearbeitet. So schei-
nen uberdurchschnittlicher Anteil der land-
und forstwirtschaftlichen Bevolkerung mit
uberwiegend geringer Ertragslage, Bevolke-
rungsstagnation, ,hoher Anteil an kleineren
Gemeinden*, ,niedrige Steuerkraftsumme*,
schlechte Verkehrsverhiltnisse mit geringer
Frequenz, Uberwiegen von Ein- und Zwei-
klassenschulen ohne Moéglichkeiten zu wei-
terfiihrender Ausbildung sowie , konservativ-
traditionelle Grundeinstellung der Bevoilke-
rung“ die Hauptcharakteristika zu bilden. In
unserem Zusammenhang interessiert weni-
ger die von Peisert versuchte Analyse der
vorliegenden Ursachenstruktur als vielmehr
die Frage, ob diese Gebiete geringer Bildungs-
intensitdat auch Bezirke geringer Begabungs-
dichte (etwa im Gefolge von Umschichtungs-
und Abwanderungsprozessen, Landflucht,
u. a. m.) oder Bereiche verminderter Bega-
bungsausschopfung darstellen.

Psychologische Felduntersuchungen

Diese und weitere Fragen, zum Beispiel die
nach spezifischen Begabungsrichtungen sol-
cher Bildungsreserven oder die Aufgabe, Un-
terlagen fiir die Bildungsplanung und Ar-
beitsmodelle fiir die Bildungsberatung zu ent-
wickeln, stellten die Ausgangsbasisdar fiir die
von Aurin und Heller angesetzten psycho-
logischen Felduntersuchungen. Im Auftrag
des Kultusministeriums Baden-Wiirttemberg
fiihrte Dr. Aurin, Leiter der Abteilung fiir
Jugendkunde an der Landesanstalt fiir Er-
ziehung und Unterricht in Stuttgart, diese
Untersuchung im Bildungsnotstandsgebiet
Nr. 1, das Teile der Landkreise Buchen,
Tauberbischofsheim und Kiinzelsau umfaf3t
und unter der Bezeichnung ,,Bauland-Ahorn-
wald“ in die Literatur eingegangen ist, sowie
zusitzlich in 5 Kontrollorten der Randzone
durch. Hierbei wurden schwerpunktmiBig die
Bildungsreserven im 4. Schuljahr zu er-
mitteln versucht.
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Demgegeniiber zielte unser eigenes Vorha-
ben von vornherein auf eine fiir das ganze
Land Baden-Wirttemberg repriasentative
Aussage ab, obgleich wir die Bildungsnot-
standsgebiete 4 und 11 besonders intensiv
beruicksichtigten und Nr. 2 total miterfaBiten.
Eine weitere Variante unserer Erhebung liegt
unter anderem darin, dal wir die Bega-
bungsreserve nach der Auslese, also bei den
Schiilern des 6., 7. und 8. Schuljahres zu er-
mitteln beabsichtigten und weiterhin Bega-
bungsstrukturen, die fiir die Gestaltung der
neuen Hauptschule und der Verwirklichung
ihrer Bildungsaufgabe von Bedeutung sein
konnten, zu erforschen versuchten.

Begabungsreserve betrug 29 Prozent

Das umfangreiche Erhebungsmaterial unse-
rer Untersuchung wird gegenwértig verrech-
net; dagegen hat K. Aurin seinen Unter-
suchungsbericht bereits verdffentlicht, und
zwar in der Schriftenreihe A des Kultusmi-
nisteriums Baden-Wiirttemberg zur Bildungs-
forschung, Bildungsplanung und Bildungspo-
litik unter dem Titel ,Ermittlung und Er-
schlieBung von Begabungen im lédndlichen
Raum®. Hieraus seien kurz die wichtigsten
Ergebnisse mitgeteilt. ,,Von den 577 im Bau-
land-Ahornwald-Gebiet erfaBten Schiilern
des 4. Grundschuljahres konnten insgesamt
245 Schiiler = 42,5% fiir den Besuch von
Mittelschulen und Gymnasien, rund 19 %o fir
das Gymnasium, rund 249 fiir die Mittel-
schule und 332 Schiiler = 57,5%, fur den Be-
such der Volksschuloberstufe/Hauptschule
empfohlen werden.“4) Hierbei ist der Anteil
der Knaben und Médchen etwa gleich grof.
Nach Abzug der tatsdchlich vorgesehenen
Ubergénge auf Gymnasium und Mittelschu-
le an Ostern 1965 wiren demnach noch 10%
Oberschul- und 19%s Mittelschulbegabungen

vorhanden, also eine Begabungsreserve in
Hohe von insgesamt 29 %.

Die nach Sozialstatus (Vaterberuf) aufgeglie-
derten Schuleignungsgruppen lassen erken-
nen, dafl die Arbeiter und Handwerker rund
3896 und die Bauernfamilien iiber 40°% der
ermittelten Begabungen in dem vom Aurin un-
tersuchten nordwiirttembergisch-badischen
Bezirk stellen. Die Begabungsverteilungen
repréasentieren demnach sehr gut die sozio-
kulturellen und Gkonomischen Verhiltnisse
des ,Bauland-Ahornwaldes*. Mit anderen
Worten: Absolut betrachtet sind in dem un-
tersuchten Bezirk die meisten Begabungsre-
serven in Bauern-, Arbeiter- und Handwer-
kerfamilien zu suchen, da der Anteil dieser
beiden Sozialgruppen iiber 80°% der Gesamt-
population betriagt. Diese Befunde gelten al-
lerdings nur fir das bezeichnete Gebiet
und bestenfalls fiir dhnlich strukturierte Lan-
desteile. Eine Verallgemeinerung der Ergeb-
nisse auf sdmtliche {ibrigen 10 Bildungsnot-
standsregionen wird erst nach der Auswer-
tung unserer eigenen Stiitzerhebungen in den
Bezirken 2, 4 und 11 mit einiger Sicherheit
moglich werden.

Uber die Verteilung der Schuleignungen auf
die einzelnen Sozialgruppen geben die errech-
neten Beschulungsquotienten ndher Auf-
schluf3. Dabei zeigen die gegenwartig in dem
Bezirk 1 giiltigen Oberschulquotienten von
0,5 der Arbeiter/Handwerker und von 0,3
der Bauern gegeniiber 4,5 der Beamten und
7,6 der Akademiker &dhnliche Proportionen,
wie sie in fritheren Untersuchungen auch ge-
funden wurden. Interessant ist jedoch der
Vergleich dieser Beschulungsquotienten, die
die gegenwirtige Situation (1964) des Gymna-
siums widerspiegeln, mit den neuen Quo-
tienten, die auf Grund der von Aurin gege-
benen Schullaufbahnempfehlungen fiir das
Gymnasium gebildet wurden:%3)

Arbeiter / Handwerker 0,8 (nach Aurin)

Bauern 0,9 (nach Aurin)
Beamte 1,5 (nach Aurin)
Akademiker 3,4 (nach Aurin)

— 0,5 (tatsdchliche Situation)
— 0,3 (tatsdchliche Situation)
— 4,5 (tatsdchliche Situation)
— 7,6 (tatsdchliche Situation)

Der Trend zur Abschwichung der sozialen
Disproportion wird also bei Zugrundelegung
der von Aurin empirisch gewonnenen Schul-
eignungsgruppen recht deutlich, wenn auch
die Beamten und insbesondere die Akademi-
ker nach wie vor auf dem Gymnasium iiber-
reprisentiert sind. Ahnlich liegen die Mittel-
schulverhéltnisse. Das bedeutet doch wohl,
da3 die Mittel- und Oberschulbegabungen
(wenigstens zum gegenwairtigen Zeitpunkt)
keinesfalls mit derselben relativen Haufig-
keit in den einzelnen Sozialschichten vertre-
ten sind, wie manche extremen Sozialpoliti-
ker wahrhaben wollen. Ohne die moglichen
Ursachen hier zu diskutieren, sei jedoch
ebenso eindeutig der andere Aurinsche Be-
fund festgehalten, nach dem die meisten ab-
soluten Begabungspotentiale in den Bauern-
und Arbeiterfamilien vorhanden sein diirf-
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ten. Gerade der letzte Aspekt kann bei einer
kiinftigen Planung zur Aktivierung und Er-
schlieBung der Begabungsreserven (allein
schon aus 6konomischen Erwigungen) nicht
unberiicksichtigt bleiben.

Die versuchsweise Erfassung der motivatio-
nalen Hintergrundstruktur via Fragebogen
erbrachte folgende vorldufige Motivbiindel
und Ursachen, die mit einer gewissen Wahr-
scheinlichkeit fiir die geringere Ausbildungs-
beteiligung der untersuchten Region verant-
wortlich in Zusammenhang gebracht werden
konnen: kindeigene und kindbezogene Hemm-
nisse (z. B. fehlende oder sehr schwache
Leistungsmotivation, geringer Arbeitseifer
und &hnliches); Barrieren infolge ungenii-
gender Einsicht in den Wert und die Not-
wendigkeit weiterfiihrender schulischer Bil-



dung oder fehlender Information; soziale
und wirtschaftliche Griinde; unglinstige Ver-
kehrslage; finanzielle Bedenken; &ulere,
zum Beispiel schulorganisatorische Hinder-
nisse und anderes.*%)

Die Giiltigkeitsiiberpriifung der quantitati-
ven Aussagen, soweit sie die Aurinschen psy-
chologischen Testverfahren betreffen, erfolg-
te an Hand zahlreicher, teils traditioneller,
teils vollig neuer statistischer Ansidtze. Die
hochsten ermittelten einfachen und multiplen
Giltigkeitskoeffizienten liegen mit Werten
zwischen 0,1 und 0,5 im Rahmen der bisher
in der Literatur mitgeteilten Erfahrungen.
Solche Ergebnisse lassen zwar eine genii-
gend zuverldssige und giiltige Gruppendia-
gnose und -prognose erkennen; ihre indi-
vidualdiagnostische Treffsicherheit ist jedoch
erheblich in Zweifel zu ziehen, wie wir
bereits bei der Besprechung der Auslesever-
fahren darlegten. Deshalb wurden hier wei-
terhin Regressions- und Diskriminanzanaly-
sen angesetzt.

2. Die ErschlieBung der Bildungsreserven be-

inhaltet auch ein wichtiges Postulat an die
Lehrer und Erzieher. Die Entfaltung und
Forderung der zu aktivierenden Begabun-
gen in einem ausreichenden schulischen und
familidren Bewidhrungsraum sowie die
Sorge dafiir, da3 diesen Begabungen auch
die notige Zeit zur Entfaltung gewihrt
wird, sind heute zentrale Aufgaben des
Schulpédagogen.

.Eine im groBlen Rahmen konzipierte Mo-

bilisierung der Bildungsreserven riihrt
auch an die Frage nach einer moéglichen
Schul- und Bildungsreform. Im Hinblick
auf die als notwendig erachteten und zu
fordernden Begabungen sind Bildungspla-
ne und Bildungsziele unseres Schulsystems
auf ihre Dringlichkeit und Notwendigkeit
hin einerseits, andererseits aber auch auf
ihre Reform- und Anpassungsbediirftig-
keit an die moderne Zeit zu iiberpriifen
und neu zu iliberdenken.

Neuver Methodenansatz

Als wichtigste Themen fiir kiinftige wissen-
schaftliche Forschungsvorhaben im Bereich
der Begabungsreservenaktivierung mdochten
wir folgende Probleme anbieten:

Dabei bestéitigte insbesondere die in dieser
Fragestellung zum erstenmal in Deutschland
verwendete Diskriminanzanalyse unsere Er-
wartungen. Sie erlaubt eine optimale Tren-
nung heterogener Gruppen (in unserem Fal-
le zwischen mittel- bzw. oberschulbegab-
ten und -nichtbegabten Schiilern) ohne Riick-
griff auf herkémmliche AulBlenkriterien wie
Schulnoten, Lehrerurteile, etc. Zur Absiche-
rung der Validitat psychologischer Leistungs-
befunde scheint somit ein neuer teststatisti-
scher Ansatz gefunden zu sein, der die seit-
herigen Schwierigkeiten besonders bei der
individuellen Begabungsprognose und Schul-
eignungsermittlung erheblich zu verringern
verspricht. Im Rahmen der Ermittlung der
Begabungsreserven in der Volksschulober-
stufe ist deshalb eine erweiterte Uberprii-
fung dieses Methodenansatzes geplant.

Wenn wir die vorliegenden Untersuchungs-
ergebnisse zur Ermittlung und ErschlieBung
von Begabungsreserven abschlieBend uber-
blicken, so erscheinen mir sowohl fur die pad-
agogische Praxis als auch filir die weitere
wissenschaftliche Bearbeitung folgende Ziele
bedeutsam:

1. Alle praktischen MaBBnahmen im Rahmen
der dringend notwendigen Bildungsbera-
tung werden jeweils von den wissenschaft-
lichen Erkenntnissen iiber die Atiologie der
Bildungsreserven bestimmt sein miissen. In-
formation, Abbau &uBlerer und innerer
Hemmfaktoren sowie Schullaufbahnlen-
kung werden nur dann effektive Ergeb-
nisse zeitigen, wenn zuvor die Transfor-
mation wissenschaftlicher Befunde auf die
praktischen Notwendigkeiten hin geleistet
worden ist. Hier liegt der Schliissel zur
Mobilisierung unerschlossener Begabungs-
reserven.

1. Die vorliegenden empirischen Ansédtze psy-

chologischer Feldforschung sind regional
und uberregional zu erweitern und ihre
Ergebnisse mit den Resultaten benachbar-
ter Disziplinen, insonderheit soziologischer
und sozialpsychologischer Provenienz, zu
koordinieren und fiir die praktische Bil-
dungsarbeit nutzbar zu machen.

.Die Gegenstandsthematik enthilt in me-

thodischer Hinsicht zuallererst eine dia-
gnostische Problematik, deren Bewiltigung
immer mehr der Psychologie iiberantwor-
tet wird. Hierbei sind zwei Aspekte zu
unterscheiden: a) die Erfassung und b) die
ErschlieBung der Begabtenreserve. Im Feld
der Begabungserfassung wird die Erho-
hung der Giiltigkeit und VerlaBlichkeit der
in Frage kommenden Verfahren vordring-
lich. Was die BegabungserschlieBung end-
lich betrifft, so scheint mir ein wichtiger
Bedingungsfaktor auf der Seite des Kin-
des bisher kaum beachtet worden zu sein:
ich meine den motivationalen Hintergrund
des Kindes selbst. Da3 die Leistungsmo-
tivation, insonderheit die Schulleistungs-
motivation, seither bei Begabungsunter-
suchungen so wenig beriicksichtigt worden
ist, erklart sich wohl nur aus der Schwie-
rigkeit ihres methodischen Zugriffs. Die Re~
levanz der Schulleistungsmotivation und —
in enger Beziehung zu ihr stehend — der
»Zeitperspektive“ fiir den erfolgreichen Be-
such weiterfiihrender Bildungseinrichtun-
gen diurfte auler Zweifel stehen. Aufbau-
end auf den Ergebnissen von Magda Ar-
nold, Atkinson, McClelland et al. in den
USA und Heinz Heckhausen in Deutsch-
land sollte diese anhingige Frage einer
baldigen Bearbeitung auch im Kontext der
Bildungsreserven zugefiihrt werden.
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3. SchlieBllich ware auch die Anforderungs-
struktur der Schule, sowohl der Volks-
als auch der Mittel- und Oberschule, na-
her zu untersuchen, um von hier aus — auf
empirischem Wege — endlich zu einheitli-
chen Anforderungs- und Beurteilungsmaf-
stdben zu gelangen. Denn erst dann wird
eine gerechte, fiir alle Seiten befriedigen-
de Losung des Problems Bildungsreserven
moglich sein.
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