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Vorwort

Sprache

Der Baum

GroBer als die Nacht

Mit dem Atem der Talseen

Mit dem Gefluster Gber der Stille

Die Steine

Unter dem FuR

Die leuchtenden Adern
Lange im Staub

Fur ewig

Sprache

Abgehetzt

Mit dem miden Mund
Auf dem endlosen Weg
Zum Hause des Nachbarn

Johannes Bobrowski

Was uns Sprache bedeutet, was uns Sprache ist, was Sprache fir uns sein
kann, wo wir in und mit der Sprache die Grenzen unseres menschlichen
Seins erfahren — die Bilder dieser Verse machen es deutlich.

Sprache, Zeichen des Lebens wie der Baum, tragender Urgrund wie der Stein,
und Sprache, ,,abgehetzt” und ,,mide", das ,,Haus des Nachbarn" scheinbar
oder wirklich nichterreichend :indieser Dialektik steht dersprechende Mensch,
in diesem ,,Schon’ und zugleich ,,(Noch)-Nicht leben wir. Gerade dem-
jenigen, der andere lehrt, in und mit der Sprache zu leben, wird diese Span-
nung immer wieder neu bewuft. Und er muR und wird Wege suchen, die
den ,.endlosen Weg'’ gangbar machen. In diesem Sinne wurde dieses Buch
geschrieben. Es mochte Wege aufzeigen, auf denen Kinder zur Erfahrung
der Sprache als einer ,,Vermittlerin’* zwischen Mensch und Welt, zwischen
Ich und Du, gefihrt werden kénnen. Es sind Wege, neben denen andere
Wege flihren; aber es sind Wege, die gangbar sind.

Diese Arbeitshilfen entstanden aus Erfahrungen und Einsichten, die in der
Schulpraxis gewonnen wurden. Die vorgestellten Modelle zum Sprach-
unterricht wollen zur Reflexion und zur Erprobung anregen, sie sollen jedoch
nicht unreflektiert nachgeahmt werden. Sie mochten mogliche Wege des
Sprachunterrichts aufzeigen und Hilfen bieten zur eigenen, situations-
angemessenen Unterrichtsgestaltung. Die Zweiteilung der Einheiten in einen
theoretischen Teil und in einen praktischen Teil diirfte den Erwartungen
vieler Lehrkrafte entgegenkommen: sowohl der Schritt von der Theorie
zur Praxis wie auch die Einbeziehung der Theorie in priméar praktische Uber-
legungen ist moglich.



Es ist zu winschen, daR diese ,,Arbeitshilfen” wirklich Hilfen sind auf dem
Weg zu tieferem Sprachverstehen und besserem Sprachvermogen — Fahig-
keiten, die den Menschen als Menschen auszeichnen.

An dieser Stelle mochte ich all jenen Lehrkraften danken, die in mir das
Interesse an der Sprache zu wecken verstanden, und allen Freunden, mit
denen ich — sprechend und horend — die Sprache in ihren Mdglichkeiten
und Grenzen erfahren habe. Besonderer Dank gilt Frau Prof. Dr. Karolina
Fahn flr die stets freundlich erwiesenen Hilfen und Anregungen.

Regensburg, Herbst 1976 Maria Anna Bauml



Theoretischer Teil

1. Die Aufgaben des Deutschunterrichts im 3./4. Schuljahr

1.1 Spracherwerb als Aufgabe des Grundschulunterrichts

Die Diskussion um die Reform der Grundschule ist seit dem Grundschul-
kongreR in Frankfurt (1969) nicht mehr zum Stillstand gekommen. In allen
Lernbereichen des Grundschulunterrichts ist man um eine Verbesserung
der Lernmoglichkeiten bemuht.

Die Forderungen erwachsen sowohl aus neuen wissenschaftlichen Erkennt-
nissen wie aus der verdnderten .gesellschaftlichen Situation. Die von
E. Schwartz aufgestellten Thesen zur Grundschulreform (1) betreffen auch
den Deutschunterricht.

Thesen zur Grundschulreform

1. Begabung ist ein Blindel zu entwickelnder Lernfahigkeiten. Die demokra-
tische Gesellschaft mul gleiche Bildungschancen fir alle bieten.

2. Nicht ,volkstimliche” Bildung, sondern ,wissenschaftliches” Denken
ist das Ziel des Grundschulunterrichts.

3. Die Freisetzung der kognitiven Potenz ist milieuabhdngig und optimal
zwischen dem 3. und 9. Lebensjahr moglich. Deshalb haben Lernimpulse
und Lernangebote in der Vor- und Grundschulzeit entscheidenden Ein-
fluR auf das soziale Schicksal der Kinder.

4. Die Grundschule darf kein intellektueller Schonraum sein, sondern muf
begabungsfordernde didaktische Situationen bereitstellen.

5. Die Umstrukturierung der Lernbereiche impliziert die Verdanderung der
Lehrerrolle vom Lehrenden zum Organisator des Lernens.

6. Die Grundschule als ,,Primarbereich” der Bildung schafft die Voraus-
setzungen fir das Gelingen des Sekundarbereiches.

Der Spracherwerb bildet die Grundlage des Erwerbs allen tbrigen Wissens
und Konnens. ,,Es geht im folgenden nicht nur um den Sprachunterricht,
nicht nur um das Erlernen des Lesens und Schreibens, nicht nur um Ge-
sprachsschulung, Erzéhlen, Aufsatz, Rollenspiel, sondern es geht um die
Entwicklung des Verstehens Uberhaupt, des Handelns und Denkens uber-
haupt, soweit dieses an sprachliche Mittel gebunden ist und Handhabung
von Sprache voraussetzt — auch und gerade in der Mathematik, im Sach-
unterricht, in der gesamten Entwicklung der Sozialbeziehungen.” (2) Wohl
wird im Schulalter nur ein Teil des gesamten sprachlichen Kénnens und
Wissens erworben; die Grundschule mul das , Vorher” aufgreifen und
weiterfuhren und das ,,Nachher” vorbereiten. Aufgaben, die in der Grund-
schule im Hinblick auf den kindlichen Spracherwerb anstehen, sind u. a.
folgende (3):

1. vorhandene Antriebe aufnehmen und fordern; z. B.

den Wunsch nach Mitteilen-Konnen; die Begierde, neue Erfahrungen zu
machen, die Namen und Bezeichnungen fiir verschiedene Sachverhalte zu
erfahren; die Freude am Horen und Lesen von Geschichten sowie am Be-
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trachten dazugehdoriger Bilder; den SpalR am sprechenden und schreibenden
Herstellen oder Umformen von Texten.

2. die Schiler dort aufsuchen, wo sie sprachlich stehen; z. B.
Berucksichtigen der regionalen oder schichtenspezifischen Sprachform; die
kommunikativen Strategien aus dem Verhaltensstil der unmittelbaren Um-
gebung deuten; die hochdeutsche Lautung von der Umgangssprache her
aufbauen.

In Weiterfihrung der im 1./2. Schuljahr begonnenen Lernstrategien und von
der neuen lern- bzw. entwicklungspsychologischen Situation her muissen
im 3./4. Schuljahr folgende Aspekte besondere Berucksichtigung finden:

— neben dem ,,ganzheitlichen” auch mehr kognitiven Spracherwerb an-
streben

— starkere Aufgliederung in die einzelnen Lernbereiche des Deutschunter-
richts mit Berlicksichtigung der Integrationsmaoglichkeiten

— auf gemachte Lernerfahrungen aufbauen und so individualisierend be-
gonnene Lernprozesse fortsetzen

— die fur die gesamte Grundschularbeit geltenden Richtziele in neuen, dem
Alter und den Umwelterfahrungen entsprechenden Sprachlernsituationen
mit differenzierteren Methoden erarbeiten

— den selbsttatigen Umgang mit der Sprache besonders intensiv pflegen
und fordern

1.2 Deutschunterricht friher — heute

Sogenannte ,,alte” oder ,,neue” Wissenschaftsrichtungen der Fachwissen-
schaft mussen in bezug auf den Deutschunterricht je neu reflektiert und in
die didaktischen Uberlegungen und Entscheidungen einbezogen werden:
,.von den urspringlichen Fragestellungen der Sprachphilosophie lUber die
(teils empirisch abgesicherten) Ergebnisse der Sprachpsychologie (Psycho-
linguistik) und Sprachsoziologie (Soziolinguistik) bis zu den Methoden und
Modellen neuerer Wissenschaftszweige wie der Kommunikationswissen-
schaft und der allgemeinen Semiotik’* (4). Die jeweilige didaktische Neu-
besinnung muR aber auch stets den mit Sprache umgehenden Menschen
im Auge behalten, wie B. Weisgerber sagt: den ,,Menschen unter dem
Aspekt seiner Angewiesenheit auf Sprache” und die ,,Sprache unter dem
Aspekt ihrer Vermitteltheit an Menschen”.

Begriffe wie ,,moderner Sprachunterricht” in Abhebung vom ,traditionellen
Deutschunterricht”, ,,wissenschaftliche Neuorientierung des Deutschunter-
richts”, ,,neue Perspektiven des Deutschunterrichts’” reprasentieren die
heutige Neubesinnung auf die Ziele und Methoden des Faches , Deutsch”
inder Schule.

Die Spanne der Uberlegungen reicht von einer , Auflosung des Faches
Deutsch’ bis hin zu , Deutsch als zentrales Fach” des Unterrichts, ja der
Schule uberhaupt. Einige Schlagworte sollen die kontraren Auffassungen
veranschaulichen.

Begriffe, die mit dem traditionellen Deutschunterricht eng verbunden
waren (5):
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— Deutschnote = Gesinnungsnote

— ,.Mutter”-Sprache (Wertung!)

— ,.Stimmigkeit” in der Literatur / Asthetische Literatur

— Erlebnispadagogik

— ,,Reinheit”, , Richtigkeit” der deutschen Sprache

— Dichtung als hochste Form der Sprachverwendung

— hermeneutisch-interpretatives Verstandnis von Sprache (Einbezug der
Geschichtlichkeit, Sinnbezug, Begriff, Inhalt, Haltung, Wertung)

— Sprache als normatives System

Begriffe, die sich mit dem modernen Sprachunterricht verbunden haben:
— statt ,,Deutschunterricht”” Etikettenwechsel zu , kommunikativer Unter-
richt”
— Sprache: primare Funktion als Verstandigungsmittel (primares Inter-
aktionsmedium)
— Sprache ist die den Erfolg bestimmende GroBe im Kommunikationsproze®
— Versachlichung, Verwissenschaftlichung, Verrationalisierung
— strukturanalytische Verfahren — Gebrauchsliteratur
— Systemlinguistik, Psycholinguistik, Soziolinguistik, Pragmalinguistik
— Sprachkompetenz, Sprachperformanz
— ,.Sprachbetrachtung heiltt dann Metakommunikation,
Wortschatz heil3t Repertoire,
Lesen heilt Dekodieren,
Schreiben heillt Enkodieren,
Sprachvermogen heift Kompetenz,
Fragen heil3t Informationen einholen,
Ansicht heil3t Intention ..." (6)

1.3 Lernziele eines zeit-, sach- und kindgeméaBen Deutschunterrichts

Emanzipation, Kommunikation und WelterschlieBung sind die Richtziele, die
erreicht werden sollen durch die Verwendung von Sprache als Medium der
Selbstverwirklichung, als Medium der Sozialisation, als grundlegende Kom-
ponente menschlicher Erfahrung und als Voraussetzung bzw. Medium des
Denkens. B. Weisgerber stellt in seiner ,,Sprachdidaktik” (7) Thesen auf,
die auf Grund sorgfaltiger Sachanalysen und gewissenhafter didaktischer
Uberlegungen erstellt sind und die Zielvorstellungen fir den Deutschunter-
richt der Grundschule wiedergeben bzw. begriinden:

1. Grundlage und Ausgangspunkt des Sprachunterrichts:

existentielle Angewiesenheit des Kindes (des Menschen) auf Sprache in
doppelter Hinsicht:

— zur Bewaltigung und Veradnderung seiner Lebenswirklichkeit

— zur zwischenmenschlichen Kommunikation

2. Starkung und Forderung der Motivation zum Erwerb und zum Ausbau der
Sprache
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3. Sprachunterricht mulB aufbauen
— auf der regional- und schichtspezifisch ausgepragten Sprache des Kindes
— auf der individuellen Sprechfahigkeit des Kindes

4. Die Herkunftssprache des Kindes ist der Ausgangspunkt fir die Erlernung
anderer Sprachpragungen, bes. der Hochsprache.

5. Differenzierung und Abstraktion sind die gegenlaufigen Entwicklungs-
tendenzen, unter denen sich die Sprachentwicklung vollzieht.

6. Ein effektiver Sprachunterricht setzt die Analyse des Sprachstandes des
einzelnen und der dazugehdorigen Gruppe voraus.

7. Im Sprachunterricht soll der Schiiler befahigt werden, die in der Zukunft
sprachlich gestellten Aufgaben zu bewaltigen.

8. Das Bereitstellen und Einiiben von Sprachmitte/n sollen den Schiler
sprachlich fordern, damit er die individuellen und sozialen Probleme be-
waltigen kann.

9. Der Schuler soll durch die Reflexion uber die Sprache Einsicht in die Ge-
setzmaRigkeiten der Sprache erlangen, damit er Sprache kritisch betrachten
und gebrauchen kann.

10. An der jeweiligen Sprache sind wissenschaftlich begriindete, sachgemal
und didaktisch vermittelte Verfahrensweisen und Darstellungsformen zu ent-
wickeln.

11. Durch den fremdsprachlichen Unterricht als integrierenden Bestandteil
der Sprachbildung wird dem Schiiler die Eigenart der Muttersprache besser
bewult.

12. Sprachunterricht ermoglicht die Erkenntnis der eigenen sprachlichen
Voraussetzungen fir das Denken und schafft damit die Chance sprachlicher
Emanzipation und Kritikfahigkeit.

Eine Differenzierung dieser Richtziele erfolgt einerseits bei der Beschreibung
der Funktionen der einzelnen Lernbereiche des Deutschunterrichts und an-
dererseits bei der Festlegung der Lernziele fur die einzelnen Unterrichts-
einheiten.

2. Die Lernbereiche des Deutschunterrichts der Grundschule

Die Aufgliederung des komplexen Gebietes , Deutschunterricht” oder
~Sprachunterricht”” erfolgt in der einschldagigen Literatur in unterschied-
lichem Differenzierungsgrad.

Wolfrum (8) gibtim ,, Taschenbuch des Deutschunterrichts” eine Zweiteilung
in ,,Sprachunterricht” und , Literaturpadagogik”: ,,Man kann... die pad-
agogische Wirkung des Deutschunterrichts in dem Faktum sehen, daR er in
allen seinen Teilbereichen Sprachunterricht ist und sein sollte. Dieser ,tra-
ditionelle’ Standpunkt darf aber nicht verhindern, fir moglich zu halten, daR®
die Literatur im weitesten Sinne in der Gegenwart wirksam an der notwen-
digen Emanzipation der Massen beteiligt sein konnte, wenn sie nicht nurals
Sprachgebilde angesehen und behandelt wird.”
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Helmers (9) gliedert den Deutschunterricht in sieben Lernbereiche auf:
Sprachtraining, Sprecherziehung, Leselehre, Rechtschreibunterricht, Ge-
staltungslehre, Sprachbetrachtung, Literaturunterricht. Seine Begriindung:
..Die gesellschaftlich relevanten Teilprozesse der sprachlichen Kommunikation
ergeben somit die fir die Systematik des Deutschunterrichts (und insbeson-
dere fiir die Lehrplankonstruktion) grundlegende Einteilung in sieben Lern-
bereiche. Der auf die Praxis des Deutschunterrichts gerichtete Blick mu
allerdings beriicksichtigen, dal beim BildungsprozeR die verschiedenen
Lernbereiche und ihre Inhalte integriert sind.” Eine in den letzten Jahren er-
stellte Aufgliederung von Neumann (10) sieht Deutschunterricht als ,,sprach-
liche Kommunikation” und legt folgende drei Aufgabenbereiche fest: Rezep-
tion — Produktion — Reflexion, wobei der Rezeption die herkdmmliche Lese-
lehre, der Produktion der Aufsatzunterricht und der Reflexion Sprachlehre und
Sprachkunde zugeordnet werden konnen. Das Rechtschreiben nimmt eine
Sonderstellung ein.

Im vorliegenden Handbuch wurde die Aufgliederung in vier Lernbereiche ge-
wahlt:

1. Sprachgestaltung (mindliche und schriftliche)
2. Leseunterricht

3. Sprachbetrachtung

4. Rechtschreiben

Diese Aufgliederung ist einerseits der Tradition verpflichtet — es soll ja ein
moglichst breiter Leserkreis angesprochen werden —, andererseits unter
pragmatischem Aspekt den derzeitigen (bayerischen) Richtlinien flr den
Deutschunterricht angepaft. Die Zusammenfassung von mundlicher und
schriftlicher Sprachgestaltung entspricht sachstrukturellen Uberlegungen.
Die Reihenfolge der Darstellung kennzeichnet eine gewisse Verdeutlichung
der Gewichtigkeit der einzelnen Lernbereiche fir den Spracherwerb des
Kindes.

3. Zur Gestaltung der Lernprozesse im Deutschunterricht
der Grundschule

Methodische Uberlegungen sind stets in Korrelation mit den Lerninhalten zu
sehen.

Es macht die Besonderheit des Deutschunterrichts aus, dall in ihm die
Sprache zugleich Unterrichtsziel und Unterrichtsmethode darstellt, dal® die
Sprache Ziel und Medium zugleich ist.

Die Erarbeitung von Einsichten in die Sprache mul sich tiber die Verwendung
der Sprache vollziehen. Das hat den Vorteil, da der Lerninhalt ,,Sprache”
permanent anwesend ist, aber auch die Schwierigkeit, daR eine mangelhafte
Sprachbeherrschung den sprachlichen Erkenntnisprozel hemmt.

Im Umgang mit der Sprache Sprache erfahren und beherrschen lernen, sich
sprachlich ausdriicken und mitteilen lernen, indem man spricht, ist das
Grundprinzip der Spracharbeit.

Im Blick auf diese grundlegende Voraussetzung wird die Lehrkraft den ein-
zelnen Unterrichtszielen entsprechende Realisationsweisen suchen. Die aus-
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gearbeiteten Unterrichtsmodelle bieten Beispiele fir mogliche Lernwege zur
Erreichung gesetzter Lernziele.

Neben den zum Thema erhobenen Stoffzielen diirfen aber gerade im Deutsch-
unterricht die Unterrichtsprinzipien nicht vernachlassigt werden, die wie ein
roter Faden alle stofflichen Differenzierungen durchlaufen sollten. Die wich-
tigsten Prinzipien zur Gestaltung der Lernprozesse im Deutschunterricht seien
stichpunktartig angefiihrt:

— Differenzierung: Einzel- und Binnendifferenzierung — Individualisierung —

kompensatorischer Sprachunterricht
— Integration: Zusammenschau einzelner Lernziele und Lernbereiche

— Lernzielorientierung: QOperationalisierung der Unterrichtsinhalte zum
Zwecke eines lerneffektiveren Unterrichts

— Wissenschaftsorientierung: StoffgemaRheit — StrukturgemaRheit

— Emotionalisierung: Sensibilisierung fur nichtkognitive Sprachinhalte und
Sprechweisen

— KindgemaBheit: auf gemachte Lernerfahrungen aufbauende und an den
kindlichen Erfahrungsbereich anknipfende Forderung der sprachlichen
Kompetenz

— Selbsttatigkeit: Spontaneitdt — Kreativitdt — entdeckendes Lernen —
handelnder und spielerischer Umgang mit sprachlichem Material.

Die Gliederung des Lernprozesses wird in dieser oder jener Form immer wie-
der den unterrichtlichen Drei-Schritt aufweisen:

1. Sprachsituation oder/und Sprachhandlung
2. Reflexion Uber Sprachstrukturen
3. Spracherweiterung (Ubung) und Sprachwissen (Einsichten)

Unter Sprachtraining wird heute vornehmlich die Einibung kommunikativ
bedeutsamer Fertigkeiten verstanden.

Sprachreflexion meint das Nachdenken (iber das Sprachverhalten und tber
sprachliche Strukturen. Der Umgang mit Texten im Literaturunterricht hat das
Kennen- und Verstehenlernen asthetischer und pragmatischer Textsorten
zum Ziel. Die besondere Betonung des kreativen Sprachverhaltens soll der
Selbstbewaltigung dienen und eine echte Lebenshilfe darstellen.

Der Umgang mit Sprache wird heute oft allein unter dem Aspekt der sprach-
lichen Kommunikation: des Sprachgebrauchs im gesellschaftlichen Bezug
gesehen. Das mul auch fur die Grundschule mit ihrem Richtziel der kompen-
satorischen Erziehung als verkurzte Sichtweise betrachtet werden. ,,Ein sich
auf die sprachliche Artikulation von Handlungsvollziigen und Sozialbeziehun-
gen beschrankender Sprachunterricht ist auch fur die Grundschule eine nicht
vertretbare Verklrzung. Die besondere Aufgabe fir diese Altersstufe ist viel-
mehr darin zu sehen, daB die Sprachforderung zwar immer von der konkreten
Handlungs- und Sozialsituation auszugehen hat, sich jedoch nie vollig in
diesem Zirkel des ,Nur-Praktischen’ einschlieBen darf . . . Die Reflexion rich-
tet sich vielmehr auf das Sprachverhalten von Menschen in einer bestimmten
Situation und setzt es in Beziehung zu dem eigenen Sprachverhalten.” (11)
Neben der Reflexion tiber Sprache und dem pragmatisch orientierten Umgang
mit Sprache muRR — auch heute noch und auch in der Grundschule — die
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zweckfreie Begegnung mit Sprache, etwa durch die freudvolle Betrachtung
von Lyrik oder das Spiel mit der Sprache (gestaltet oder selbst vollzogen), als
Lernweg zur Erfassung von Sprache in allen ihren Dimensionen bestehen
bleiben.

Ein Unterricht aber, in dem die Kinder spielend mit sprachlichem Material
umgehen sollen, ist ohne Medien nichtdenkbar. Die Sprache als Medium des
Begriffs und der kommunikativen Fahigkeit (Fiedler) wird in ihrer doppel-
seitigen Funktion oft iber Medien als Informationstrager erfahren, uber Me-
dien, ,,die den KommunikationsprozeR zwischen Lehrenden und Lernenden
im Gegenstandsfeld Sprache und Literatur in Gang setzen und in Gang halten.
Dabei gehen wir davon aus, dall immer mehrere und unterschiedliche Mittler
der Verstandigung dienen, weshalb es sinnvoll erscheint, alle Medien von
Anfang an im Zusammenhang zu sehen, um dann ihren Ort im Verbund deut-
licher bestimmen zu konnen. Von dieser gemeinsamen Mittlerfunktion her
treten so unterschiedliche Medien wie Unterrichtssprache, Lehr- und Lern-
mittel sowie technische Medien in der Praxis des Unterrichts in einen syste-
matischen Zusammenhang und konnen in der Theorie als Mediensysteme
diagnostiziert und konzipiert werden.” (12)

4. Erlauterungen zur gewahlten Darstellungsform

der Unterrichtsmodelle

Das gesamte Lehrgebiet des Unterrichts in der deutschen Sprache wurde in
vier Teilbereiche aufgegliedert. Aus diesen Teilbereichen erfolgte die Stoff-
auswahl vornehmlich nach den Prinzipien des Exemplarischen, der Kind-
gemalheit, der Wissenschaftsorientierung und der Lebensbedeutsamkeit.
Mindliche und schriftliche Sprachgestaltung wurden nicht getrennt aufge-
fuhrt, da sie sowohl im Unterricht wie auch in der lebenspraktischen Anwen-
dung sehr eng miteinander verbunden sind.

Die einzelnen Unterrichtsmodelle sind nach folgendem Schema darge-
stellt:

A. Sachstrukturelle Anmerkungen
— allgemeiner Art zum Lernstoff
— auf den exemplarisch fiur die modellhafte Darstellung ausgewahlten
Stoff bezogen

Wenn der Unterrichtsarbeit Texte zugrunde liegen, sind diese den sachstruk-
turellen Uberlegungen vorangestellt oder durch eine entsprechende Literatur-
angabe angegeben.

B. Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele
2. Lernwege
3. Lernhilfen

C. Unterrichtsverlauf

Die Darstellung des Unterrichtsverlaufs ist bewuRt so angeordnet, daR der
Leser auf einen Blick die Lehr-/Lernorganisation, die Lernziefkontrolle und die
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Lehrintention gesondert und im jeweiligen Zusammenhang erkennen kann.
Die Phasengliederung des Unterrichts erfolgt fortlaufend und ist durch Fett-
druck hervorgehoben. Bei verschiedenen Unterrichtsschritten sind unter-
schiedliche Maoglichkeiten der Erarbeitung angegeben, um dem Lehrer den
,.Zuschnitt” der Stunde auf die jeweilige Lernsituation und die gegebenen
Lernmadglichkeiten zu erleichtern. Aktivitdten der Lehrkraft bzw. der Schiuler
sind durch die Angabe von L bzw. SS gekennzeichnet. | bedeutet jeweils Im-
puls, AA Arbeitsauftrag.

Die einzelnen Lernschritte sind durch Schragdruck wiedergegeben. Die
Tafelanschrift erfolgt in geschlossener Darstellung am SchluB der jeweiligen
Einheit; im Unterrichtsverlauf selbst ist die Anfertigung durch entsprechende
Hinweise (TA) gekennzeichnet.

In den Literaturhinweisen sind die in die Vorliberlegungen aufgenommenen
Zitate durch Quellen belegt, und ist vertiefende Literatur in Auswahl ange-
fdhrt. Insgesamt ging es darum, zu jedem ausgewahlten Unterrichtsstoff die
Sachstruktur (was?), die didaktische Analyse (warum?) und methodische
Maoglichkeiten der Realisation (wie ?) aufzuzeigen.

Bei der Betrachtung dieser Modelle und bei der Arbeit nach den vorgeschla-
genen Einheiten sollten folgende Aspekte unbedingt Berlicksichtigung finden:

¢ Die Modelle enthalten keine Zeitangaben, denn die fur einen Lernprozel
benadtigte Zeit ist von verschiedenen situativen Bedingungen abhéangig, die
in einer von der konkreten Klassensituation abstrahierten Planung nicht
entsprechend berlicksichtigt werden konnen. Die Modelle sind als (Lern-)
Einheiten, nicht als Stundenbilder zu verstehen.

¢ Die Angaben fir die Zuordnung zu Jahrgéangen (3. oder 4. Schuljahr) sind
relativ zu sehen zu den vorausgegangenen Lernprozessen. AulRerdem bildet
das methodische Geschick der Lehrkraft in der Arbeit mit den Kindern eine
bedeutsame Variable, selbst wenn Jerome Bruners These, dak man jedem
Kind auf jeder Altersstufe jeden Lernstoff vermitteln konne, nur mit Ein-
schrankung richtig ist.

¢ Die dargesteliten Einheiten haben Model/charakter, d. h. daR sowohl die
Lernziele als auch die methodischen MaRRnahmen (bes. Impulse) auf die
spezifische Situation der jeweiligen Klasse zugeschnitten werden mussen.

¢ Die Lernzielformulierung ist zu verstehen unter der Berlicksichtigung zweier
Aspekte:
1. Es konnte nur eine Auswahl der zur jeweiligen Einheit moglichen Lern-
ziele erfolgen, die um der besseren Ubersichtlichkeit willen und im Hinblick
auf die unterschiedlichen Lerndimensionen eine systematische Darstellung
nach Wissen, Kénnen, Erkennen und Werten gefunden haben. Eine Redu-
zierung, Abanderung oder Erganzung der angefiihrten Ziele im Hinblick auf
die konkrete Lernsituation dirfte in den meisten Fillen notwendig sein.

2. Die Formulierung der Feinziele erfolgte nicht in der letztmoglichen Kon-
kretisierung. Die differenzierte Operationalisierung ist von der spezifischen
Lernsituation abhangig; eine Hilfe flir die operationalisierte Wiedergabe
der Lernziele kann der Leser allerdings finden im Teil C: Darstellung des
Unterrichtsverlaufs.
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Unterrichtsmodelle

|. Sprachgestaltung

,.Die meisten Menschen sprechen nicht, sondern
schwatzen, sie reden einher und herum, statt von sich
aus auf etwas redend zuzugehen. Und: sie bilden ihre
Worte nicht, fiigen die gebildeten nicht zu Satzen zu-
sammen, sondern sie lassen abgekaute, kraft- und sinn-
lose Worter, die, wenn sie Worte sind, die Gebilde an-
derer darstellen, in Satzen aus sich hervorgehen, die
nicht Wortgefige, sondern Haufen und Massen von
Gewortel und, wenn Geflige, entlehntes, irgendwo auf-
gegriffenes, weil Uberall herumliegendes Wortgut, Wort-
abfall, Gedankenabhub sind. Die Rede der meisten Men-
schen unterscheidet sich im Wesen nicht von dem sie
begleitenden Gerausch.

Wesen der menschlichen Rede ist Geist, in doppeltem
Sinn: Geist der Wahrheit, also Wahrhaftigkeit des Ge-
sagten und Geist der Sprache, also Eigensinnigkeit des
Verlautenden. Nur wer so spricht, redet.”

Richard von Schaukal

Lehraufgabe: Analyse und Gestaltung einer Gesprachssituation
Thema: Wie Menschen miteinander sprechen (sollen)

Stufe: 4. Schuljahr

Dialog: Im Hutsalon

Verkauferin
Guten Tag, Sie wiinschen ?
Ja, was soll das fir ein Hut sein?

Ja, anziehen konnen Sie einen Hut niemals.
Einen Hut muB man immer aufsetzen.

In der Kirche naturlich nicht. Aber Sie sind
doch nicht immer in der Kirche.

Sie meinen, nur hie und da.
Jeden Hut konnen Sie auf- und absetzen.
Ja, wollen Sie einen weichen oder einen

steifen Hut?

Nein, ich meine, was fiir eine Fasson ?

18

Kaufer

Einen Hut.

Ja, einer zum Aufsetzen.

Nein, immer nicht. In der Kirche z. B., in der
Kirche kann ich den Hut nicht aufsetzen.
Nein, nur da und hie.

Ja. — Ja, ich will einen Hut zum Auf- und
Absetzen.

Nein, einen grauen.

Eine farblose Fasson.



Sie meinen eine schicke Fasson. Wir haben
allerlei schicke Formen in allen Farben.

Mit einem hellgelben Hut werden Sie ja
ausgelacht.

Ach, Sie wollen einen Strohhut.

Ha, Asbesthiite gibt es leider noch nicht.
So weit sind wir no net. Aber schone
weiche Filzhiite hatten wir.

Ja, dann missen Sie sich einen Stahlhelm
kaufen. Den hort man. Also, nun mussen
Sie sich aber bald entschlieBen, was Sie
fir einen Hut wollen.

Ja, wir haben ja nur neue.
Aber was fiir einen 7
Damenhdte fihren wir ja gar nicht.

Ja, Sie sind schwer zu bedienen. Kommen
Sie, ich zeige Ihnen einmal mehrere Hiite,
ja?

Nein, zur Auswahl zeige ich lhnen mehrere.

Ja, natiirlich mu ein Hut passen. Wenn
Sie mir lhre Kopfweite sagen, dann werden
wir bestimmt einen passenden finden.

Dann ist lhnen ja der Hut viel zu groB.

Ja, das hat auch keinen Sinn. Wenn man
Kopfweite 55 hat, dann muB auch die
Hutnummer 55 sein. Das war doch schon
von jeher so.

Ja, was hat denn die Hutweite mit der
neuen Zeit zu tun?

Ja, innen, aber auBen doch nicht. Ja ...
wir kommen da viel zu weit.

Aber doch nicht von der neuen Zeit,
sondern von |hrem Kopf.

2.

Ja, in allen Farben — dann hellgelb.

Aber Strohhiite sind doch hellgelb.

Nein, ein Strohhut ist mir eigentlich zu
feuergefahrlich.

Ja, die weichen Filzhlte, die haben wieder
den Nachteil, da®, wenn sie . .. weil man
sie nicht hort, wenn sie einem vom Kopf
runter fallen.

Einen neuen Hut.
Ich will ja einen neuen.
Einen Herrenhut.

Ich will auch keinen Damenhut.

Ja, was heit mehrere, ich will doch nur
einen. Ich habe ja auch nur einen Kopf.

Ich will keine Auswahl haben, sondern einen
Hut, der mir paft.

Meine Kopfweite, die ist bei weitem nicht
so weit wie Sie denken. Ich habe Kopfweite
Nr. 55, will aber einen Hut Nr. 60 haben.

Aber er sitzt gut. Habe ich aber einen um
5 Nummern kleiner, dann fallt der mir wieder
runter.

Ja, von jeher, das ist eben das Traurige, daB
die Geschaftsleute an den alten Sitten und
Gebrauchen hangen und nicht mit der Zeit
gehen.

Ja, erlauben Sie mir, die Kopfe der Men-
schen bleiben doch nicht dieselben, die dn-
dern sich doch fortwahrend.

Ja, Sie wollten doch die Weite wissen.

Ja, ich habe Ihnen doch nur erklaren wollen,
daB die Menschen in der guten alten Zeit
andere Kopfe hatten als heute.
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Ja, das ist ja Quatsch. Natiirlich hat jeder
Mensch, solange die Welt besteht, seinen
eigenen Kopf. Aber wir reden doch nicht
von der Eigenart, sondern von der GroBe
Ihres Kopfes. Also lassen Sie sich von mir
belehren. Nehmen Sie diesen Hut hier,
Nr. 55, der Hut kostet 15 Mark, ist schon
und gut, und ist auch sehr modern.

Na, was heiBt heute modern. Es gibt heute
Herren, sogenannte Sonderlinge, die laufen
Sommer und Winter ohne Hut im Freien
herum und behaupten, das sei das
Modernste.

Natdrlich, natdrlich lasse ich mich von Ihnen
belehren; denn Sie sind der Fachmann, viel-
mehr Fachfraulein. Also, der Hut ist modern,
sagen Sie?

So, also keinen Hut tragen ist das Modern-
ste. Ja, dann kaufe ich mir keinen. Auf
Wiedersehn !

Karl Valentin/Lis! Karlstadt

Quelle: Schallplattenmitschnitt: Minchner Originale. Kar/ Valentin und Lis/ Karlstadt.

ariola/Marcato

Verlaufsdiagramm zum Dialog: Verkdufer — Kaufer. Reaktion = neuer Aspekt

Zeichnerisch die Stellen kennzeichnen, in denen es um den Hut (Beschreibung) geht

Sie winschen?

einen Hut
was fir einen . . <
zum Aufsetzen

anziehen niemals
immer aufsetzen

in der Kirche

(da und hie — hie und da)

weichen oder steifen . . .

grau

Fasson

farblos
sthicks Famon — il P ——"——""""

ausgelacht

.......... Strohhut
S (tragen — aufsetzen)/ zu feuergefahrlich
Asbesthut

Filzhut
Stahlhelm

bald entschlieen,
was fur einen . ..

nicht hort
als Zivilist nicht tragen

einen neuen Hut

nur neue
was flr einen ?

Damenbhiite nicht
schwer zu bedienen

mehrere Hite zur Auswahl

Kopfweite
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ich will einen neuen

einen Herrenhut

nur einen
der mir paBt

(bei weitem nicht so weit)



) Nr. 55, aber Hut Nr. 60

ZFHGORE . s eeeessaes e sitzt gut
Nr. 55 Kopfweite
dann Nr. 55 Hut
von jeher so

von jeher — das Traurige

mit der Zeit gehen
Hutweite — neue Zeit

Kopfe der Menschen andern

sich
innen, nicht auBen
VIBl ZU WOIL ™™ e ceaeee e aiee e e die Weite wissen
Lassen Sie sich belehren!
—diggen HUtl @ sasessimssviasssaais lasse mich belehren —

Fachfraulein

der Hut ist modern ?
Sonderlinge — Sommer
und Winter im Freien

— das Modernste keinen Hut — das
Modernste

dann keinen!
Auf Wiedersehn|

Gesprach

e

.Ist jene dicke Person ...

,.Welche Person?”

... .. jene dicke Person im weien Mantel, die eben das Fenster schlieft, eine Frau 7"

.Nein, im Gegenteil.”

,.Dann ist diese dicke Person im weiBen Mantel, die eben das Fenster schlielt, ein Mann ?”

.Nein, im Gegenteil.”

Also ist die dinne Person im weillen Mantel, die eben das Fenster schlieBt, ein Mann ?"

.Nein, im Gegenteil.”

+Ach so, die dinne Person im schwarzen Mantel, die eben das Fenster schlieBt, ist ein
Mann ?*

.Nein, im Gegenteil: Die dinne Person im schwarzen Mantel, die eben das Fenster
offnet, ist ein Mann.”

,.Bist du sicher ?”*

..Nein, im Gegenteil.”

Hans Manz

Quelle: Erstes Jahrbuch der Kinderliteratur. Geh und spiel mit dem Riesen. Hg. v. H.-J. Gel-
berg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1971

Gespréach dber die StraBe

Hans (auf der einen Seite): Fritz (auf der anderen Seite):

Was machst du ?! Was ich lache ? Ich lach’ ganz und gar nicht.
Mir ist's eher zum Heulen!

Wie? Was ? Zum Heulen!!

Ach, Beulen hast du. Warum hast du nichts

draufgelegt ? Aufgeregt ist gut! Aus dem Hauschen bin

ich, das kannst du mir glauben.
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Ja, doch, ich hol’ Trauben. Von den
blauen!
Von den blauen|

Was sagst du?
Wem erzahlst du das? Bestimmt kann man

niemandem trauen.
Klauen ? Die Trauben klauen? Das kommt '
wohl von den Beulen, du bist ganz verstort. Mich? Mich heulen gehdrt? Das ist gar
nicht maéglich, ich hab’s doch verkniffen!
Beruhige dich, naturlich habe ich dich
begriffen. Komm doch mit mirl Was ? Wie ein Tier ? MuBt du mich jetzt auch
noch qualen?
Weshalb das Geld zahlen ? Ich weiB, was
ich habe. Drei Mark. Quark ? Also, Quark sagst du dazu ? Ich ver-
liere mein Geld, und du sagst Quark! Hilf
lieber suchen|
Ich hab’ dir doch schon gesagt: Ich hol’
Trauben! Trauben| Nicht Kuchen! Spitz
gefalligst deine Ohren| Hab’ ich ja schon geklagt: Natiirlich habe
ich Geld verloren | Und wenn du ein Freund
bist, lauf zur FriedrichstraBe, und ich geh’
zuriick zum Kirchenhiigel.
Nun wird’s mir aber zu bunt! Jetzt drohst
du mir auch noch mit Prigel| Weit du, ich
find" das zum Heulen| Prima Ideel Also treffen wir uns bei den
LitfaBsaulen!
Ha, Beulen! Du wirst noch ein paar dazu-
bekommen! Du meinst wohl, du konntest
dir alles erlauben?| Ja, mit dem Geld hatt’ ich Trauben kaufen
sollen, blaue Trauben, ja, gewiBB|
Du bist ein lieber Kerl! Ich danke dir. Also

tschisl!

Wie ? Du bildest dir ein, ich hatte Schi?1

Hans Manz

Quelle: Zweites Jahrbuch der Kinderliteratur. Am Montag fangt die Woche an. Hg. von
H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1973

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Das Gesprach ist eine wesentliche Gestalt menschlicher Selbstverwirklichung.
In ihm vollzieht sich — in welchen Graden der Ausformung auch immer —
Du-Begegnung und Ich-Findung, also Menschwerdung. Gesprachserziehung
ist deshalb ein Angelpunkt der Erziehung lberhaupt, nicht nur der Sprach-
erziehung und Sprecherziehung.

Zwei Aspekte sind es, die die didaktische Intention der Gesprachserziehung
in der Schule entscheidend bestimmen (1):

1. Das Gesprach als eine ,,urspriingliche soziale Lernsituation des Men-
schen”

2. Das Gesprach als ,,Integrationspunkt fir die Entwicklung der Sprach-
tahigkeit”
Im Vollzug ist beides miteinander verbunden. Das Gesprach bzw. die Ge-

sprachserziehung sollte deshalb als Unterrichtsprinzip alle Schulfacher durch-
walten. Als spezielle Aufgabe des Deutschunterrichts ist der Schwerpunkt in
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der mindlichen Sprachgestaltung zu sehen, wenngleich das Gesprach als
die Methode eines integrierenden Deutschunterrichts betrachtet werden kann.
..Im Gesprach wirkt und wachst Sprache am sinnfalligsten. Die Kultivierung
des Gesprachs gehort zu den wesentlichsten Aufgaben der Schule lber-
haupt.” (2) Verschiedene Erscheinungsformen des Gesprachs lassen sich
voneinander unterscheiden: Aussprache, Besprechung, Beratung, Ausein-
andersetzung, Unterhaltung, Unterredung, Verhandlung, Diskussion, Debatte.
Die Unterschiede bestehen in dem jeweils verschieden groRen Anteil an sub-
jektiven und objektiven Faktoren, die in das Gesprach Eingang finden. Eine
andere Maoglichkeit der Unterteilung ware die Aufgliederung nach Zwie-
gesprach, Frage-Antwort-Gesprach, Gruppengesprach, Impulsgesprach.
Allen Gesprachsformen gemeinsam ist nach Pielow eine ,, dramatische Ur-
struktur”, ein dialogisches Geschehen. Ein Ich und ein Du stehen in sprach-
lichem Austausch. Die Rede erwartet eine Gegenrede, die Frage eine Antwort,
die Mitteilung ein Verstehen, das Ansprechen ein Aufnehmen, das Sprechen
ein Zuhoren. Der Dialog ,,Im Hutsalon von Kar/ Valentin und Lis/ Kar/stadt
veranschaulicht diesen Sachverhalt humorvoll und deutlich. Seine Analyse
liegt der Unterrichtsarbeit zugrunde.

Das,,Gesprach” von Hans Manz ist durch folgende Merkmale charakterisiert:

— die immer wiederkehrende Behauptung: ,,Nein, im Gegenteil”* provoziert
die Abwandlung der Aussage (Tausch der Eigenschaftswaorter)

— gegenteilige Begriffe;
Anfangsaussage: Frau, dick, weiB, schliellen
SchluRaussage: Mann, diinn, schwarz, 6ffnen

Dieser Textist insofern ein Dialog, als der Angesprochene durch seine Gegen-
aussage das Gesprach weiterfihrt (Frage — Antwort). Das Sprachspiel des
Dialoges, sich hier aus gegensétzlichen Aussagen aufbauend, ist in dem
Moment beendet, in dem keine Gegenbegriffe zur anfanglichen Aussage mehr
gefunden werden konnen. Die stereotype Verneinung bleibt offen stehen.

Anders das ,,Gesprach (iber die StralRe’ von Hans Manz. Es verdeutlicht, was
geschehen kann, wenn zwei miteinander reden, einander aber nicht genau
haren (wollen), wenn das Horen nicht zum Verstandnis dessen fihrt, was
der Sprecher sagen will. Dann ist kein sinnvoller Kontext, keine Gesamtaus-
sage moglich. Die Einzelaussagen stehen — wenn man die Schlisselbegriffe
dieses Textes miteinander vergleicht — in einer Beziehung zueinander, die
priméar aus dem Héren der Vokale entsteht. Der Gesprachszusammenhang
wird nach bestmoglicher ,,sinnvoller” Zuordnung durch Auswechseln der
Vokale (Reimwarter) geschaffen. So entsteht eine komische Situation.

Voraussetzung und Begleitung jeder Bemihung um die Forderung der Schiler
in der Gesprachsfiihrung ist die Hérerziehung, parallel geht die Weckung der
Gesprachsbereitschaft. Nach Helmers (3) missen dabei folgende Sprach-
und Verstehensakte vollzogen werden:

Informationen, Meinungen, Appelle, Argumente muR der Hérer vom Sprecher
entgegennehmen; er mul® diese sprachlich aufarbeiten, eine Rickmeldung
erfolgen lassen und eigene Informationen einbringen. In der Schule und
auBerhalb der Schule ist das Gesprach die zentrale Gestalt der zwischen-
menschlichen Kommunikation.
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Anmerkungen:

1. Wolfrum, E.: Integration und Funktionalitat im Deutschunterricht, in: Wolfrum, E. (Hg.):
Taschenbuch des Deutschunterrichts. Burgbuicherei W. Schneider, Esslingen 1972,

S.432
2. Wolfrum, E., aa. 0., S.431

3. Helmers, H.: Didaktik der deutschen Sprache. Klett, Stuttgart 19727, S. 97 ff.
— Schallplatte: Miinchner Originale. Kar/ Valentin und Lis/ Karlstadt. ariola/Marcato.

Dialog: Im Hutsalon

— Manz, H.: Gesprach, in: Erstes Jahrbuch der Kinderliteratur. Geh und spiel mit dem
Riesen. Hg. v. H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1971, S. 331

— Manz, H.: Gesprach uber die Strae, in: Zweites Jahrbuch der Kinderliteratur. Am Mon-
tag fangt die Woche an. Hg. v. H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1973, S. 16

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel

Feinziele

Wissen
Die Schiiler sollen wissen,

Erarbeitung des Wissens,
daf sich ein gutes Gesprach
aus bestimmten Grund-
elementen aufbaut

a)

b)

c)

dal® man aufeinander horen und den
anderen zu Wort kommen lassen mul
daR ein Gesprach aus Rede und
Gegen-Rede uber einen Sachverhalt
besteht

daR das Gesprach durch die Abfolge
jeweils kurzer Rede- bzw. Reaktions-
abschnitte des Gesprachspartners ge-
kennzeichnet ist

Kdénnen
Die Schiiler sollen

Eindbung in die richtige
Gesprachsfuhrung zum Zwecke
der Forderung der Kommuni-
kationsfahigkeit

a)

b)

c)

im Gesprach grammatisch richtige
Sprachformen als Leitschema auf-
nehmen

in Spontaneitat und Einfallsreichtum
bei der Gesprachsfihrung geschult
werden

durch genaues Hinhdren und Antwor-
ten auf den Partner eingehen lernen

Erkennen
Die Schiler sollen erkennen,

Erkenntnis, da® man beim
Gesprach allgemein richtige und
situativ richtige Verhaltens-
formen unterscheiden muB®

a)

b)
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daR der Gesprachspartner je nach
Sprechsituation zuhoren (schweigen)
oder antworten (sprachlich reagieren)
muld

daR eine positive Einstellung zum Ge-
sprach die Gesprachsfahigkeit fordert



c) daR Gespriache den Hauptanteil bei
der menschlichen Kommunikation
ausmachen

Werten

Die Schiiler sollen festhalten,
Werten des Gesprachs als eines a) daR man in der Gesprachsfihrung To-
wesentlichen Faktors in der leranz und Achtung vor der Meinung
Personlichkeitsentwicklung des anderen haben sollte
b) daR Gesprache je nach Situation und
Intention unterschiedliche Formen
haben und demgemaR einer unter-
schiedlichen Beurteilung unterliegen
c) daR es fir viele Lebensbereiche wich-
tig ist, ein Gesprach richtig (mit-)fih-
ren zu konnen

2. Lernwege

Es gibt viele Wege, den Schilern das Sprechen miteinander bzw. die Ele-
mente und Funktionen der Gesprachsfihrung bewufRt zu machen. Der in
dieser Einheit gewahlte Weg maochte aufzeigen, in welcher Form Gespriache
gefuhrt werden konnen und wie sie sich je nach der Gesprachsintention
unterscheiden.

Der Dialog ,,Im Hutsalon’ bietet — da es ihn auf Schallplatte, von den
Kunstlern gesprochen, gibt — reiche Maoglichkeiten zur Analyse der Ge-
sprachssituation. Neben der Unterscheidung zwischen geschriebener und
gesprochener Dialogsituation soll den Schuilern bewuBt gemacht werden,
dal sich das Gesprach aus Rede und Gegenrede ergibt. Eine grafische Ver-
anschaulichung dieses Sachverhalts ist moglich (vgl. Verlaufsdiagramm
S. 20f.). Die sprachliche Gestaltung eines ahnlichen Dialoges (Kauf — Ver-
kauf) durch die Schiler ist dem Sprachvermogen dieser Altersstufe angepalt,
vertieft die gewonnenen Erkenntnisse durch den Transfer und bringt in der
eigenen Gestaltung neue Erfahrungen. Als Weiterfihrung sind die von Hans
Manz verfaliten Beispiele fur Gesprachssituationen angebracht.

3. Lernhilfen

— Schallp/atte mit dem Dialog ,,Im Hutsalon’; dient der Zeichnung einer
Gesprachssituation ; durch die akustische Ubermittlung wirklichkeitsnah

— Arbeitspapier mit den schriftlich aufgezeichneten Dialogen (,Im Hut-
salon”, ,,Gesprach”, , Gesprach uber die Strale”); notwendig zum ge-
nauen Analysieren des Textes

— Tafel oder Tageslichtprojektor; zum Erstellen der Verlaufsgrafik zur Ver-
anschaulichung des Gesprachs

— Tonband, zur Aufnahme des Unterrichtsgesprachs

a) der gesamten Unterrichtsstunde (bes. zur Analyse fiir den Lehrer)

b) der sprachlichen Gestaltung einer analogen Kauf-Verkauf-Situation
(zum Zwecke der direkt anschlieBenden bzw. spater erfolgenden Ana-
lyse des Gesprachsverlaufs)
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase

Maéglichkeiten:

a) Tafelanschrift: Reizwort ,,Hutsalon” — SchilerduRerungen

b) Schallplatte — Plattenspieler als stummer Impuls — Schiler vermuten,
was man horen wird

c) L gibt die /Information: Wir horen ein Gesprach

d) Tafelanschrift: Karl Valentin — Lisl Karlstadt
SS aulern sich, soweit ihnen diese Namen etwas sagen

e) Tafelanschrift: Reizwort ,,Gesprach”

Zielangabe:

Wir wollen uns heute mit Gesprachen beschaftigen, die Menschen mitein-
ander flhren.

Il. Zielerarbeitungsphase

1. Anhoren des Dialogs ,,Im Hutsalon™ (TA)

L

SS:

spielt die Schallplattenaufnahme vor (am besten auf Kassettenton-
band uberspielt, um das Wiederholen bestimmter Stellen zu er-
leichtern)

spontane AuBerungen

wenn gewlinscht, wiederholtes Anhéren

2. Analyse des Dialogs

| )
SS:
L—AA:

SS:
L —SS:
L—1:

SS:
L — SS:

L —SS:
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An diesen Dialog lassen sich verschiedene ,,W"-Fragen stellen:
wer spricht ? wortber ? wie ? (TA)
Versuche, diese Fragen zusammen mit deinem Tischnachbarn
schriftlich in Stichwortern zu beantworten!
Partnerarbeit in Stillarbeit
Kontrolle der Richtigkeit durch Erganzen der TA nach Schiiler-
diktat
zeigt den Schulern die grafische Veranschaulichung des Dialogs
(vgl. Arbeitsblatt) Gber den Tageslichtprojektor. Fir jeden un-
terstrichenen Ausdruck ist eine leere Zeile vorgesehen.
versuchen, die Textanordnung in bezug auf die Linienfuhrung zu
deuten
Auf dem OHP werden beim wiederholten Anhoren des Dialogs
die markanten Stellen des Gesprachs mitgezeigt und die Liicken
erganzt; Erganzung, soweit moglich, in Alleinarbeit
Wenn wir dieses Gesprach betrachten, kdnnen wir erkennen, was
zu einem Gesprach gehort
Im Unterrichtsgesprach werden die wichtigsten Faktoren genannt,
die ein Gesprach konstituieren (vgl. TA):

Sprecher — Angesprochener

Rede — Gegenrede

Frage — Antwort

personlich oder uber eine Sache
Dieser Dialog von K. Valentin und L. Karlstadt hat noch eine be-
sondere Wirkung



Lernzielkontrolle

Lehrintention

Aufschreiben von Stichwortern aus
dem Text und Zuordnen zu den
Fragen

TA als Kontrolle

SS erganzen beim wiederholten Ab-
horen des Dialogs die fehlenden
Begriffe — Selbstkontrolle durch
OHP (Folie, in der die Liicken aus-
gefllt sind)

TA nach Schiilerdiktat

Je nachdem, welchen Einstieg der
Lehrer wahlt, finden die Schiler den
Zugang zum Lernziel Uber das exem-
plarische Gesprachsbeispiel oder
vom Stoffziel ,,Gesprach” her.

Kennenlernen einer Gesprachssitua-
tion am Beispiel des kiinstlerisch dar-
gestellten Kauf-Verkauf-Gesprachs
von Karl Valentin und Lisl Karlstadt

Herausholen der Grundfaktoren eines
Gesprachs: Sprecher — Angespro-
chener; Sache, tuber die gesprochen
wird; Art und Weise, in der Gber eine
Sache gesprochen wird.

Die Schuler erfahren, durch die Grafik
veranschaulicht, daRR der Dialog aus
Rede und Gegenrede besteht; daB
(in diesem Fall) der Kaufer seine
Wiinsche genau angeben soll und der
Verkaufer sprachlich entsprechende
Angebote bringen muf.

BewulRtwerden der ein Gesprach
konstituierenden Faktoren

27



Lehr-/Lernorganisation

L—SS:

Je nach Klassensituation mehr oder weniger ausfuhrliches Heraus-
stellen der ,,valentinischen” Besonderheiten, z. B. die einzelnen
Worter werden hinterfragt, ob sie in jedem Falle anzuwenden sind;
will nicht komisch wirken, wirkt aber komisch; gebrauchliche
Sprachmuster werden hinterfragt, Selbstverstéandliches bewult
gemacht

3. Gestaltung eines Kauf-Verkauf-Gesprachs durch die Schiler

L—SS:

Stell’ dir vor, du waérest der Kaufer und wolltest dir einen Hut, ein
Kleid, Spielzeug . . . kaufen! Wie wiirdest du das Kauf-Gesprach
fuhren?

Berichte

Fuhre zusammen mit deinem Tischnachbarnso ein Kauf-Gesprach!
Partnergesprach

Wer spielt uns das Gesprach vor?

Einige Schiuler spielen und sprechen vor; L macht dabei Tonband-
aufnahmen

Wir wollen uns diese Gesprache nochmals anhoren und uns fra-
gen, ob die Sprecher das, was sie sagen wollten, auch wirklich
gesagt haben

Abhdren jeweils einer Tonbandaufnahme mit gleichzeitiger/an-
schlieRender kritischer Beurteilung

4. Festhalten wichtiger Gestaltungselemente fir ein Gesprach

L—1I:

S5

L —SsS:

L—SS:
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Wenn wir den Dialog ,,Im Hutsalon” und den von den Kindern
vorgespielten Dialog miteinander vergleichen, fallen uns manche
Unterschiede auf

spontane AuRerungen

In Klassenarbeit werden folgende Aspekte erarbeitet: beim ge-
schriebenen Wort nicht mehr erfahrbar: lacheln, ernst schauen,
stocken beim Sprechen, Betonung, zogern, Schnelligkeit im Rede-
fluR, Dialektfarbung, Zwischenlaute (ha, a, a..a..a..), Pause,
Abstand zum Gesprochenen oder personliche Anteilnahme
Folgende Stichworter deuten an, worauf man achten mul3, wenn
man ein Gesprach gut fuhren will (TA): Horen ... Sprechen . ..
Im Klassengesprach wird eine Veranschaulichung der Grund-
begriffe versucht; Einsetzen der Ausdriicke: aufeinander horen,
zueinander sprechen, nicht aneinander vorbeireden

lll. Lernzielvertiefungsphase
Wir fuhren taglich viele Gesprache
nennen alltagliche Gesprachssituationen
Diese Gesprache sind in gewisser Hinsicht gleich, aber sie weisen
auch Unterschiede auf
versuchen, Gleichheiten bzw. Unterschiede zu formulieren
teilt die Texte von Hans Manz aus (Seite 21)
Besprich zusammen mit deinem Tischnachbarn einen/beide
Text(e) von Hans Manz und beachte dabei die Stichpunkte, die
wir an der Tafel zur Gesprachsfuhrung erarbeitet haben
Aussprache (vgl. Sachstrukturelle Uberlegungen)



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS versuchen eine verbale Beurtei-
lung der dramatisierten Gespréache.

SS geben stichpunktartig auf-
geschriebene Aussagen in Satzen
wieder.

Aufschreiben von Stichpunkten:
Gesprache
sind verschieden — gleichen sich
Analyse der Texte von H. Manz in
Partnerarbeit mit Notieren von
Stichpunkten zu den als TA fest-
gehaltenen Erkenntnissen Uber das
Gesprach

Durch diese Hinweise wird die Ein-
sicht angebahnt, daR das personliche
Sprachvermogen und die ,hinter”
den Wortern befindliche geistige
Grundlage der Sprecherpersonlich-
keit ein Gesprach stark pragen.

Durch die selbsttatige (Nach-)Ge-
staltung eines Kauf-Verkauf-Ge-
sprachs hat der Schuler die Moglich-
keit, sich in der Gesprachsfihrung zu
uben. Der Lehrer hat die Maoglich-
keit, das Verstandnis der Schuler zu
tberpriifen bzw. Hilfen zur Verbesse-
rung der Ausdrucksfahigkeit zu ge-
ben.

Tonband: Selbst- und Fremdkon-
trolle — sachliche Kritik

Durch den Vergleich von gesproche-
nem und geschriebenem Dialog sol-
len die Schiler am Beispiel erfahren,
daR die gesprochene Sprache durch
die Beteiligung von Mimik und Gestik
Aussagen lebendiger und direkter
vermittelt als die geschriebene Spra-
che, die versachlichend wirkt.

Durch das Festhalten wesentlicher
Verhaltensweisen bei der Gesprachs-
fuhrung werden die sprachliche Er-
kenntnis und die sprachliche Gestal-
tungsfahigkeit der Schuler gefordert.

Transfer der erarbeiteten Einsichten
und Fertigkeiten auf neue Inhalte
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Tafelanschrift:

.Im Hutsalon” (von Karl Valentin und Lisl Karlstadt)

wer spricht? worliber? wie ?
Kaufer Hut interessiert
Verkaufer komisch
lustig
Zu einem Gesprach gehoren: Sprecher — Angesprochener
Rede — Gegenrede
Frage — Antwort

personlich oder Uber eine Sache
Voraussetzungen fiir ein gutes Gesprach:
Horen: auf — ein — ander horen

Sprechen: zu — ein — ander sprechen
nicht an — ein — ander vorbeireden

Lehraufgabe: Erweiterung der stilistischen Kompetenz durch die Arbeit
mit Wortfeldern und Wortfamilien

Thema: Wir erzahlen von einem Besuch im Tiergarten
Stufe: 3./4. Schuljahr

Feldsperlinge

Es will Abend werden. Hinter dem Kirchdache ist die Sonne untergegangen, und glihrote
und blaue Streifen, Uberschnitten von dem stumpfen Kirchturme, farben den Himmel.

Da kommen sie auch schon an, einzeln, zu zweien, oder auch zu dreien und vieren, und
elner nach dem anderen huscht in das hohe und dichte Efeugewirre hinein, das die steinerne
Gartenpforte Uberwdlbt, und nun zwitschert und piept und quiekt und quakt und plappert
und schnattert es da von lauter Feldspatzen.

Eine Viertelstunde halt das Ruscheln und Rappeln und Quieken und Quaken in dem alten
Efeu an. Ab und zu kommt noch ein Nachzugler, und dann geht das Gezeter von frischem
los, oder einer von den kleinen Kerlen saust plétzlich aus dem Efeu heraus, setzt sich in den
Birnbaum, schimpft gewaltig und macht dann wieder, daB er in den Efeu hineinkommt;
denn die Sonnenmale hinter dem Kirchturm verblassen immer mehr, und vom Walde her
macht sich der Nachtwind auf. Einmal noch raschelt es, und es zirpt und zetert, und dann
ist es still in dem Efeu. Hermann Léns

Quelle: Hopff/Thiel/Reininghaus: Diktate aus dem deutschen Schrifttum. Diesterweg u. a.,
Miinchen 1972¢

Eichelhaher

Auf der blumigen Waldwiese sitzt ein halbes Dutzend Haher. Das schwatzt, das klatscht,
hipft und springt, tanzt hin und her, spreizt die Hollen, nickkoppt und dienert, schaut ernst
drein, hopst albern in die Hohe, schnappt den fliegenden Kafer, streut die Erde des Maul-
wurfshaufens herum, stochert im Moose, scharrt im Grase, hammert an einem Baum-
stumpfe, wetzt an einem Steine, quiekt, schnalzt, quarrt, schnarrt, ratscht und tratscht,
miaut und flotet, da® der Jager, der hinter der Eiche steht, vor Lachen kaum ruhig bleiben
kann.

Ein gellendes Kreischen, das sich sechsmal wiederholt, und davon stiebt das bunte Ge-
lichter, hier, da und dort aus dem Dickicht weiterkreischend. Erstaunt sieht sich der Jager
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um; er kann nichts erspahen. Aber das Kreischen dauert fort, ist bald hier, bald da in der
Dickung, lIaBt nach, um betaubend wieder zu beginnen, hort auf und erneut sich abermals,
bis es als wildes Wutgekreische naherkommt. Und aus der Dickung schiebt sich ein spitzes
Gesicht mit schwarzen Gehoren, eine weille Brust leuchtet, ein roter Leib schimmert, eine
buschige Rute zuckt hin und her, und blank und breit steht auf der Wiese Meister Reineke...

Hermann Lons
Quelle: Hopff/ Thiel/Reininghaus: Diktate aus dem deutschen Schrifttum. Diesterweg u. a.,
Miinchen 1972%

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Das Ziel des Sprachunterrichts in der Grundschule ist primar in der Befahigung
der Schiiler zu situations- und sachgemaRer Verwendung der Sprache zu
sehen. Nicht mehr das Verhéltnis von Stoff und Form steht heute im Mittel-
punkt didaktischer Uberlegungen, vielmehr der Schiiler mit seinem Vermogen
bzw. Unvermogen im Umgang mit der Sprache als einem wesentlichen Me-
dium menschlicher Selbstverwirklichung. Emanzipation, Sozialisation, Kom-
munikation sind in diesem Zusammenhang neben der Beschaftigung mit der
Sprache ,,an sich” als Richtziele zu akzeptieren.

,Bedeutsam fur den Aufsatzunterricht wird in diesem Zusammenhang die
stilistische Kompetenz. Diese ist nach Hoppe die Synthese der einzelnen
Teilkompetenzen: grammatische Kompetenz, thematische Kompetenz, so-
ziale Kompetenz, intentionale Kompetenz. Diese Teilkompetenzen sind mit
unterschiedlicher Gewichtung am Kommunikationsakt beteiligt.” (1) In die-
sem Zusammenhang soll die vorliegende Unterrichtseinheit mit dem Ziel der
Wortschatzerweiterung und damit der Forderung der Sprachkompetenz der
Schuler an bisher sprachkundlich eingeordneten Inhalten (Wortfamilie/
Wortfeld) gesehen werden.

Es ist Aufgabe der Sprachkunde im 3./4. Schuljahr, den Grund zu legen fir
das Verstandnis der Entfaltung der Sprache, wie das z. B. erreicht wird durch
die Zusammenstellung von Wortfamilien. Wortfamilien lassen die Entfaltung
der Sprache durch Wortbildung (Zusammensetzungen, Vor- und Nachsil-
ben...) bewuRt werden. Zur Aufgabe der Sprachkunde als Wortbedeutungs-
lehre gehort die Betrachtung von Wortfeldern. Zwar steht der von J. Trier und
L. Weisgerber gepragte Begriff noch in der wissenschaftlichen Diskussion;
aber nach H. He/mers ist dieser Begriff zu einem einheimischen Begriff fur den
Unterricht geworden, der jenseits aller sprachwissenschaftlichen Definitionen
gebraucht werden kann. ,,Unter Wortfeld versteht man didaktisch eine ge-
ordnete Anzahl von sinnhaft verwandten Wartern, wie sie sich auf einer be-
stimmten Bildungsstufe angereichert haben. Das semantische Gefalle zwi-
schen den verschiedenen Elementen des Wortfeldes ergibt die Anordnung
und Zuordnung der einzelnen Woérter.” (2)

Genetisch stehen am Anfang Waorter mit einem geringen geistigen Konnex
(Wortreihe als Vorform) ; zum Ende der Primarstufe hin ist eine betrachtliche
Erweiterung der Ein- und Zuordnungsfahigkeit — allerdings je nach Kom-
munikationsfahigkeit bzw. Sprachkompetenz der einzelnen Schuler indi-
viduell verschieden — vorhanden.

Diese unterschiedliche individuelle Ausgangssituation des sprachlichen Kon-
nens gebietet vom Bildungsauftrag des Deutschunterrichts her, dal® in der
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Schule Wortschatzerweiterung und damit auch Stilbildung durch das Bereit-
stellen sachadaquater Situationen betrieben wird, in denen die Schuler lernen,
moglichst treffende Begriffe fir die zu versprachlichenden Inhalte zu finden.
..Wortfelder bilden den Inhalt von Stilibungen; diese sind nicht das Resultat
logischer Erklarungen. Der Stilibung geht es, wenn sie den Schiler an die
einzelnen Punkte eines Feldes heranfuhrt, um die Beseitigung falscher Orts-
zuweisungen, um den Ausbau durch Ausfillen von Licken ... Ziel ist die
differenzierte Ausgestaltung der Sprach-Landkarte des Kindes mit ihren ein-
zelnen Bezirken und Festpunkten.” (3) Diese Einordnung der Wortfeldarbeit
in die Erarbeitung der stilistischen Kompetenz des Lernenden darf aber nicht
dazu verleiten, prophylaktisch vorgenommene Wortschatzibungen mit Wort-
familien und Wortfeldern eo ipso bereits als Erweiterung der stilistischen
Kompetenz anzusehen. Die stilistische Kompetenz hangt nicht nur eng mit
der grammatischen Kompetenz zusammen, sondern auch mit der thematischen
und intentionalen. ,,Wirkliche, d. h. wirksame Erweiterung des passiven und
aktiven Wortschatzes wird nur erreicht, wenn hinter der sprachlichen Uber-
legung ein sachliches oder personliches Interesse steht”” (4) bzw. wenn dem
Schuler durch optische bzw. akustische Anschauung und Aufbereitung der
sprachlichen Situation die Moglichkeit gegeben wird, kreativ mit Sprache
umzugehen. Stilbildung ist immer an sinnbestimmtem Material durch-
zufuhren.

Anmerkungen:

1. Watzke, O.: Emanzipatorische Sprachforderung im Aufsatzunterricht, in: Blatter fir
Lehrerfortbildung, 1974 (2), S. 414

. Helmers, H.: Didaktik der deutschen Sprache. Klett, Stuttgart 19747, S. 250

. Helmers, H.: a.a. 0., S. 251

. Graucob, K.: Grammatik im weiteren Sinne, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts. W. Schneider Burgbicherei, Esslingen 1972, S. 128

B wn

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schuler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, da® a) dal eine Wortfamilie die Sammlung
das Wortfeld und die Wort- stammverwandter Worter ist
familie Ordnungsgesichts- b) daR ein Wortfeld die Sammlung sinn-
punkte des Wortschatzes sind verwandter Worter ist
Kénnen
Die Schiiler sollen
Eindbung erweiterter Sprach- a) sich uben im Formulieren des treffend-
kompetenz durch die Beschaf- sten Ausdrucks fur eine bestimmte
tigung mit Wortfeldern und Sprachsituation
Wortfamilien b) besonders geschult werden im Einsatz

treffender Laut- und Bewegungs-
verben und im Gebrauch von Wortern
der Wortfamilie ,,sehen”
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Erkennen

Die Schuler sollen erkennen,
Erkenntnis, dal die Entfaltung a) dal der Gebrauch eines Wortes je

der Sprache und der Sprach- nach Sprach- und Sachsituation er-
kompetenz durch die Kenntnis folgen muB®
von Wortfamilien und Wort- b) daR viele Worter unserer Sprache einer
feldern gefordert wird Wortfamilie zuzuordnen sind

Werten

Die Schiiler sollen

Einschatzen der Stiliibung als a) bereit sein, sich an der Sache um den
einer Moglichkeit, die Kom- - sachlich addquaten Ausdruck zu be-
munikations- und Handlungs- muhen
fahigkeit in bestimmten b) Freude am Lesen bzw. an der (Nach-)
Lebenssituationen zu beherr- Gestaltung differenziert gestalteter
schen Sprechsituationen gewinnen

2. Lernwege

Aus den sachstrukturellen Uberlegungen ergibt sich, daR Wortschatzerwei-
terung nicht ohne die Aufbereitung aussagekraftiger Sprachsituationen er-
folgen kann. Deshalb wird in dieser Einheit ein Sachverhalt, der die Schuler
zur schopferischen Versprachlichung anregt, mit Hilfe der Schallplatte aku-
stisch nachgestaltet: Laute, die Tiere von sich geben. Eine andere Maglich-
keit, die Schiler auf Wortfelder bzw. Wortfamilien hinzufliihren und dabei die
stilistische Kompetenz anzusprechen, ist die Begegnung mit einem entspre-
chenden /iterarischen Text, etwa wie vorgeschlagen: , Feldsperlinge” v. H.
Lons. Das Spielen eines Dialogs (Gestalten eines Dialogs im kindlichen Spiel)
wie auch die mimische und gestische spielerische Darstellung einzelner Wort-
inhalte setzen kindliches Erleben und Tun in Bezug zur sprachlichen Gestal-
tung bzw. schaffen vom Erfahrungsraum des Kindes her die notwendigen
Voraussetzungen fur die treffende Verbalisierung.

Der in der Wortkunde zur Tradition gewordene Vergleich der Wortfamilien
mit einem Baum (Stamm = Wortstamm / Aste = Art der Zusammensetzung
mit dem Stamm) ist ein sachaddquates Mittel zur Veranschaulichung des
etymologischen Sachverhalts. Das Ordnen der zur Wortfamilie gefundenen
Warter nach einzelnen Wortarten hat eine Funktion bezuglich der Sprach-
betrachtung und der Rechtschreibung. Erleben, Horen, Sehen, und dann zum
Erfahrenen Sprechen, kann als das methodische Grundprinzip dieser Unter-
richtseinheit angesehen werden.

3. Lernhilfen

— Schallplatte: Das groRe Gerausche-Archiv. ariola Nr. 61 683, daraus den
Ausschnitt: Tiere;
Einsatz zur kognitiv-affektiven Aufbereitung in eine Sprecheinheit

— Text ,,Feldsperlinge”, entnommen: Hopff/Thiel/Reininghaus: Diktate aus
dem deutschen Schrifttum. Diesterweg, Miinchen u. a. 1972, S. 123;
zur Veranschaulichung bzw. Sprachmusterbietung der stilistischen Wir-
kung unterschiedlicher Formulierungen

— Skizzen an der Tafel; Arbeitsblatt zur Veranschaulichung der gewonnenen
Erkenntnisse bzw. zum Ordnen der gesammelten Ausdriicke
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase
Maglichkeiten:

a) Schallplatte — Gerausche-Archiv. Tierstimmen anhéren und benennen

b) L-Vortrag einer Tierschilderung, z. B. ,,Feldsperlinge” ; Feststellen, wie man
aus der Sprache heraushort, wie verschieden die Vogel ,,schreien”

c) Tafelskizze des Schemas ,,.Baum’ / Wortfamilie; Wortstamm angeben —
SS erganzen die , Aste”

d) Vorlesen eines Schileraufsatzes, in dem gehauft Verbwiederholungen vor-
kommen — Aussprache

Zielangabe:

Problemstellung entsprechend dem gewahliten Einstieg, z. B.
Wir beschéaftigen uns heute

a) mit Wortern, die sprachlich zusammengehdren (Wortfamilie)

b) mit Wortern, die man fir gleiche oder ahnliche Tatigkeiten verwenden
kann (Wortfeld)

Il. Zielerarbeitungsphase

Der erste und der zweite Lernschritt konnen je nach Einstieg an erster oder
zweiter Stelle im Unterricht erarbeitet werden. Die Lehrkraft sollte entspre-
chende Impulsabwandlungen vornehmen.

1. Wortfelder driicken einen Sinnzusammenhang aus. Die einzelnen Worter
eines Wortfeldes haben einen unterschiedlichen Bedeutungsgehalt.
L Wir haben gehort, welche Laute die Tiere von sich geben, und wir
haben diese Laute zu benennen versucht
Rufen, Schreien ist eine Tatigkeit der Tiere.

L.: Wenn du an den Besuch im Zoo denkst, erinnerst du dich, daR
Tiere noch viel mehr tun

SS: Freie Aussprache

L In einem Spiel wollen wir unsere Erinnerungen an den Zoobesuch

darstellen: Ein Schuler ahmt ein Tier nach, die ubrigen Schiiler ver-
suchen eine sprachliche Kennzeichnung der Tatigkeit (Laute,
(Fort-)Bewegung). Die fiir bestimmte Tiere charakteristischen Ta-
tigkeiten werden verbalisiert an der Tafel aufgezeichnet. Zur Unter-
stlitzung der Mobilisierung des Erfahrungswissens kénnen Bilder
(Fotos, Dias) von Tieren dienen

SS; Durchfuhrung des Spiels
L: Auch Uber uns als Zoobesucher kénnen wir Aussagen machen
SS: Z. B.: Wie wir die Tiere anschauen (TA)

L— SS: In Klassenarbeit werden Ausdricke, die zum Wortfeld ,,anschauen”,
..beobachten’” gehdren, gesammelt und an der Tafel bzw. auf dem
Arbeitsblatt festgehalten.

L Mit dem aufgeschriebenen Textmaterial haben wir eine gute Hilfe,
Aussagen uber den Zoobesuch rasch und sprachlich abwechslungs-
reich zu formulieren

5S¢ formulieren Satze wie: Ich erspahte einen schleichenden Fuchs.
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS: Nachahmen der Laute;
Benennen der Laute, die auf der
Schallplatte zu héren waren;
TA: zirpen, grunzen, muhen,
gackern ...

SS schreiben auf dem Arbeitsblatt
die Ausdricke zur Auffassungskon-
trolle mit.

Verstandniskontrolle durch An-
wenden der gefundenen Begriffe
in Satzen

3

Je nach Wahl einer der angegebenen
Einstiegsmoglichkeiten werden die
Schuiler entweder von der Sach-
situation oder von der intendierten
sprachlichen Erkenntnis her mit dem
Unterrichtsvorhaben konfrontiert.

Zusammentragen von Begriffen, die
zu einer Wortfamilie gehoren: Akti-
vierung des sprachlichen Wissens

Im Spiel sollen lustvoll Begriffe zu
einem Sachverhalt gesammelt wer-
den. Das Festhalten der gefundenen
Ausdricke an der Tafel dient der
Veranschaulichung des Zusammen-
gehorens.

Mit dieser Darstellung dirfte eine
Vertiefung des Funktionsverstand-
nisses dieser Ausdricke erreicht
werden.

Das Mitschreiben der SS im Heft
bzw. auf dem analog zur TA gestalte-
ten Arbeitsblatt dient der intensiveren
BewuBtwerdung des Wortinhalts, der
Rechtschreibung, und ist ein Tatig-
keitswechsel.
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Lehr-/Lernorganisation

Erkenntnisgewinnung im gelenkten Unterrichtsgespréach:

L: Diesen Wortgruppen an der Tafel ist etwas gemeinsam

SS: AuBerungen i

L2 Wir suchen eine Uberschrift fir die einzelnen Wortgruppen

§5: Tiere, Bewegungen der Tiere, sehen, anschauen u. a.

Lz Diese Zugehorigkeit von Wortern zu einer bestimmten Bedeutung
kann man mit einem Ausdruck kennzeichnen . .. Man spricht von
Wortfeldern

L—SS: Gemeinsame Erarbeitung des Merksatzes an der Tafel bzw. auf
Arbeitsblatt

2. Wortfamilien sind Wortgruppen, deren Warter sprachlich miteinander ver-
wandt sind. Durch Zusammensetzungen und Ableitungen kénnen zu einem
Wortstamm viele Worter einer Wortfamilie gebildet werden.

L konfrontiert die Schuiler mit einer Zusammenstellung von Waortern
aus der Wortfamilie ,,sehen™ (vgl. TA)

S8 Freie AuRerungen

lis Erzdhle vom Zoobesuch und verwende dabei diese Worter!

SS: erzahlen

L: zeichnet zwei Baume mit Asten an die Tafel

S5 vermuten deren Veranschaulichungsfunktion

Lx fullt die Licken (Aste) mit den entsprechenden Wértern/Silben
aus (vgl. TA)

L—S8S: Unterrichtsgesprach tber den Sinn der Veranschaulichung; Erhel-
lung des Begriffs ,,Wortstamm™

L: Wir wollen weitere Baume mit Wortfamilien zeichnen

S8: Ausfihrung

Erkenntnisgewinnung im gelenkten Unterrichtsgespréach:

L: Diese Baumzeichnung stellt dar, wie sich manche Worter unserer
Sprache zueinander verhalten

SS: Versprachlichung der zeichnerischen Aussage, etwa wie im Merk-
satz (vgl. TA)

3. Vergleich: Wortfeld — Wortfamilie

L Konnen wir das Wortfeld auch in einer Zeichnung festhalten ?

SS: Veranschaulichungsversuche an der Tafel

L—SS: Beurteilung der gefertigten Skizzen unter Verwendung des vorher
aufgeschriebenen Merksatzes bzw. der besprochenen Sachsitua-

tion

i Wir kénnen fir die Begriffe , Wortfeld” und ,,Wortfamilie” noch
andere kennzeichnende Benennungen finden

SS9 suchen Begriffe, z. B. Sinnfeld — Stammfeld

| 5 Jeden Tag kommen wir in Situationen, in denen wir uns sprach-

lich besonders gut verstandigen konnen, wenn wir Begriffe aus
Wortfeldern oder Wortfamilien wissen

88 nennen solche Situationen; L gibt nach Notwendigkeit Hilfen,
z. B.: Wie die Kinder zur Schule gehen; wenn du erzahlst, was du
in der Stadt alles gesehen hast
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Erganzen des Merksatzes —
TA/Arbeitsblatt

Richtiges Ausfillen der Zeilen

in der Baumgrafik
Differenzierung:

a) selbstandig einen Wortstamm
bezeichnen

b) abzeichnen bzw. abschreiben

Eintragen der Begriffe in den
Luckentext des Arbeitsblattes

SS-Zeichnungen

Aufschreiben von Stichpunkten
zur angesprochenen Situation

Das Suchen einer ,,Uberschrift” fiir
die zusammengestellten Wortgrup-
pen fordert die SS zur Kennzeich-
nung des Wortfeldes und damit zu
einer Abstrahierung des bisher Er-
arbeiteten auf.

Die schriftliche Fixierung des erkann-
ten Begriffsinhalts und dessen Funk-
tion im Sprachgebrauch dient der Si-
cherung der Einsicht bzw. des Wis-
sens.

Die Konfrontation der SS mit dem
Wortmaterial, das in den sachlichen
Kontext der vorausgegangenen Be-
trachtung pal3t, erleichtert das Finden
der Unterschiede zwischen den
sprachlich verschiedenen Wortgrup-
pen.

Zeichnung als Impuls fir die Struktu-
rierung der Einsicht — Tatigkeits-
wechsel

Vertiefung des Verstandnisses durch
das Gestalten der Baumgrafik

Die schriftliche Fixierung dient dem
in der Grafik anschaulich geworde-
nen verwandtschaftlichen Bezug von
Wortern unserer Sprache zueinander.

SS-Zeichnungen dienen der Kon-
trolle der Erkenntnis des Begriffsin-
halts ,,Wortfeld".

Vertiefung der Erkenntnis des Unter-
schiedes zwischen Wortfeld und
Wortfamilie durch das Ringen um die
aussagetrachtigste sprachliche Kenn-
zeichnung

Durch die Ubertragung der exempla-
risch gewonnenen Erkenntnis uber
die Funktion der Wortfelder/Wort-
familien auf analoge Situationen der
Sprachverwendung wird die Sprach-
kompetenz der Schuler gefordert.
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Lehr-/Lernorganisation

Ill. Vertiefungsphase

L Der vorgegebene Text zeichnet einen Sachverhalt, (ber den im
taglichen Leben oft gesprochen wird — Wortfeld/Wortfamilie
.helfen” (vgl. TA)

L— AA: Suche zusammen mit deinem Tischnachbarn passende Satze/Si-
tuationen! (schriftlich als Hausaufgabe)

E Der Text ,Eichelhdher” zeigt uns, daR anschaulich und abwechs-
lungsreich erzéhlen kann, wer Uber eine groRe Anzahl von Wortern
eines Wortfeldes verfligt

L—SS: Textanalyse mit Unterstreichen der zu einem Wortfeld geh6renden
Begriffe

Tafelanschrift/Arbeitsblatt:

(Die gesperrt gedruckten Ausdriicke werden im Unterrichtsverlauf erganzt)

Tiere Bewegungen
Ente watscheln

Hase hoppeln

Pfau stolzieren
Schlange schlangein
Storch stelzen

Schwan schwimmen
Taube flattern

Fuchs schleichen

Wie Zoobesucher die Tiere anschauen (,,sehen”)

erblicken, erspahen (flichtig)

beobachten, zuschauen, betrachten (langer)
starren, glotzen, gaffen (gebannt)

augen, schielen (eigenartig)

augen, beobachten, besichtigen, blicken, blinzeln, erblicken, gaffen, glotzen, gucken,
kiebitzen, luchsen, lugen, mustern, schauen, schielen, spahen, starren, stieren, zwin-
kern

Worter, die sinnverwandt sind, gehoren zu einem Wortfeld.
Ihr sachgemaBer Einsatz IaBt unser Sprechen Uber etwas anschaulicher werden.

Wortfamilie ,,sehen”

einsehen, ansehen, umsehen, durchsehen, (bersehen, sich versehen, Vorsicht, An-
sicht, Gesicht, besichtigen, ansichtig werden, Durchsicht, Umsicht, Weitsicht, Uber-
sicht, Nachsicht
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Satze — Aussagen formulieren

Heraussuchen der zu einem Wort-
feld/einer Wortfamilie gehorenden
Begriffe

Die Aufforderung zum Formulieren
von Satzen veranlallt die Schiiler,
das vorgegebene Sprachmaterial in
einer adaquaten Aussagesituation
und Aussageform zu verwenden.

Das Lesen und Betrachten stilistisch
beispielhaft gestalteter Texte fordert
die Erweiterung der Sprachkompe-
tenz.

(Fortsetzung Tafelanschrift/Arbeitsblatt)

o= Endungen
01 L et
= Un= T Il en
2 o DL
— G~ vl | :
1\'| | ~parkeil
An = prreee _m",W
- B Y Sicht !
=rren- . =] :H —
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& Aus P \" ,
B "II '11\I I
- beo B ”1 dhﬂ
2z 1111
) [
Vorsilben P Nadhsilben

gehoren zu einer Wortfamilie.

Worter, die denselben Stamm haben oder vom gleichen Stamm abgeleitet sind,

Unser Wortschatz 1aBt sich in viele Wortfamilien einordnen bzw. aufgliedern.
hier: von den Schiilern gefertigte Skizzen zu ,,Wortfamilie”

Wortfeld / Wortfamilie , helfen”

tragen...

hier: von den Schilern gefertigte Skizzen zu ,, Wortfeld”

Es gibt viele Gelegenheiten zum Helfen: Formuliere Satze|
pflegen, aufheben, trosten, verbinden, raten, beistehen, unterstitzen, mitarbeiten, mit-

Stelle dir eine Situation vor, die zu jeweils einem der folgenden Worter palit:
abhelfen, Nachhilfe, Helfer, aushelfen, Hilfe, mithelfen, hilfsbereit, Abhilfe, hilflos,
sich behelfen, heraushelfen, unbeholifen, hilfreich, Hilfestellung, Erste Hilfe

39



Lehraufgabe: Bilderzihlung

Thema: Max und Moritz (Erster Streich). Von Wilhelm Busch

Stufe: 3. Schuljahr

Vorwort

Ach, was mu8 man oft von bosen
Kindern horen oder lesen!

Wie zum Beispiel hier von diesen,
Welche Max und Moritz hieBen;

Die, anstatt durch weise Lehren
Sich zum Guten zu bekehren,
Oftmals noch dariber lachten

Und sich heimlich lustig machten.
Ja, zur Ubeltatigkeit,

Ja, dazu ist man bereit! —
Menschen necken, Tiere qualen,
Apfel, Birnen, Zwetschen stehlen —
Das ist freilich angenehmer

Erster Streich

Mancher gibt sich viele Mih'

Mit dem lieben Federvieh;
Einesteils der Eier wegen,

Welche diese Vogel legen;
Zweitens: weil man dann und wann

Und dazu auch viel bequemer,

Als in Kirche oder Schule
Festzusitzen auf dem Stuhle.

— Aber wehe, wehe, wehe!

Wenn ich auf das Ende sehe!!

— Ach, das war ein schlimmes Ding,
Wie es Max und Moritz ging.

— Drum ist hier, was sie getrieben,
Abgemalt und aufgeschrieben.

Einen Braten essen kann;

Drittens aber nimmt man auch

Ihre Federn zum Gebrauch

In die Kissen und die Pfihle,

Denn man liegt nicht gerne kuhle. —

Seht, das ist die Witwe Bolte,
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Ihrer Hiihner waren drei Was ist hier jetzt wohl zu tun? —
Und ein stolzer Hahn dabei. Ganz geschwinde, eins, zwei, drei,
Max und Moritz dachten nun: Schneiden sie sich Brot entzwei,

In vier Teile, jedes Stick Ubers Kreuz, ein Stiick an jeden,
Wie ein kleiner Finger dick. Und verlegen sie genau
Diese binden sie an Faden, In den Hof der guten Frau, —

Kaum hat dies der Hahn gesehen, Kikeriki!l Kikikerikih!! —
Fangt er auch schon an zu krahen: Tak, tak, tak!| — da kommen sie.
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uck Brot hinunter;

uc

Jedes ein St

Hahn und Hiahner schlucken munter

Konnte keines recht von hinnen.

Aber als sie sich besinnen,

A
]
7
_“

ReiBen sie sich hin und her,

In die Kreuz und in die Quer

42



Flattern auf und in die Hoh’', Ach herrje, herrjemine |

o

e/
Ach, sie bleiben an dem langen, Und ihr Hals wird lang und langer,
Dirren Ast des Baumes hangen. — Ihr Gesang wird bang und banger;
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Witwe Bolte in der Kammer Hort im Bette diesen Jammer;

,.FlieBet aus dem Aug’, ihr Tranen! Meines Lebens schonster Traum
All mein Hoffen, all mein Sehnen, Hangt an diesem Apfelbaum!™




Tiefbetriibt und sorgenschwer Nimmt die Toten von den Strangen,
Kriegt sie jetzt das Messer her; DaB sie so nicht langer hangen,

Und mit stummem Trauerblick Dieses war der erste Streich,
Kehrt sie in ihr Haus zuriick. — Doch der zweite folgt sogleich.

Quelle: Wilhe/lm Busch. Max und Moritz. Eine Bubengeschichte in sieben Streichen. Ver-
lag Braun & Schneider, Miinchen o. J.

Der-mach-was-du-willst-mit-mir-Teig

350 g Butter 2 Eier Zum Verzieren: Mandeln,
250 g Zucker 1 Messerspitze Salz Pinienkerne, Rosinen, Wein-
1 Zitrone 500 g Mehl beeren, kandierte Friichte,

Zuckerkugeln
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In groBer Schiissel Butter
schaumig rihren.

Zitronenschale hineinreiben.

Zucker, Eier und Salz dazu-
geben.

;
Q

D

ZUCKS

Und alles etwa 20 Minuten
gut ruhren.

Dann Mehl hineinsieben.

Hande waschen, den Teig
leicht zusammenkneten und
zur Kugel formen.

J f(“ 7i

kS

gD

Teig an kiihlem Ort eine
Stunde ruhen lassen.

Tisch und Teigwaller mit
Mehl bestauben und den
Teig % cm dick auswalzen.

Figur aus Karton ausschnei-
den, auf den Teig legen und
mit dem Messer der Figur
nachschneiden.

7R

E

Die Figuren auf ein bebut-
tertes Blech legen und im
Ofen bei mittlerer Hitze
(180°) 15—20 Minuten

backen, dann erst verzieren.

Schokoladenglasur

150 g dunkle Schokolade

6 EL Wasser

20 g Butter

150 g Puderzucker
Schokolade mit dem Wasser
in einem Pfannchen schmel-
zen, den gesiebten Puder-
zucker und die Butter bei-
geben und gut vermischen.

Zuckerglasur

200 g Puderzucker

1 Eiweill

2—3 TL Zitronensaft

PuderzuckerinkleineSchiis-
sel sieben. Eiweil zu Schnee
schlagen und Zitronensaft
beifigen. Glasur mit Messer
aufstreichen.

Quelle: E. Schindler: Wenn ich groBen Hunger hab, fang ich an zu kochen. Rezepte und
Geschichten fir Kinder in der Kiche. Beltz & Gelberg, Weinheim und Basel 1974
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A Sachstrukturelle Anmerkungen

Bildergeschichten und Bildererzahlungen gehoren seit eh und je zum Grund-
bestand der Aufsatzarbeit in der Grundschule. Durch Bilder werden dem
Schuler Hilfen gegeben, seine sprachliche Ausdruckskraft zu schulen. Der
inhaltliche Zusammenhang der Bilder ist durch die einzelnen Schuler indi-
viduell ausdeutbar und fuhrt entsprechend dem Sprachvermogen der einzel-
nen Kinder zu oft recht unterschiedlichen Gestaltungsformen.

Der Spielraum der Erzahlung ist durch die Bilderfolge festgelegt. Die Schiiler
konnen sich ganz auf die sprachliche Darstellung konzentrieren, ohne (oft
muhsam) erst einen sinnvollen Handlungsablauf ausdenken zu mussen.

Zur gewahlten Bildergeschichte aus ,,Max und Moritz"’

Wenn heute die Bildergeschichten weithin durch Comics ersetzt worden sind,
denkt kaum jemand daran, dal die ersten amerikanischen Comics (,,The
Katzenjammer Kids"’, 1897) direkt auf ,,Max und Moritz"” von W. Busch zu-
rickgehen. Max und Moritz ist eine Bildergeschichte, in der zwei Kinder
Trager der Handlung sind. Max und Moritz rauben der Witwe Bolte ihr
.SpielRerkapital”, ihr Federvieh. Von Kindern aller Lander und aller Alters-
stufen geliebt, ist diese Bildergeschichte schnell zur Haus- und Weltliteratur
geworden. ,,W. Busch selbst sprach von diesen karikaturistischen Helden
als von ,Konturwesen’ und wollte damit ihre surreale Existenz kennzeichnen.
Sie haben die Funktion von Medien, die uns erkennen lassen, was alles laus-
bibisch ist oder durch die Tiicke des Objekts zerbrechen kann, und er sucht
sich Werte aus, die ihm fragwiurdig erscheinen. Genau die Welt, die das
Birgertum in jenen Jahren zu bewahren und hochzuhalten trachtete, umgibt
W. Busch mit gefahrlichen Figuren. Sie sind die Opponenten, obwohl Max
und Moritz am Ende zermahlen sind und Viehfutter werden und der Rabe
tot vom Tisch herunterbaumelt!” (1)

Der Lehrer soll um diesen gesellschaftskritischen Hintergrund wissen, auch
wenn sie ihn bei der Arbeit an der Bildergeschichte nicht artikulieren muR.
Die Streiche und Fehler, die W. Busch durch die Taten von Max und Moritz
darstellt, sind typische Kinderstreiche und die Zeichnung der derben SpaRe
der beiden Helden eine klnstlerisch-karikierende Einzelleistung. Mit heiteren
Worten und lustigen Bildern hat W. Busch viel Ernstes gesagt. Der vorder-
grundige Humor verdeckt nicht den Blick auf den Ernst des Lebens. Der
Fabelcharakter dieser Geschichten hat eine padagogische Tendenz.

Kostlicher und tiefgriindiger Humor hat mit einer genialen Vereinfachungs-
gabe eine Einheit zwischen Wort und Bild geschaffen, wie sie selten zu
finden ist. W. Busch selbst sagt uber seine Bildergeschichten: , Wer sie
freundlich zur Hand nimmt, etwa wie Spieluhren, wird vielleicht finden,
dal sie, trotz bummlichten Aussehens, doch teilweise im Leben gegliht, mit
Flei gehdmmert und nicht unzweckmaRig zusammengesetzt sind.” (2)

Die aus einem Bilderkochbuch genommenen Skizzen (3) stellen eine andere
Art von Bildergeschichten dar. Sie vermitteln Sachinformationen in logischer
Reihenfolge fir auszufiihrende Handlungen. Bilder und Texte erganzen sich
auf einfache Weise. So genau und sachlich wie die Texte sind auch die
Zeichnungen.
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Anmerkungen

1. Doderer/Mdller (Hg.): Das Bilderbuch. Geschichte und Entwicklung des Bilderbuches
in Deutschland von den Anfangen bis zur Gegenwart. Beltz, Weinheim und Basel 1973

2. Doderer/Mdller (Hg.): a.a. 0., S. 224

3. Schindler, E.: Wenn ich groBen Hunger hab, fang ich an zu kochen. Rezepte und Ge-
schichten fur Kinder in der Kiiche. Beltz & Gelberg, Weinheim und Basel 1974

4. Busch, W.: Max und Moritz. Eine Bubengeschichte in sieben Streichen. Verlag Braun

& Schneider, Miinchen o. J.

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobziel

Kennenlernen

einer Bildergeschichte aus der
Serie ,,Max und Moritz"* von
Wilhelm Busch

Schulung der Fahigkeit
im adaquaten Versprachlichen
einer Bilderfolge

Erarbeitung der Erkenntnis,
dal’ Bildergeschichten in sich
stimmig sein sollten
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Feinziele

Wissen
Die Schiiler sollen wissen,

a)

b)

daR die vorgelegte Bildergeschichte
aus der Bildergeschichtenserie von W.
Busch ,,Max und Moritz"* stammt und
daR der Dichter Text und Zeichnungen
selbst geschaffen hat

dal ein Sachverhalt in Bildern ent-
weder anschaulich erzdhlt oder nur
angedeutet werden kann

Kénnen
Die Schuler sollen

a)

b)

Uber das genaue Betrachten der Bilder
zur bildgerechten Versprachlichung
kommen

eine kurze Erzahlung (bilderkenn-
zeichnender Bericht) und eine aus-
fuhrliche Erzahlung (wenigstens an
besonders aussagetrachtigen Stellen)
anfertigen konnen

Erkennen
Die Schuler sollen erkennen,

a)

b)

daR Bilderfolgen — ob sie nun mehr
oder weniger ausfihrlich sprachlich
nachgestaltet werden — in richtiger
Reihenfolge dargestellt werden mius-
sen

dal die von W. Busch zu den Zeich-
nungen geschaffene Verserzdhlung
dichterischen Rang hat und die eige-
nen Gestaltungsversuche dem indivi-
duellen Sprachvermogen angepalt
sind



Werten
Die Schiiler sollen

Freude an der Einheit von a) bereit sein, sich um eine die Bildaus-
Wort und Bild in der vorliegen- sage moglichst adaquat wiedergeben-
den Bildergeschichte de Versprachlichung zu bemihen

b) die Unterschiede zwischen der kunst-
lerischen Bilderzahlung von W. Busch
und der sachlichen Bildzeichnung
nach Schindler erspiren und sprach-
lich formulieren konnen

2. Lernwege

Bilder sind zum Anschauen geschaffen. Anschauen kann man etwas nur
in einer ruhigen und entspannten Atmosphare. Deshalb sollte im Unterricht
daflir gesorgt werden, daR jede duRere Unruhe abgestellt wird. Ein Problem
bei der Erarbeitung dieser Bildergeschichte ist die verhaltnismaRig groRe
Anzahl der Bilder und die Tatsache, daR die Zeichnungen original nach
W. Busch den Schulern geboten werden sollten. Wenn die Moglichkeit
gegeben ist, die Bilder auf Folien fur den Tageslichtprojektor zusammen-
zunehmen, ist das sicher eine sehr effektive Form der Darbietung. Das Her-
zeigen der Bilder liber das Episkop bietet einen gewissen Ersatz, ist aber etwas
schwieriger zu handhaben. Das Brennen der Originalzeichnungen (Text ab-
decken) auf Matrizen, die dann eine Vervielfaltigung der Geschichte fur alle
Schiler ermoglichen, ware ein optimaler Weg. Sind in der Schulbtcherei und
aus dem Privatbesitz der Kinder so viele Exemplare der Bildergeschichten auf-
zutreiben, sollte man mit dem Buch arbeiten, da das Leseinteresse durch die
Arbeit direkt mit dem Buch besonders gesteigert wird.

Nach dem Anschauen kommt das Sprechen, zuerst frei, dann durch Impulse
des Lehrers gelenkt. Sind auftauchende Unklarheiten geklart und ist die
miuindliche Bilderzahlung geschehen, konnen die Schuler beauftragt werden,
die Bildergeschichte in Stichpunkten (zu jedem Bild einen oder zwei) auf-
zuschreiben. Die nach der Besprechung der Stichpunkte erfolgende diffe-
renzierte Ausgestaltung ist in diesem Fall sicher in Partnerarbeit moglich.
Die Uberprifung des gefertigten Textes sollte wiederum an Hand der Bilder
erfolgen. Jetzt erst wird die von W. Busch geschaffene Verserzahlung aus-
fuhrlich zum Vergleich herangezogen. Eine Wertung der verschiedenen Dar-
stellungen dirfte sich ungezwungen im Unterrichtsgesprach ergeben. Die
Unterschiede zwischen Bildbericht und Bilderzahlung einerseits und dichte-
rischer Erzahlung andererseits konnen auch erarbeitet werden durch die ver-
gleichende Betrachtung der Backrezept-Bildergeschichte.

3. Lernhilfen

— Buch bzw. Kopie des Ersten Streiches der Bildergeschichte ,,Max und
Moritz” von W. Busch; hergezeigt uber Episkop, OHP oder Arbeitsblatt

— Skizzen des sachlichen Bildberichts (Schindler); entweder als Tafel-
zeichnung oder auf einem Arbeitsblatt mit Licken zum Eintragen der
Bildaussagen
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

l. Motivationsphase
Maglichkeiten:
a) Tafelanschrift: Reizwort ,,Wilhelm Busch”
b) Tafelanschrift: Reizwort ,,Max und Moritz"
c) L-Vortrag: SchluR aus der Verserzahlung:
.Dieses war der erste Streich,
Doch der zweite folgt sogleich.”
d) L bietet Uber Episkop Max und Moritz
e) Gesprach uber bereits bekannte Bildergeschichten

Zielangabe:
Heute beschaftigen wir uns mit einer Bildergeschichte aus ,,Max und Moritz”
von Wilhelm Busch (TA)

Il. Gestaltungsphase

1. Kennenlernen der Bilder

L bietet den Schilern die Moglichkeit, die Bilder (in der Reihenfolge
der Bilderzahlung) in Ruhe zu betrachten:
tiber Tageslichtprojektor, Episkop, vervielféltigt auf einem Arbeits-
blatt oder im Buch

SS: SpontanduRerungen zur Klasse, zum Tischnachbarn, zum Lehrer

L—SS: Klarung unverstandener Bildinhalte: SS sollen Fragen an Mit-
schiler stellen; erst wenn diese sie nicht beantworten kénnen,
greift der Lehrer ein.

2. Miindliche Darstellung der Bildinhalte
L — AA: Versuche zusammen mit deinem Tischnachbarn, zu jedem Bild
einen Stichpunkt zu finden|

SS: Stillarbeit in Partnerarbeit

L—SS: Uberpriifen der Richtigkeit im Unterrichtsgesprach

L—1I:  Wirwollen kurz aufschreiben, wer und was in der Geschichte vor-
kommt!

SSs: diktieren der Lehrkraft und schreiben auf einem Arbeitsblatt mit
(vgl. TA)

3. Kurze schriftliche Fixierung der Bildaussage im Zusammenhang

L: Diese Stichpunkte helfen dir, die ganze Bildergeschichte selber auf-
zuschreiben. Es genlgt, wenn du zu jedem Bild einen Satz for-
mulierst.

851 Stillarbeit in Alleinarbeit ohne Zeitdruck

4. Aussprache uber die Kurzdarstellung

L. Bereitstellen der Bilder

L-Frage: Wer mochte seine Bildergeschichte vorlesen ?

SS: Schuler, die sich freiwillig melden, lesen vor

L— SS: Aussprache uber die Richtigkeit der gemachten Aussagen; wenn
notwendig, den gefertigten Text mit den Bildern vergleichen

8S: Partnerkorrektur der Entwiirfe im Hinblick auf inhaltliche Richtig-
keit
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Aufschreiben der Handlungstrager
und des Handlungsgeschehens in

Stichpunkten nach Schiilerdiktat

Partnerkorrektur

rij

Ausrichtung der Gedanken auf die
bevorstehende Arbeitsaufgabe

Das genaue Betrachten der Bilder —
ohne Zeitdruck — ist die sachliche
Voraussetzung fur die Versprach-
lichung der Bildinhalte.
SpontanauBerungen und klarendes
Gesprach vertiefen das erste emo-
tionale und kognitive Verstandnis.

Der Handlungsablauf wird in groben
Zugen erfaldt; die schriftliche Fixie-
rung der Handlungstrager und der
wichtigsten Handlungsmomente for-
dert die klare Vorstellung.

Der Hinweis, zu jedem Bild einen Satz
aufzuschreiben, hilft sprachschwa-
cheren Schilern, die emotionale
Hemmung vor der ,langen” Ge-
schichte zu Gberwinden und keine
wichtigen Inhalte zu Gbersehen.

Das freiwillige Vorlesen dient der un-
gezwungenen Selbst- und Fremd-
kontrolle vor allem in bezug auf den
Inhalt.
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Lehr-/Lernorganisation

L—1I: Wir konnten die Erzahlung in zwei Hauptabschnitte gliedern!

SS: kennzeichnen den Einschnitt: Was die Buben tun — Was Witwe
Bolte tut, nachdem sie die toten Tiere entdeckt hat

5. Sprachliche Ausgestaltung der Bildergeschichte

L W. Busch hat seine Zeichnungen sehr lebendig gestaltet. Es kommt
beim Erzahlen dieser Geschichte auch darauf an, daB — so wie
die Bilder — auch die Sprache anschaulich und lebendig ist.

L-Frage: Kannst du zu einzelnen Bildern ganz lebendig erzahlen ?

SS: erzahlen nach Wahl zu einzelnen Bildern

L—I: Die Erzahlung wird ausdrucksvoller, wenn du die Handelnden
denken und sprechen laBt. Versuche das z. B.beim 12.und
13. Bild!

SS: BewulBte mundliche Gestaltungsversuche zu den genannten Bil-
dern

L: Du weillt, dal bestimmte Worter einen Text aussagekraftiger

machen. Ich nenne dir einige, die W. Busch in seiner Geschichte
verwendet hat: stolz, munter, bang, tiefbetriibt, herrje, herrjemine

55 stellen fest, da es Eigenschafts- und Ausrufeworter sind

L Wir wollen uns nun die wichtigsten Punkte notieren, damit wir
bei der Ausgestaltung der Erzahlung Hilfen haben.

SS: diktieren

L— AA: Fertige eine lebendige Erzahlung an!

S5: Alleinarbeit in Stillarbeit

1. Uberarbeituﬁgsphase

1. Lehrerkorrektur (hausliche ) der Entwirfe nach den Kriterien:
Richtigkeit des Inhalts

Art der sprachlichen Gestaltung (sprachliche Mittel — intentionsadaquates
Gestaltungsprinzip)

2. Besprechung der Entwdirfe in der Klasse

i) nimmt allgemein Stellung

SS: aulern ihre Meinungen

L: Vorlesen eines gelungenen Beispiels durch den betreffenden Schi-
ler

L—SS: nehmen analysierend und wertend Stellung

| I Notiere in Stichpunkten, warum die Bilderzdhlung von N. N. so
gut gelungen ist!

SS: Stillarbeit

& Nun ein Beispiel fir eine Erzahlung, die noch verbessert werden

muB! Der Lehrer liest ohne Namennennung eine miBlungene
Darstellung vor (evtl. auch als TA oder auf einem Arbeitspapier
vervielfaltigen)

SS: spontane Stellungnahme

b Kennzeichne Stellen in diesem Text, die nicht ,,stimmen”, und be-
muhe dich, diese Geschichte besser zu erzahlen; die Stichpunkte
an der Tafel helfen dir!

SS: formulieren ihre Kritik und ihre Verbesserungsvorschlage
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS bemiihen sich um eine pré-
gnante inhaltliche Kennzeichnung
der beiden Hauptteile der Erzahlung.

Aufschreiben der wichtigsten Punk-
te, die beim zweiten Gestaltungs-
entwurf beachtet werden sollten:
TA nach Schiilerdiktat

SS notieren in Stichpunkten, warum
sie die gehorte gelungene Bilder-
zahlung als ,,gut” bewerten.

Mindliche Verbesserungsvorschlage
zur miBlungenen Gestaltung

Die Gliederung der Erzdhlung in zwei
Hauptteile fordert das geordnete Ver-
standnis des Sinnzusammenhangs.

Die sprachlichen Merkmale einer
spannenden Erzahlung werden so in-
direkt erarbeitet. Sie sind eine Hilfe
fur den zweiten Gestaltungsversuch,
in dem der Schwerpunkt vom inhalt-
lichen Darstellen auf die differenzier-
te sprachliche Ausgestaltung ver-
schoben wird.

Die schriftliche Fixierung der wich-
tigsten Aspekte ist fir manche ver-
geBliche Kinder eine wirksame Hilfe
bei der sprachlichen Ausgestaltung
des Erstentwurfs.

Die Verbalisierung der kognitiven und
emotionalen Vorgange beim Schrei-
ben der Bildergeschichte tragt zur
Kléarung des personlichen Bezugs zu
derartigen Inhalten und sprachlichen
Gestaltungsaufgaben bei.

Die Betrachtung einer gelungenen
und einer miRlungenen Arbeit fordert
die kritische Beurteilung der eigenen
Gestaltung. Sie erfordert die Anwen-
dung der gewonnenen Erkenntnisse
Uber Gestaltungskriterien bei einer
Bilderzahlung.
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Lehr-/Lernorganisation

L-Frage: Wer mochte seine Geschichte freiwillig vorlesen, damit wir alle
sagen konnen, was gelungen ist und was noch verbessert werden
sollte ?

8S: lesen vor

3. Vergleich: Verserzahlung von W. Busch und eigene Erzidhlung

Ly W. Busch hat die Geschichte auch sprachlich erzahlt, das wilt ihr
ja. Ich lese sie euch vor, und ihr fragt euch, was an der Erzdhlung
von W. Busch anders ist als an eurer Gestaltung.

§S: Spontanaullerungen
5SS —L: Vergleich im Klassengesprach
L; Wir alle sind keine solchen Dichter. So pragnant und humorvoll

— noch dazu in Versen — kdnnen wir nicht erzdhlen. Aber lebendig
und spannend sollte jeder von uns seine Geschichte gestalten.

4. Einzeliiberarbeitung des Erstentwurfs

Ly Nach dieser Besprechung weiflt wohl jeder von euch, dak und was
er an seiner Erzahlung noch verbessern kann. Ich habe euch auch
einige Verbesserungsvorschldge in eurem Text angemerkt.

L — AA: Bevor du deine Geschichte noch einmal schreibst, lies sie bitte
genau durch ! Wer will, kann auch zusammen mit einem Mitschiler
die ,schwachen Stellen” besprechen oder die Bilder wieder zum
Vergleich ansehen.

SS: Partnerarbeit bzw. Alleinarbeit beim Heraussuchen der zu ver-
bessernden Textstellen (durch Stichpunkt u. a. kennzeichnen)
Zweite Uberarbeitete Darstellung in Alleinarbeit (ohne Zeitdruck)

5. Uberpriifen der Gberarbeiteten Darstellung in Partnerarbeit

L Schiiler, die ihre Arbeit beendet haben, suchen sich einen Mit-
schiiler, der auch schon fertig ist. Beide lesen und beurteilen
gegenseitig ihre Arbeiten.

SS: versuchen, die eigene Arbeit und die der Mitschiiler kritisch zu be-
werten

L Hausliche Korrektur mit verbaler Beurteilung

6. Reinschrift der Geschichten

SS:; Reinschrift der Geschichten ins Aufsatzheft —

Die gelungenste Erzahlung wird in das klasseneigene Geschichten-
buch eingetragen.

IV. Vertiefung

Moglichkeiten:

a) im Rahmen von Vorlesestunden auch klasseneigene Erzdhlungen vor-
tragen lassen und die Wirkung auf die Leser formulieren

b) die Schiler sich selbstédndig auseinandersetzen lassen mit der Bilderge-
schichte vom Kuchenbacken — Vergleich mit der Bildergeschichte von
W. Busch

c) Lesen der iibrigen Bildergeschichten aus ,,Max und Moritz"
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Verbesserung des Erstentwurfs
der Erzéhlung

Selbstandige Auseinandersetzung
mit Analyse- und Gestaltungsauf-
gaben beziglich Bildergeschichten

Nicht alle Schuler konnen von ihrer
Personlichkeitsstruktur her offent-
liche Kritik vertragen. Andere ver-
suchen, sich und ihre Produkte bei
allen Gelegenheiten zur Schau zu
stellen. Das erziehliche , Finger-
spitzengefuhl” des Lehrers hat hier
den rechten Ausgleich zu schaffen.

Der Vergleich der Verserzahlung von
W. Busch mit der eigenen Erzahlung
bringt Anregungen flr die eigene
sprachliche Gestaltungsarbeit und
macht den Schilern Spal.

Die Uberarbeitung des Erstentwurfs
fordert die aktive Auseinanderset-
zung mit Inhalt und Sprachgestalt
und zeigt, inwieweit die Schiiler
Sprachmaterial verfigbar haben und
wie flexibel sie dieses Sprachmaterial
bei Gestaltungsaufgaben einsetzen
konnen.

Die Bewertung der Erzahlung durch
Mitschiler wirkt sich meist positiv
auf das soziale Verhalten wie auch
auf die kritische Einstellung zur eige-
nen Arbeit aus. Die verbale und in
Noten ausgedriickte Bewertung
durch den Lehrer informiert Schu-
ler und Eltern iiber den Leistungs-
stand in der sprachlichen Gestaltung.

Die gewonnenen Einsichten werden
bei der Begegnung mit anderen Bil-
dergeschichten vertieft.
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Tafelanschrift:

Bildergeschichte: Max und Moritz (von W. Busch) — Erster Streich

wer? Max und Moritz
Witwe Bolte
ein Hahn und drei Hennen

was? Brotstiickchen als Falle
Tod der Tiere
Entdeckung durch Witwe Bolte
Trauer der Witwe Bolte

Zwei Hauptteile der Erzdahlung:

Was Max und Moritz Was Witwe Bolte tut,
mit den Hihnern tun als sie die toten Tiere entdeckt

Wieerzahlen wir?

Richtige Reihenfolge beachten!

Anschaulich und lebendig schreiben!

Treffende Eigenschafts- und Ausrufeworter verwenden |

Schreiben, was die Handelnden denken, sagen, rufen, fragen, tun (wortliche Rede,
Satzzeichen)

Lehraufgabe: Erlebniserzahlung
Thema: Erlebnis mit einem Tier
Stufe: 3./4. Schuljahr
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A Sachstrukturelle Anmerkungen

Es wird heute oft behauptet, daB die herkdmmlichen Darstellungsformen im
Aufsatzunterricht der kommunikativen Praxis nicht mehr gerecht werden. Der
Erlebnisaufsatz sei keine natirliche, sondern eine kinstliche Form des
Sprachgebrauchs. Gleichzeitig fordert man, in der sprachgestalterischen Ar-
beit ,,elementare und komplexe Ausdrucksibungen” (1) zum Zwecke der
Forderung der Sprachkompetenz im KommunikationsprozeR durchzufiihren.
Unter elementaren Ausdrucksibungen versteht man ,,die sinnvolle Verwen-
dung eines sprachlichen Materials”, die ,,Darstellung eines Sachverhalts zu
einem bestimmten Zweck gegenulber einem bestimmten Partner”. Ob die
Ubungen miindlich oder schriftlich durchgefiihrt werden, ist unwesentlich.
Wichtig ist, daR die Darstellungsfahigkeiten dabei in ,,drei kommunikativ-
pragmatischen Hauptrichtungen’ entwickelt werden: Die Schiiler sollen zu
,.sachlich betonten Informationen”, ,erlebnisbetonten Informationen” und
,uberzeugenden Argumentationen” befahigt werden. Dabei ist auf eine enge
Verbindung mit dem alltaglichen Leben der Schuler zu achten. Wenn die Be-
herrschung der Fahigkeit im Weitergeben von erlebnisbetonten Informatio-
nen ein Richtziel der Ausdrucksarbeit darstellt, muB man dem Erzahlen von
Erlebtem auch heute noch einen Raum in der sprachgestalterischen Arbeit
einraumen.

Wie die Sachsprache so ist auch die Erlebnissprache ein Bildungsziel durch
alle Schuljahre hindurch. Gefiihl und Denken als Grunddimensionen der
menschlichen Personlichkeit sollen gleichermalien zu ihrem Recht kommen.
,.Die subjektiven Darstellungsformen Erzdhlung, Schilderung... weisen in
der Regel eine geringe Subjekt-Objekt-Distanz auf, weil in ihnen die person-
liche Aussage dominiert.”” (2) Ziel der sprachlichen Bildungsarbeit ist die
Integration der beiden Darstellungsarten bzw. die der Sprechsituation ent-
sprechende Sprachhaltung.

Czinczoll (3) spricht davon, dal® der Erlebnisaufsatz fortentwickelt werden
musse. Erlebnisaufsatze der herkommlichen Art ,,setzen eine bestimmte Art
von Erlebnissen voraus, in denen durch ein Ich Geschehnisablaufe von ge-
wisser Einmaligkeit mit steigender Spannung und sich anschlieRender Ent-
spannung wiedergegeben, phantasiert oder zu solchen ,aufgemaobelt’ werden
sollen. Hierzu fehlen vielen Kindern die notige Phantasie oder die groen
Erlebnisse.” (4) Czinczoll meint, daR der Erlebnisbegriff viel weiter gefal’t
werden musse, dal er nicht gleichgesetzt werden darf mit ,,ein einmaliges
Erleben haben".

Alle Arten des emotional gepragten Verhaltnisses von Mensch und Welt seien
hier einzuordnen, z. B. auch tagliche Langeweile, Prifungsangst, Schuld-
gefihle, MiRverstandnisse. ,,Vom Erlebnisaufsatz zum Erlebenaufsatz” sollte
das Programm der Ubung in der affektiven Sprachverwendung lauten. ,, Hier
konnten wie bisher Handlungsablaufe mit affektiver Anteilnahme in der Ich-
form dargestellt werden (vor allem in der Grundschule), aber ebenso (vor
allem nach der Grundschule) allgemeine Beschreibungen von Zustanden
stattfinden, die mit affektiver Beteiligung vor sich gehen (Furcht, Sorge,
zwischenmenschliche Beziehungen .. .)."” (5)

Im 3./4. Schuljahr sind die Kinder von der Sprachentwicklung her (6) bereits
fahig, die Innensicht der Dinge, das eigene Erleben und Fuhlen, Gedanken
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und Intentionen sprachlich auszudricken. Das Kind kann erzahlen, was es
erlebt hat. Auch die Erzahlstrukturen treten scharfer hervor. Der Beginn der
Erzahlung und der SchluB der Erzdhlung unterscheiden sich oft merklich von
der Darstellung des eigentlichen Erlebens. Der Erfolg der Bemiihung um eine
Forderung der affektiven Sprachverwendung ist weithin davon abhéngig, ob
es dem Lehrer gelingt, jene Situationen aus dem Leben des Kindes zur Sprache
zu bringen, die sein Gemiit und Gefiihl anriihren. Die subjektive Wichtigkeit
kindlicher Erlebnisse unterscheidet sich oft sehr von der Funktion derselben
Erlebnisse im Denken und Fihlen der Erwachsenen.

Fir dieses Unterrichtsmodell wurde ein Thema gewahlt, das weithin auf ge-
miutvolle Erfahrungen der Kinder aufbauen durfte, das Rahmenthema ,,Er-
lebnis mit einem Tier”. Tiere gehoren zum Erfahrungsraum der Schuler,
wenn auch in unterschiedlicher Art. Tiere als lebendige Wesen rufen den
Menschen und insbesondere das Kind zur emotionalen Kontaktaufnahme
auf. Mit Tieren spricht das Kind, wenn es sich unter den Erwachsenen nicht
wohl fuhit. Die affektive Sprachverwendung durfte im Erzahlen uber den Um-
gang oder Uber ein Erlebnis mit einem Tier zu erwarten sein.

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Aneignung des Wissens uber a) daR eine Erzahlung eine bestimmte
stilistische Merkmale der (schrift- Erzahlstruktur haben kann (Hindran-
sprachlichen) Mitteilung von gen zu einem Hohepunkt — Span-
Erlebnissen und Gefuhlen nungsbogen)

b) daR ein Erleben genau, anschaulich
und spannend erzahlt werden mul,
wenn es dem Leser die Maoglichkeit
zum Nachempfinden der Emotionen

bieten soll
Kénnen
Die Schiiler sollen
Einlibung darstellungstech- a) sich uben im leserbezogenen sprach-
nischer Grundfertigkeiten im lichen Mitteilen von Erlebnissen
Hinblick auf das Mitteilen von b) die personliche Aussageabsicht durch
Erlebtem den Einsatz entsprechender sprach-

licher Mittel (,,anmutendeAusdricke”,
Czinczoll) verwirklichen kénnen

Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, a) daR die Mitteilung von Erlebnissen auf
dal die Darstellungsweise den den Leser besonders lebendig wirkt,
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dargestellten Sachverhalt und wenn Geflhle ausdrickendes Sprach-

die Intention des Schreibers material verwendet wird

ausdrucken soll b) dal der affektive Sprachgebrauch eine
Form menschlicher Selbstmitteilung
und Selbstverwirklichung ist

Werten
Die Schuler sollen
Erfahrung der schriftsprach- a) bereit sein, bei Erlebniserzahlungen
lichen Gestaltung als einer die eigenen inneren Empfindungen
Maoglichkeit, personliches Er- (Gefuhle, Gedanken, Wiunsche) in
leben zu verarbeiten Sprache umzusetzen

b) Sprache als ein Medium erfahren
und verwenden konnen, die gemdut-
und gefuhlvolle Beziehung zwischen
Mensch und Welt auszudrucken und
zu verarbeiten

2. Lernwege

Dem Erzahlen eines Erlebnisses muB ein Erlebnis vorausgehen. Die Schule
kann kein Erlebnis mit einem Tier im Rahmen des Unterrichts schaffen (we-
nigstens nur in Ausnahmefallen). So ist es die erste Aufgabe des Lehrers, fiir
dieses Unterrichtsvorhaben Sprechsituationen aufzubereiten, durch die der
Schiiler veranlat wird, sein Erleben zu versprachlichen. Bilder, die Kinder im
Umgang mit Tieren zeigen, Zeitungsberichte, eine Geschichte aus dem Lese-
buch oder aus einem Kinderbuch oder ein Gedicht konnen zum eigenen Er-
zahlen motivieren. Fragen, die dabei beantwortet werden sollen, waren:
Warum erzahlen wir diese Erlebnisse und anderes ? Was erzéhlen wir vom
jeweils gesamten Erlebniskomplex? Wie erzahlen wir, damit der Horer ver-
steht, was wir meinen ? Die Ausdruckstibung wird zuerst im mundlichen Ge-
staltungsversuch und anschlieBend im Aufschreiben des Erlebten erfolgen.
Beider Uberarbeitung des Entwurfs konnen die oben gestellten Fragen Richt-
linien sein. Gestaltungshilfen in Form von gemeinsam zusammengetragenem
Wortmaterial und Merkséatzen sind nur dann effektiv, wenn die Schiler zu-
sammen mit dem Lehrer mindestens an einem Beispiel deren praktische Ver-
wendung eindben. Kinder, die kein Erleben mit einem Tier ,,wissen”, dirfen
die vorgelegte Bildergeschichte versprachlichen.

3. Lernhilfen

— Texte, indenen Erlebtes und Erlebnisse gemal dem kindlichen Gestaltungs-
vermogen dargestellt sind, zur Motivation und als Stilmuster, z. B. aus
Kinderblichern, aus Leseblichern, Aufsdtze anderer Kinder, Kinder-
gedichte

— Bildergeschichten als Erzahlhilfe fir jene Kinder, die lber keine eigenen
Erlebnisse berichten kénnen

— Tafel oder OHP zum Festhalten der Gestaltungshilfen
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase
Moaglichkeiten:
a) ,_It-l_ktueﬂer AnlaB3: Ein Schiler erzahlt spontan von einem Erlebnis mit einem
ier
b) Betrachten von Fotos oder Anschauen eines Films, die Kinder im Umgang
mit Tieren zeigen
c) Gesprach uber einschlagige Fernsehsendungen, z. B. , Lassie”
d) Betrachten der Bildergeschichte: Ein Hund als Lebensretter

e) L liest aus einem K/assengeschichtenheft friherer Jahrgange die Erlebnis-
erzahlung eines Kindes vor

Zielangabe:

Wir wollen heute von unseren eigenen Erlebnissen mit Tieren erzéhlen und
uns Gedanken machen, wie man gut erzahlt (TA)

Il. Phase der miindlichen Mitteilung von Erlebtem

1. Spontanes Erzahlen

L—1I: Auch manche von euch haben mit Tieren schon allerhand erlebt!

SS: erzahlen mehr oder weniger ausfuhrlich. Sollte sich kein Schuler
melden, miiRte der Lehrer auf Tiergeschichten zurtickgreifen

L— SS: unterbrechen nur dann den Erzahler oder stellen im Anschlu® Fra-
gen, wenn besondere Unklarheiten vorliegen bzw. nochmaliger
oder noch ausflihrlicherer Vortrag gewiinscht wird

2. Erzahlen mit einer festgelegten Intention

L2 greift aus den Erzahlungen der Schiiler einige heraus und erlautert
an ihnen, was der Erzahler dem Zuhdrenden mitteilen wollte und
ob ihm das gelungen ist

L— AA: Nenne Stichpunkte, die kurz das ausdriicken, was die Mitschuler
berichtet haben!

SS: bemuhen sich um stichpunktartige Zusammenfassungen der Er-
zahlungen
L: notiert die Stichpunkte an der Tafel (vgl. TA) und heftet das Bild

des jeweiligen Tieres daneben bzw. fertigt eine Skizze an

L — AA: Die entsprechenden Schiiler kénnten nun ihr Erlebnis noch einmal
erzahlen und dabei besonders darauf achten, daR sich die Zuhérer
das Erzahlte gut vorstellen und daR sie mitfihlen kénnen

3. Erarbeitung von Gestaltungshilfen

L Wenn wir jemandem mitteilen wollen, was wir erlebt haben, was
wir bei bestimmten Ereignissen geflhlt und gedacht haben, dann
mussen wir beim Erzahlen auf gewisse Punkte achten

§S: duBern ihre Meinung, ihr Wissen
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren nach Moglichkeit
das Lernziel der Einheit mit
eigenen Worten (TA).

SS geben Stichpunkte zu den
wichtigsten Erzahlinhalten an
(TA).

Erzahlungen der Schiler unter
Berucksichtigung der festgelegten
Intention

Die Wahl, welche Hinflihrung zur ge-
planten Unterrichtsarbeit effektiv ist,
ist einerseits vom Erfahrungsraum
der Kinder, andererseits von der Fa-
higkeit des Lehrers abhangig, mit
mehr oder weniger Anschauungs-
material motivierende Sprechanldsse
zu schaffen.

Im freiwilligenErzédhlen gibtderSchii-
ler seinem natirlichen Ausdrucks-
bedurfnis freien Lauf. Voraussetzung
fur das Gelingen solcher Erzahiminu-
ten ist eine ungezwungene Atmo-
sphare in der Klasse. Der Erzahler soll
alle Schiler und den Lehrer als
interessierte Zuhorer empfinden kon-
nen (evtl. Erzahlkreis).

Die Darstellung des Hauptinhaltes
der Erzahlung in Stichpunkten lenkt
den Blick auf den Erzahlkern.

Die bildnerische Darstellung der
Tiere, uber die erzahlt wird, fordert
den emotionalen Bezug von Sprecher
und Zuhorer zum Erzahlinhalt.
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Lehr-/Lernorganisation

L Wir wollen uns Fragen aufschreiben, die der Zuhorer an den Er-
zahler stellen wirde, wenn dieser nicht gut erzahlt.

L— AA: Uberlege zusammen mit deinem Tischnachbarn, wie solche Fragen
lauten konnten! Schreibt auf, was ihr findet! Denkt an die Er-
zahlungen der Mitschdler!

S5 Partnerarbeit in Stillarbeit )

L3 Wir sammeln die Ergebnisse eurer Uberlegungen

L—SS: horen, bedenken, vergleichen und werten die Beitrdge
TA: Wer erzahlt wem ?

Was wird wie erzahlt?
Warum?

L—SS: Erlauterung der Kurzformel durch Belegen mit einem Beispiel aus

den eingangs erzahlten Geschichten

Ill. Phase der schriftlichen Ausdrucksarbeit

1. Vorarbeit der Schiiler zur geschlossenen schriftlichen Erzahlung

L: Bevor jeder von euch nun schriftlich erzahit, was er mit einem Tier
erlebt hat, sollte er sich tuberlegen, was er schreiben will.

L— AA: Notiere dir dazu die finf Fragen, die an der Tafel stehen! Schreibe
zu jeder Frage einige Stichpunkte auf, die zu deinem Erlebnis

passen!
55 Alleinarbeit in Stillarbeit
L: Wer ,,nichts” weil}, wer also mit einem Tier noch nichts erlebt hat,

bekommt von mir eine andere Arbeit:

L zeigt diesen Schiilern eine Bildergeschichte (z. B. Seite 56)
und bespricht sie mit ihnen (entweder in einem Ausweichraum
uber Episkop oder besser vervielfaltigt auf einem Arbeitsblatt)

2. Niederschrift der Erzahlung

L Wer mit seinen Notizen nicht zurechtkommt oder noch etwas dazu
fragen will, kann das durch Fingerheben kundtun.
Wer die Vorarbeit fir seine schriftliche Erzahlung beendet hat, darf
gleich mit dem Schreiben beginnen.

8S: schreiben in volliger Ruhe und ohne Zeitdruck

L: gibt individuelle Hilfen, soweit von den Schulern gewinscht

3. Arbeitsaufgaben fir schnell schreibende Schiler

Zur Uberbriickung der Zeit fir Schiiler, die ihre Niederschrift schneller be-

enden als die anderen, bietet die Lehrkraft als TA zur Auswahl folgende

Arbeitsauftrage an:

— Male ein Bild zu deiner Erzahlung!

— Lies deine Geschichte durch und Uberlege, ob der Leser sich alles gut
vorstellen kann!

— Lies deine Geschichte durch und iiberpriife, ob du alle Fragen beantworten
kannst!

— Tausche mit einem ebenfalls fertigen Schuler die Geschichte aus! Erzahlt
einander, was euch an der Erzdhlung des anderen besonders gut gefallt|
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

TA der in Stillarbeit gefundenen
Fragen nach Schulerdiktat
Bemuhung um Pragung in Kurz-
formel.

L kontrolliert individuell bei
einzelnen Schilern, wie sie
Arbeitsauftrage handhaben.

Durch die Formulierung von Fragen
wird die kritische Betrachtung des
Gesamtkomplexes , Erzahlung” ge-
schult. Die schriftliche Fixierung der
Fragen ist eine Gestaltungshilfe fiur
die nachfolgende schriftliche Aus-
drucksarbeit und dient vor allem der
Selbst- bzw. Partnerkontrolle des
Geschriebenen.

Das Sammeln von Stichpunkten zu
den erarbeiteten Fragen fordert die
inhaltliche Aufgliederung des in der
Erinnerung komplexen Erlebnisses
und hilft, beim Schreiben nichts We-
sentliches zu vergessen.

Sprachschwache und erlebnisarme
Kinder sollen nicht zum lustlosen
Phantasieren gezwungen werden.
Eine Bilderzahlung zum gleichen
Thema ist auch eine Moglichkeit der
komplexen Ausdruckstbung.

Bei manchen Schiilern ist ein infor-
mierendes oder auch nur ein ermun-
terndes Wort des Lehrers notwendig,
um die Schreibhemmung (leeres
weilles Papier) zu tberwinden.

Der Gesamtentwurf sollte aber in
einem Zug erfolgen, um die Einheit
von Erleben nachempfinden und Er-
leben aussprechen zu wahren.

Die als TA fixierten Arbeitsauftrage
helfen einerseits, die Ruhe in der
Klasse fir die noch schreibenden
Schiler zu erhalten, andererseits bie-
ten sie dem Schiiler eine Hilfe fir die
selbstiandige Uberarbeitung des Ent-
wurfs.
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Lehr-/Lernorganisation

IV. Phase der Uberarbeitung

1. Hausliche Korrektur durch die Lehrkraft
Die Korrektur und die Beurteilung sollte folgende Aspekte beachten:

N s w N =

SS:
L-Frage:
L—SS:

SS:

. Ist der Inhalt folgerichtig und im angemessenen Umfang ausgefihrt ?

. Wurde die Gestaltungsaufgabe erfullt ? (ein Erlebnis so erzahlen, dal der
Leser miterleben kann)

. Entspricht das Sprachmaterial der Gestaltungsabsicht ? (Wortverwendung,
Ausdriicke, Interjektionen...)

. Welche grammatikalischen und rechtschriftlichen Fehler missen verbes-
sert werden ?

. Einzelverbesserung durch die Schiler

gibt eine allgemeine positive Wertung der Arbeiten und begrindet
die Notwendigkeit der Korrektur bzw. Zweitschrift durch die Schi-
ler

Zusatzlich zu den in der Arbeit schriftlich vermerkten Stellen zur
Korrektur wollen wir uns zu einer Frage noch Stichpunkte auf-
schreiben: zum Wie ?

Spontane AuRerungen

Was macht dieses ,,Wie"" einer Erzahlung aus?
Unterrichtsgesprach uber den Stil der sprachlichen Gestaltung mit
Fixierung einiger Stichpunkte als TA (vgl. TA)

Einzelverbesserung in Alleinarbeit — individuelle Hilfen

Wenn der Lehrer die Erstschrift mit abgeben 1aft, evtl. auch als
Hausaufgabe

3. Beurteilung der Arbeit durch Mitschuler

18

SS:
L:

L—SS:

Wer fertig ist, kann mit einem Mitschiler, der ebenfalls soweit ist,
die Arbeit austauschen. Jeder versucht, dem anderen in Stichpunk-
ten aufzuschreiben, was er Uber seine Erzahlung denkt

Stillarbeit

Wer will, darf seine Geschichte vorlesen (evtl. auch im Rahmen
einer eigenen Vorlesestunde)

versuchen, die Wirkung auf den Zuhaorer zu artikulieren

4. Reinschrift

Schiiler, deren Erstentwurf kaum zu verbessern war, durfen bereits den Zweit-
entwurf als Reinschrift anfertigen. Die tbrigen Schiler schreiben die Rein-
schrift nach erfolgter Zweitkorrektur durch den Lehrer oder einen Mitschiler.

V. Phase der Vertiefung

Maglichkeiten:

a) Unterrichtsgesprach uber den Unterschied von: Erlebnisse als Erlebtes er-
zahlen und Erlebnisse berichten

b) Freiwilliger Eintrag von Erlebnisgeschichten in das Klassengeschichten-

buch

c) Lesen und Analysieren von Erlebnisgeschichten
d) Gesprach Uber Erlebnisse anderer Art: Angst, Freude, Langeweile, Trauer,
HaR, Streit
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

L macht sich Notizen, in welcher
Form bzw. mit welchen Schwierig-
keiten die Schiiler die Uber-
arbeitung vollziehen.

Beurteilung der Arbeiten
von Mitschulern

Formulieren von Wirkungsweisen
der Erzahlung auf den Horer

Diese Hauptaspekte der Analyse
einer sprachlichen Gestaltung bieten
dem Lehrer Beurteilungshilfen und —
beientsprechenderverbalerund durch
Zeichen festgelegter schriftlicher
Korrektur — dem Schuler Ansatz-
punkte fir die Verbesserung seiner
Arbeit.

Bei der Verbesserung und der Zweit-
schrift der Erzahlung uben sich die
Schiler in der Fertigkeit, Aussage-
intentionen und Sprachmaterial még-
lichst angemessen aufeinander ab-
zustimmen.

Die Ubung in der affektiven Sprach-
verwendung wird durch die Stich-
punkte stimuliert.

Die Beurteilung der Arbeit von Mit-
schilern erfordert die Anwendung
der Erkenntnisse Uber die erlebnis-
hafte sprachliche Gestaltungsform.

Das Vorlesen fordert die Motivation
fur weitere leserbezogene schrift-
sprachliche Ausdrucksarbeit.

Der Transfer auf andere Erlebnis-
situationen vertieft die gewonnenen
Erkenntnisse Uber das Aussprechen
von Erlebnissen.
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Tafelanschrift:

Wir erzéhlen, was wir mit Tieren erlebt haben

Hund — Spiel — Spal®
Hund — gebissen
Schmerz, Angst, Wut
Wanderung — Vogelnest
— Freude

Katze — aus dem Fenster
gefallen — Angst

Wir beachten beim Erzdhlen

Wer erzahlt wem?

Was wird wie erzahlt?
Warum (erzdhlt wer was
wem wie) ?

Fir schnelle Schreiber:

Wahle aus: Male ein Bild zu deiner Erzahlung!

Lies deine Geschichte durch und lberlege, ob sich der Leser alles gut
vorstellen kann!

Lies deine Geschichte durch und iberpriife, ob du alle Fragen beant-
worten kannst!

Tausche mit einem Mitschiler die Geschichte aus und erzahlt einander,
was euch an der Erzahlung des anderen besonders gut gefallt|

Wie ?

Erzédhlung in der Ich-Form

Eigenschafts- und Tatigkeitsworter, die Gefiihle ausdriicken

Ausrufesatze, gefiihlvolle Ausdricke, Zwischenrufe

spannend

Anmerkungen:

1=

N

4,
5.
6.

Vgl. zum Folgenden: Palme, L./Schreiter, G.: Didaktisch-methodische Grundpositionen
des Unterrichtsfaches Deutsche Sprache und Literatur in der allgemeinbildenden Schule
der DDR, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des Deutschunterrichts. W. Schneider
Burgbiicherei, Esslingen 1972, S. 585

. Palme, L./Schreiter, G.:a.a. 0., S. 585
. Val. Czinczoll, B.: Sprachgestaltung in der Grundschule. Auer, Donauwérth 19742

S. 26ff. und S. 123ff.

Czinczoll, B.:a.a.0., 5. 26

Czinczoll, B.:a.a.0., S. 26

Vgl. Pregel, D.: Zum Sprachstil des Grundschulkindes. Disseldorf 1970

— Schwartz, R.: Geschichten in Bildern. 2. Folge. Oldenbourg, Minchen 0. J., S.5
— Bittner, G.: Sprache und affektive Entwicklung. Stuttgart 1969
— Fahn, K.: Der Wandel des Aufsatzbegriffs in der deutschen Volksschule von den An-

fangen bis zur Gegenwart. Minchen 1971
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Lehraufgabe: Phantasiegeschichte

Thema: Wir erzahlen eine abenteuerliche Phantasiegeschichte
nach Reizwdartern

Stufe: 3./4. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Vorstellungskraft ist eine wesentlich menschliche Eigenschaft. Phantasie-
volles Denken und Sprechen gehoren zu den Ausdrucksformen des mensch-
lichen Geistes. Beim Kind ist die phantasievolle Vorstellung eine unbewufte
Leistung. Die Gestaltung phantastischer Geschichten wird deshalb nie als
reine Pflichtibung verstanden, vielmehr als freudvolle Maoglichkeit, den eige-
nen phantastischen Vorstellungen Gestalt zu geben. Das Spiel mit dem
Sprachmaterial gehort zum kindlichen Umgang mit der Sprache. ,,Dieses
Sprachspiel macht nicht an der Sinngrenze halt. Dem mit dem Vorstellungs-
material hantierenden Kind ist das Uberschreiten der einzelnen Bereichs-
grenzen oft nicht bewuft. Traum, Wirklichkeit und Phantasie durchdringen
sich gegenseitig auf eine fir den Erwachsenen erstaunliche Art und Weise.”
(1) Der Zusammenhang zwischen Traum und Wirklichkeit ist sogar so stark,
daR Kinder bei Erlebnisdarstellungen ganz oder teilweise Phantasiedarstel-
lungen gestalten (manchmal allerdings auch aus einem Mangel an echten
Erlebnissen). Es ist wichtig, dal fur Phantasiedarstellungen Themen gewahlt
werden, die ,,an sich” bereits pradestiniert sind zum Ausgestalten durch die
Vorstellungskraft. Traume, Gespenster, Wunsche, alles, was mit Abenteuer
in Zusammenhang steht, bietet sich an, Inhalte zu erfinden und sprachlich
interessant zu gestalten. ,,Keine Zweifel bestehen dartber, daR die Phantasie
als das kreative Spiel mit dem Sprach- und Vorstellungsmaterial positive
Krafte zur Sprachbildung enthalt.” (2)

Die Gestaltung einer Phantasiegeschichte nach vorgegebenen Stichpunkten
(gebundener Phantasieaufsatz) dirfte dem Sprachvermogen der Kinder im
3./4. Schuljahr entgegenkommen und ,.einerseits die Klippen der Unwahr-
haftigkeit vermeiden, andererseits die kreativen Elemente nutzen™ (He/mers ).
Abenteuerliche Erzahlungen gehoren zum Lieblingslesestoff dieser Alters-
stufe. Eine abenteuerliche Erzahlung selbst erfinden ist eine Maoglichkeit fur
das Kind, eigene Vorstellungen, Winsche, Angsttraume, unerfullte Bedurf-
nisse durch die Darstellung in Sprache zum Ausdruck zu bringen und im sub-
jektiven Mitteilungsvermogen zu realisieren. Die vier vorgegebenen Reiz-
worte stecken den Rahmen der Erzahlung ab; das Reizwort ,,Kind” ermog-
licht dem Schiiler die Identifikation mit eigenem Erleben.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiler sollen wissen,
Bekanntwerden mit den wich- a) daB eine Phantasiegeschichte trotz
tigsten inhaltlichen und stili- aller phantastischen Elemente folge-
stischen Merkmalen einer richtig erzahlt werden muRR
Phantasiegeschichte b) daR eine Phantasiegeschichte mog-
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lichst lebendig und spannend gestaltet

werden soll
Kénnen
Die Schuler sollen
Einlibung der Fahigkeit, eine a) den durch die Stichpunkte vorgegebe-
abenteuerliche Phantasie- nen Gestaltungsrahmen lebendig aus-
geschichte nach vorgegebenen schmucken kénnen
Stichpunkten zu gestalten b) den Entwurf ihrer Geschichte gemaR

den erarbeiteten Hinweisen selbstan-
dig umgestalten konnen
Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnen der Erkenntnis, dal a) daB zu den vorgegebenen Stichpunk-

sich eine Phantasiegeschichte ten eine aufregende, unheimlich und
von der Erlebniserzahlung durch abenteuerlich wirkende Geschichte
den fehlenden direkten Realitats- erzahlt werden mul

bezug unterscheidet b) dal die Erzahlung um so phantasie-

voller und lebendiger wirkt, je mehr
das gewahlte Sprachmaterial die Vor-
stellung und das Gefuhl des Lesers
anreizt

Werten

Die Schuler sollen
Bereitschaft zur angemessenen a) Freude am aktiven Einsatz der eigenen

Lekture und sinnvollen Ge- Phantasie haben
staltung von Phantasie- b) sensibilisiert werden fur die Grenze
erzahlungen zwischen phantasievoller Erzahlung

und bloRem ,,Daherreden”

2. Lernwege

Schiiler, die Spal? an Gespenstergeschichten haben, bedirfen keiner beson-
deren Motivation mehr fir die Gestaltung solcher Phantasieerzahlungen, vor
allem dann nicht, wenn ihnen in Aussicht gestellt wird, die selbsterfundene
Geschichte den Mitschilern vorlesen zu durfen. Eine Anregung fur alle
Schiler ist es, wenn Mitschiler von gelesenen Abenteuergeschichten er-
zahlen, evtl. auch in Erzahlstunden tber die hadusliche Privatlektire. Eine di-
rekte Einfuhrung in die Grundstimmung, die zur Gestaltung der Phantasie-
geschichte aus den vorgegebenen Reizwortern dasein sollte, geschieht,
wenn der Lehrer sich die Mihe macht, ein Tonband mit unheimlich klingen-
den Gerduschen zu bespielen. Die Vorstellungswelt des Kindes wird durch
das Anhdren solch einer abenteuerlichen Gerdauschkulisse intensiv angeregt,
und das Brain-storming, das nach dem Bieten der Reizwarter als TA erfolgen
sollte, bringt interessantere Assoziationen. Bei sprachlich schwachen Klas-
sen ist die TA der gemeinsam gefundenen Adjektive, Verben und Substantive
zum Ausdricken von Angst, Spannung, Unheimlichkeit eine Hilfe fur die
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selbsténdige Ausgestaltung der Geschichte. Der erste Gestaltungsversuch
sollte in volliger Ruhe und ohne Zeitdruck erfolgen. Schiiler, die schnell
,fertig” sind, konnen bei Sprachschwachen mitformulieren helfen oder eine
Zeichnung zur eigenen Geschichte anfertigen. Das freiwillige Vor/esen von
Geschichten durch die jeweiligen Schreiber nach Fertigstellung aller Arbeiten
fordert die Lese- und Gestaltungsfreude und fordert die Kinder zur Stellung-
nahme eo ipso auf. Der Schreiber kann Lob annehmen, oder er mul seine
Aussagen verteidigen. Da aus Zeitgrinden nicht alle Entwiirfe so besprochen
werden konnen, wird der Lehrer die Erstkorrektur zu Hause vornehmen,
um den Schulern Hilfe zu geben fir die noch bessere sprachliche Ausgestal-
tung. Die Beurteilung ist bei der Phantasieerzahlung oft ein Problem. Wenn
die Geschichte ,,in sich” schlissig und folgerichtig durchdacht und darge-
stellt ist, sollten gerade dulerst unwahrscheinliche Sachverhalte nicht nega-
tiv bewertet werden. Aspekte der Beurteilung waren, auf den /nhalt bezogen:
Uberschrift, Beginn, SchluR, Darstellungsweise, Hohepunkt...; auf die
Sprache bezogen: Art der Satzbauplane, affektive Wortverwendung, leere
Redensarten oder anschauliche Versprachlichung lebendiger Vorstellungen,
wortliche Rede, Verwendung der Interjektionen. Ein abschlieBendes Lesen
einer literarischen Phantasiegeschichte verstarkt die gewonnenen Erkennt-
nisse, z. B. von O. PreuB8/er ,,Herr Klingsohr konnte ein biRchen zaubern”.

3. Lernhilfen

— Tonbandaufnahme mit unheimlichen Gerauschen oder unheimlich wirken-
der Musik zur Schaffung einer unheimlich-phantastischen Grundstimmung

— Abenteuerbiucher der Schuler oder aus der Klassenblcherei zum Vergleich
und zum Bekanntwerden mit Abenteuerliteratur und phantastischer Lite-
ratur

Anmerkungen:

1. Helmers, H.: Didaktik der deutschen Sprache. Klett, Stuttgart 19747, S. 227
2. Helmers, H.za.a. 0., S. 228

— Czinczoll, B.: Sprachgestaltung in der Grundschule. Auer, Donauworth 19742
— Singer, K.: Aufsatzerziehung und Sprachbildung. Miinchen 1966

— Fikenscher, F.: Der schriftliche Ausdruck. Praktische Stilpflege in der Volksschule. Progel,
Ansbach 1963

— Borchers, E.: Das groBe Lalula und andere Gedichte und Geschichten von morgens bis
abends fur Kinder. Ellermann Verlag, Minchen 1971, S. 105
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Weckung des Gestaltungswillens

Maglichkeiten:

a) Gesprach Gber Fernsehsendungen mit abenteuerlich-phantastischem In-
halt

b) Schiiler erzahlen von Geschichten, die sie besonders gern gelesen haben
— L verlangt bei Abenteuergeschichten eine Begrindung

c) L stellt Bdcher aus der Klassenbticherei vor und charakterisiert sie — nennt
auch Abenteuerliteratur

d) Unterrichtsgesprach Uber den Ausdruck ,,phantasieren”
Frage: Heillt Phantasieren immer ,,Faseln, Daherreden* ?

Zielangabe:

Heute wollen wir selbst eine Phantasiegeschichte verfassen. Sie soll zu fol-
genden Stichworten passen:
dunkles SchloR — weille Gestalt — unheimliches Rufen — Kind (TA)

Il. Erarbeitung von Gestaltungshilfen
1. Aufbereitung der inneren Vorstellungen

L: Wenn wir diese Ausdriicke lesen, kommen uns ganz bestimmte
Vorstellungen
8§5: artikulieren ihre Empfindungen

Es gibt neben der Sprache noch andere Dinge, die in uns gewisse
Vorstellungen wecken, z. B. Musik oder Gemalde
8S: nehmen dazu Stellung und erzahlen aus ihrem Erfahrungsbereich
L: LaBt die Musik, die ich euch vorspiele, auf euch wirken! Merkt
euch die Stellen in der Musik, die zu unseren Stichpunkten passen !
SS —L: horen die auf Tonband aufgenommenen Gerdusche mit entspre-
chender musikalischer Untermalung an
L— SS: versprachlichen die Gefihle und Vorstellungen, die beim Anhdren

auftauchten
2. Sammeln von Wortmaterial
L: Wenn wir die Ausdrucke an der Tafel noch einmal auf uns wirken

lassen und genau betrachten, dann merken wir, dal® es bestimmte
Worter sind, die in uns eine unheimliche, gespensterhafte Vorstel-
lung erwecken

SS: duBern sich spontan

L deckt die Adjektive ,, dunkel, weil’, unheimlich” ab

L—1I: Nun stellen wir uns eine andere Geschichte vor!

SS: erkennen und formulieren, daB diese Adjektive den Substantiven
eine besondere Kennzeichnung verleihen

L—1I: Beim Ausgestalten dieser Geschichte mussen wir also auch Worter

verwenden, die Angst und Unheimlichkeit ausdricken

L— AA: Suche zusammen mit deinem Tischnachbarn solche Worter; viel-
leicht hilft dir die Gerdauschkulisse auf dem Tonband dabei (L 1aBt
die Schiler noch einmal horen). Stell dir dabei vor, du wirdest das
Kind sein, das am dunklen SchloR ist, das eine weille Gestalt sieht
und ein unheimliches Rufen hort!

8S: Partnerarbeit als Stillarbeit
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Versuch der Versprachlichung der
beim Anhoren der abenteuerlichen
Gerauschkulisse empfundenen Vor-
stellungen und Emotionen

Durch das Gesprach uber Phantasie-
geschichten, Filme mit phantasti-
schem Inhalt oder tiberdieBedeutung
des Wortes ,,phantasieren” wird die
kognitive und emotionale Aufmerk-
samkeit der Schuler auf den Lern-
gegenstand gelenkt.

Entsprechende Vorstellungen und
emotionale Regungen sind die Vor-
aussetzung fir die phantasievolle
Ausgestaltung der Reizwortge-
schichte.

Aus dem Vergleich von Substantiv
mit entsprechendem Adjektiv und
Substantiv ohne Adjektiv wird der
Unterschied in der Aussage erspurt
und die Aufmerksamkeit auf die be-
treffende Wortwahl gelenkt.
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Lehr-/Lernorganisation

L—SS:
ji=
L—SS:

Sammeln und Besprechen der gefundenen Worter in Klassen-
arbeit (vgl. TA)

bietet den Schulern als TA oder tiber den OHP Ausdriicke fir die
Kundgabe der Gefuhle in Angstsituationen (vgl. TA)

Klarung der Ausdricke im Unterrichtsgesprach

3. Arbeitshilfen fiir die Gestaltung der Phantasieerzahlung

L

SS:

ks

S8:

L—SS:

SS:

Die Geschichte, die du dir zu diesen Stichpunkten ausdenkst, kann
ganz verschieden sein von der, die sich dein Tischnachbar aus-
denkt, obwohl ihr beide denselben Rahmen fiir die Erzdhlung habt.
aulern ihre Meinung und suchen eine Begrindung

Was die weilRe Gestalt tut, wer sie ist, woher sie kommt — von wo-
her das unheimliche Rufen ertont — was das Kind bei der ganzen
Geschichte soll und das dunkle Schlo — das alles muft du dir
uberlegen und einen Zusammenhang herstellen.

geben kund, ob sie verstanden haben

Wenn notwendig, gibt die Lehrkraft ein Beispiel fiir ein zusammen-
hangloses Dahergerede zu diesen Stichpunkten

Wenn du eine abenteuerliche und aufregende Geschichte erzahlen
willst, mull man das auch an den Satzen merken!
Unterrichtsgesprach iiber die Satzgestaltung: kurze Satze, abge-
hackte Satze, Einwortséatze (Ausrufeworter) — (vgl. TA)

IIl. Schriftlicher Gestaltungsversuch

Bevor du beginnst, deine Geschichte aufzuschreiben, tberlege dir
den ganzen Ablauf dieser Erzdhlung! Du kannst dir auch Stich-
punkte machen, wer und was darin alles vorkommen soll.

Stelle dir dann beim Schreiben immer das Bild vor, das in einem
Film zu deiner Erzahlung jeweils auftauchen mifRte!

schreiben in Alleinarbeit

Schiulern, die Schwierigkeiten bei der sprachlichen Formulierung
ihrer Vorstellungen haben, wird ein freiwilliger Helfer zugeteilt.
Der Lehrer sollte wahrend der Niederschrift Gestaltungshilfen nur
sprachschwachen, nicht schreibfaulen Schiilern geben.

IV. Uberarbeitung des Erstentwurfs

1. Korrektur durch den Lehrer
nach den Aspekten: Inhalt, Sprache (Wortschatz, Satzbau), Rechtschreibung;
mit einer verbalen Wiirdigung der Leistungsbereitschaft bzw. des Gesamt-

erfolges

2. Gemeinsame Uberarbeitung in der Klasse

L
L—SS:
B
L—SS:
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teilt die Aufsatze aus und lafkt den Schulern Zeit zum Durchsehen
der angebrachten Korrektur

melden sich und erhalten eine individuelle Einzelerklarung

Ich habe euch die wichtigsten Punkte fiir die Verbesserung auf-
geschrieben (vgl. TA). Vergleicht bitte eure Arbeit damit und
schreibt die betreffende Stelle verbessert auf ein Ubungsblatt ab!
L bzw. SS leisten den korrigierenden Mitschiilern Hilfe



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS versuchen, die Angstausdriicke
bei der Erzdhlung eigener Angst-
situationen anzuwenden.

Beispiele und Gegenbeispiele
fur ,, Angstsatze”, durch die
Schiiler formuliert

SS, die mit dem Schreiben fertig
sind, tauschen gegenseitig ihre
Aufsatze aus und geben eine
Stellungnahme zum Gelesenen ab.

Verbesserung der Fehler

Das Sammeln und das Anbieten von
erganzendem Wortmaterial durch den
Lehrer bilden eine Hilfe fur die den
Vorstellungen und Empfindungen
entsprechende Ausdrucksibung.

Der Hinweis auf die Zuordnung der
Handlungstrager und Geschehens-
faktoren ist notwendig, damit sich
die Schiler um eine geordnete Ge-
samtdarstellung bemuhen und nicht
einfach zusammenhanglos ,,phanta-
sieren”’.

Am Beispiel werden Stilmittel der

affektiven Sprachgestaltung und
Sprachverwendung bewul3t ge-
macht.

DerHinweis auf das Uiberlegte Schrei-
ben und auf das Vorstellen des Ge-
schriebenen lenkt die Aufmerksam-
keit der Schiiler noch einmal auf die
Gestaltungsabsicht.

Die Uberpriifung in Partnerarbeit ist
eine erste Form der Kontrolle der ei-
genen Arbeit durch Fremdbeurtei-
lung.

Der Lehrer tritt bei der Korrektur als
interessierter Leser, Helfer und Kriti-
ker auf.

Die an der Tafel fixierten Korrektur-
punkte ermoglichen oder fordern die
selbstandige Verbesserung der Feh-
ler durch die Schuler.
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Lehr-/Lernorganisation

Die an der Tafel notierten Korrekturhinweise beziehen sich auf gehauft vor-
kommende Fehler inhaltlicher, sprachlicher und rechtschriftlicher Art

| Bevor du die verbesserte Zweitschrift anfertigst, solltest du dir eine
passende Uberschrift zu deiner Erzahlung suchen
SS: schreiben die Geschichte verbessert auf. Leistungsstarke Schiler

haben keinen Zweitentwurf notig. Sie konnen als Helfer einge-
setzt werden oder selbst weitere analoge Gestaltungen verfassen.
Uberprifung der Zweitschrift in Partnerarbeit; nur bei den sprach-
schwachen Schiilern Gbernimmt der Lehrer die Zweitkorrektur.

3. Reinschrift
L: sieht Reinschrift durch, macht Notizen (Vergleich zur Erstschrift)

V. Weiterfiihrung
Maglichkeiten:

a) Freiwilliges Verfassen analoger Gestaltungen
— zur gleichen Reizwortfolge
— zu anderen Reizwortern

b) Ausdenken von Phantasiegeschichten, in denen sich der Schreiber mit
einem Tier, einem Ding, einer Blume oder einer Gestalt aus der Traum-
welt identifiziert, z. B. Ein Ahornblatt erzahlt. Als ich Tarzan war.

c) Erzahlen einer Phantasiegeschichte zu einem aussagetrachtigen Bild oder
zu einer Zeichnung, z. B. ,,Vom Nashorn, das Geige spielen wollte™”

d) Lesen von Phantasiegeschichten und Abenteuergeschichten, z. B. ,,Herr
Klingsohr konnte ein biRchen zaubern” von O. PreuBBler

Tafelanschrift:
dunkles SchloB — weiRe Gestalt — unheimliches Rufen — Kind
Gestaltungshilfen bei Angstgefihlen
finster plotzlich aufschreien, plétzlicher Aufschrei
stockdunkel, dunkel zittern, beben
geheimnisvoll totenbleich, todblaB werden
unheimlich still wie gebannt stehenbleiben, regungslos
mauschenstill der Schweil bricht aus, schweilgebadet
furchterregend das Herz pocht laut, herzklopfend
angsteinfloBend die Kehle ist wie zugeschniirt, sprachlos
usw. es verschlagt einem die Stimme

man ist wie gelahmt

zum Satzbau QSW.
kurze Satze Angabe konkreter Beispiele aus den Schiiler-
Einwortsatze aufsatzen fur die Korrektur:
abgehackte Satze — inhaltlich
Ausrufe, Fragen — sprachlich

— rechtschriftlich
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Lernzielkontrolle Lehrintention

Das Formulieren der Uberschrift er-
fordert die erneute Auseinander-
setzung mit dem Inhalt.

Beim Uberpriifen der Arbeit des Part-

ners ist das Anschauen und Beur-

teilen meistens kritischer als bei der
Fehlerkorrektur beim Partner Selbstkontrolle.

Durch die sprachliche Gestaltung
anderer phantastischer Inhalte und
durch die Betrachtung von dichte-
risch gestalteten Phantasieerzahlun-
gen werden die gewonnenen Er-
kenntnisse und die angebahnten
Fertigkeiten vertieft,

Alle Maglichkeiten der Vertiefung
bieten eine Moglichkeit der Kon-
trolle der erarbeiteten Lernziele.

Lehraufgabe: Zweckgebundene Darstellungsformen der Alltagssprache
Thema: Wir formulieren eine Spielanweisung
Stufe: 3. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Eines der Hauptziele der mindlichen Spracharbeit besteht in der Einlibung
des sinn- und sachgerechten Sprechens zu eigenem und beobachtetem Tun.
Dabei ist der Bezug zu einer Sache oder die sprachliche Darstellung eines
Handlungsablaufes die Grundlage fiir die sprachliche Auerung.

Erklarungen geben, Anweisungen geben, Vorhaben besprechen sind Formen
der Alltagsrede. Der Zweck der Versprachlichung ist das Ubermitteln, das
Erlautern oder das Erklaren einer Information. Die Anordnung der inhaltlichen
Elemente und die Verwendung der sprachlichen Mittel wird durch die Sprech-
absicht des Informierens bestimmt. Den Prozel der sprachlichen Vermittlung
von Kenntnissen zum Zwecke der Durchfiihrung einer Handlung bezeichnet
man als verbale Instruktion. Die oft synonym gebrauchten Bezeichnungen
,Handlungsanweisung, Gebrauchsanweisung, Arbeitsanweisung’ veran-
schaulichen den situativen Kontext deutlicher.
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Das Gelingen von verbalen Instruktionen basiert auf zwei Faktoren (1):

1. Die zu ubermittelnden Informationen mussen geordnet und allgemein-
verstandlich dargestellt werden.

2. Bei der Instruktion missen die Bedingungen des Instruktionsverstand-
nisses, z. B. an welche Adressaten die Anweisung gerichtet ist, mit-
reflektiert werden.

Beide Aspekte, der Darstellungsaspekt und der Aspekt der Adressaten-
bezogenheit, sind bei der Formulierung der Anweisungen fiir die Durch-
fuhrung von Spielen zu berlcksichtigen. Weil Spielanweisungen zum Erfah-
rungsbereich der Schiler gehoren und keine besondere Motivation zur
Sprachhandlung mehr notwendig sein dlirfte, wurde diese Art von Instruk-
tionen zur Grundlage der Sprachiibung gewahit.

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele
Grobaziel

Erarbeitung der Kenntnis, dalb
eine schriftsprachliche Hand-

lungsanweisung durch bestimm-
te sprachliche Mittel formuliert

wird

Am Beispiel der Spielregel
Einschulung der Fertigkeit,
sprachliche Handlungsanwei-
sungen zu geben

Anbahnung der Erkenntnis,
dal eine Spielanweisung eine
Form der Versprachlichung
ist, die erklaren bzw. infor-
mieren will

Einschatzen der Spielanwei-
sungen als eine Form der
lebenspraktischen Handlungs-
anweisungen
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Feinziele
Wissen

Die Schler sollen wissen,

a) dal bei Spielanweisungen nur unmiB-
verstandlich informierende Warter und
Satze verwendet werden durfen

b) dal das verwendete Wortmaterial bei
einer Spielanweisung dem Adressaten
(Kind — Erwachsener) verstandlich
sein mul

Kénnen

Die Schuler sollen

a) die Handlungsschritte eines Spieles
in der Spielanweisung ltuckenlos ver-
sprachlichen konnen

b) solche Begriffe wahlen kénnen, die
dem Sachverhalt und dem Adressaten
gerecht werden

Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
a) dal Spielanweisungen klar und knapp
informieren wollen (sollen)
b) daf affektive Mitteilung in einer Hand-
lungsanweisung nicht vorkommen
soll

Werten

Die Schiiler sollen

a) bereit sein, Spielanweisungen selb-
standig und kritisch zu lesen

b) bereit sein, in Sprechsituationen, die
eine knapp informierende Erklarung
eines Sachverhaltes verlangen, sich
um die angemessene sprachliche For-
mulierung zu bemuhen



2. Lernwege

Voraussetzung jeden intentionalen Sprechens ist eine anlaBgebende Sprech-
situation. Voraussetzung fur die Formulierung einer Spielanweisung ist der
Umgang mit Spielen, die nach einem gewissen Handlungsschema durch-
gefiihrt werden. Deshalb ist es zur Schaffung der Motivations- und Sach-
grundlage sinnvoll, mit den Kindern ber ihre Spielbetadtigung in der Freizeit
zu sprechen. Das Mitbringen von Spielen und dazugehdrigen Spielanweisun-
gen ermoglicht eine anschauliche Auseinandersetzung mit dem Problem, ob
und wie wir Spiele nach Anweisungen durchfiihren, was wir mit dem Spiel-
material ohne Anweisung tun und wie die selbsterfundenen Spiele anderen
wieder ,,beigebracht” werden konnen. Es ware am sinnvollsten, aus dieser
ganz konkreten Beschaftigung und den dabei auftauchenden Fragen oder
Schwierigkeiten das Lernziel der Unterrichtseinheit inhaltlich festzulegen.
Eine andere Maoglichkeit ist im vorliegenden Unterrichtsmodell dargestelit.
Einige Schiiler probieren mit dem Lehrer (z. B. vor dem Unterricht) die an-
gegebenen Wortspiele durch. Sie berichten den Mitschilern an Hand von
Skizzen von den einzelnen Spielschritten. In Klassenarbeit werden die Hand-
lungsschritte festgelegt und eine entsprechende Spielanweisung formuliert.
Die Vorarbeit — das Festlegen der Spielschritte und das Sammeln von Be-
zeichnungen fiir die Folge der Tatigkeiten — sollte gemeinsam erfolgen; das
Aufschreiben einer ,,Anweisung” oder Regel wird zuerst in Einzel- bzw. in
Partnerarbeit versucht. Die Beurteilung der Anweisung geschieht am besten
durch Vorlesen und jeweiliges Umsetzen in die Spielhandlung. Die Arbeit am-
Wortgebrauch und der Satzformulierung fiihrt schlieBlich zu einer moglichst
knappen, alle wichtigen, aber keine unnitzen Informationen enthaltenden
Spielregel. Zur Vertiefung der Erkenntnisse und zur Sprachibung kénnen
dann weitere Spielanweisungen von Kinderspielen kritisch analysiert und,
wenn notig, umformuliert werden. Das Schreiben von Spielanweisungen fir
andere Spiele (z. B. Spiele, die Kinder im Pausehof durchfihren) schult das
Instruktionsverstandnis und das sprachliche Instruktionsvermogen. Ein Trans-
fer auf Arbeitsanweisungen im Unterricht fordert diesbezugliches Konnen und
Verstehen.

3. Lernhilfen

— Spiele und Spielanweisungen von Kinderspielen zur kritischen Analyse
und als Material zum Umformulieren

— Tafel bzw. Arbeitsb/att zur Darstellung der Spielsituationen in Skizzen und
zum Notieren der Spielschritte bzw. der Spielregel

Anmerkungen:

1. Weber, U.: Verbale Instruktion, in: Lexikon der Deutschdidaktik, hg. von Nindel, E.
Henn, Wuppertal 1974

— Bellack, A., u. a.: Die Sprache im Klassenzimmer. Disseldorf 1974

— Schlee, J.: Sozialstatus und Sprachverstandnis. Eine empirische Untersuchung zum
Instruktionsverstandnis bei Schulkindern und Vorschulkindern aus unterschiedlichen
Sozialschichten. Dusseldorf 1973

77



C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Einfithrung in die Gestaltungsaufgabe

Madglichkeiten:

a) Gesprach (ber Spiele, welche die Kinder in ihrer Freizeit durchfiihren —
Schwerpunkt des Gesprachs: wie spielt ihr?

b) Erfahrungsberichte iber den Umgang mit Spielregeln an Hand von mit-
gebrachten Spielen und Spielanweisungen

c) Beantwortung der Frage: Wie bringe ich anderen Kindern Spiele bei, die
sie noch nicht kennen ?

d) Vorspielen eines der beiden fur die Unterrichtseinheit gewahlten Wort-
spiele (vgl. TA) durch eine Schilergruppe

e) Betrachtung der an der Tafel oder auf Arbeitsblatt festgehaltenen Skizzen,
die eines der Spiele in den aufeinander folgenden Handlungsschritten
veranschaulichen

Zielangabe (je nach Einstieg): Wir wollen heute eine Spielanweisung for-

mulieren; oder: Die Spielregel zu diesem Spiel wollen wir heute formulieren.

Il. Mindliche Gestaltungsarbeit

1. Freie Versprachlfchungsversuche

Li nimmt je nach gewahitem Einstieg auf die szenische Darstellung
oder auf die Betrachtung der Tafelskizzen (vgl. TA) Bezug bzw.
bietet diese der Klasse erst in diesem Lernschritt

L-Frage: Konnte jeder von euch dieses Spiel jetzt schon selbst spielen oder
seinen Spielkameraden zu Hause beibringen?

SS: aulern ihre Meinung. Wenn die Mehrzahl der Schuler far ,ja”
stimmt, fordert der Lehrer einen Schiler auf, zu erzahlen, wie das
Spiel durchgefihrt wird.

Wenn das Gegenteil der Fall ist, wird das Spiel noch einmal be-
sprochen bzw. Schiiler, die es schon beherrschen, erklaren den
anderen den Spielverlauf.

L—SS: versuchen, das Spiel nachzuspielen, indem sie ,,wortlich” tun, was
der betreffende Schiler angibt

2. Festlegung der Handlungsschritte beim Spiel

L3 Wir haben erkannt, dal es bei einer Spielanweisung darauf an-
kommt, dald der ,,Anweiser”’ angibt, was nacheinander zu tun ist.

L— AA: Besprich zusammen mit deinem Tischnachbarn die bei unserem
Spiel nacheinander auszufiihrenden Spielschritte! Die Tafelskizze
hilft euch. Notiert zu jeder Skizze die entsprechenden Tatigkeiten!

§S: Partnerarbeit in Stillarbeit

L— SS: Kontrolle der Stillarbeit mit dem Notieren der wichtigsten Hand-
lungsschritte zu den jeweiligen Skizzen (vgl. TA)

3. BewuBtmachen der Notwendigkeit der adressatengemallen Formulierung

Lz Die Stichpunkte, die wir uns notiert haben, sind eine Hilfe beim
Formulieren der Spielregel.

L-Frage: Meinst du, daB eine Spielregel immer mit den gleichen Worten und
Satzen wiedergegeben werden kann oder dal es darauf ankommt,
wer die Spielanweisung verstehen soll ?

SS: aulern ihre Meinung
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Nach der Erstbegegnung Versuch
einer Versprachlichung des Spiel-
ablaufs

Festhalten der Stichpunkte
zum Handlungsablauf nach
Schilerdiktat

Formulieren von Satzen zum
Spielablauf mit demselben Inhalt,
aber mit unterschiedlichem Wort-
material bzw. einfacheren und
komplizierteren Satzmustern

Hinfihrung der Vorstellungen und
Gedanken zum Lerngegenstand
durch anschauliche Aufbereitung der
Sprachsituation und durch die Fest-
legung des Sprechanlasses

Kinder, die das Spiel noch nicht
,.konnen”, mit dem Spielablauf be-
kanntmachen; Mativation zur Ver-
sprachlichung der eigenen Fertig-
keiten und des eigenen Wissens.

Anbahnung des BewuBtseins der
Aufeinanderbezogenheit vonSprach-
handlung und Spielhandlung

Das Notieren der Handlungsschritte
und der bei jedem Handlungsschritt
notwendigen Tatigkeiten fordert die
geordnete gedankliche Durchdrin-
gung des Spielablaufes und bietet
Formulierungshilfen fur die mund-
liche und schriftliche Verbalisierung
der Spielanweisung.

Das Bemihen um einen in bezug auf
Horer/Leser differenzierten sprach-
lichen Ausdruck mobilisiert die
sprachliche Gestaltungsfahigkeit der
Schuler und macht ein Prinzip der
intentionalen Versprachlichung be-
wuldt: die Bezogenheit auf den
Adressaten.
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Lehr-/Lernorganisation

L—SS: Im Unterrichtsgespraich werden verschiedene Adressaten von
Spielanweisungen gekennzeichnet und deren Sprachverstandnis
an Satzen aus der zu formulierenden Spielregel beispielhaft zu er-
hellen versucht

IlIl. Formulieren der schriftlichen Spielanweisung

1. Festlegung von Pnnz:pren fur die schriftliche Gestaltung
L: Wenn wir fur ,,unser” Spiel nun eine schriftliche Spielregel auf-
stellen wollen, miussen wir bestimmte Punkte beachten.

L—1I: Denke an das, was wir eben besprochen haben!

SS: wiederholen mit altersgemaRer Sprachverwendung die Erkenntnis:
Adressatenbezogenheit der Aussagen

L—I: Wir wollen uns nur ein Wort dafir notieren|

55: versuchen, ein Wort zu finden, das den komplexen Sachverhalt an-
deutet

L—SS: TA: , verstandlich”

L—1I:  Auch das, was wir uns an der Tafel als Gestaltungshilfe notiert

haben, konnten wir mit einem Wort ausdricken!
SS —L: ringen um den angemessenen sprachlichen Ausdruck und einigen
sich auf ein Wort, z. B. ,,geordnet” (vgl. TA)

L zeigt Spielanweisungen, wie in der Eingangsphase besprochen
L—1I: Spielanweisungen sind keine Erzéhlungen!
SS: spontane AuRerungen

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird die Erkenntnis erarbeitet, dal An-
weisungen keine personlichen Mitteilungen enthalten und daB sie
so kurz wie moglich verfalit sein sollen.

Aufschreiben des Stichwortes: , knapp” (vgl. TA)

2. Niederschrift der Spielanweisung

L—I: Die Spielanweisungen, die wir jetzt aufschreiben, werden ahnlich
sein, weil sie ja alle eine Einfiihrung in dasselbe Spiel geben sollen.

L— AA: Schreibe uberlegt und denke an den Leser, der das Spiel nach dei-
ner Anweisung durchfiihren soll!

Maglichkeiten:

a) Alleinarbeit der Schiiler mit TA als Gestaltungshilfe

b) Partnerarbeit: Tischnachbarn arbeiten zusammen
— ein Schiler sucht sich einen Mitschreiber
— L setzt einen ,,guten” und einen ,,schlechten” Schiler zusammen

c) Alleinarbeit der sprachlich gewandten Schiler; Zusammenfassung der
sprachschwacheren Schler in einer Gruppe, mit der der Lehrer die Spiel-
anweisung formuliert (rdumliche Voraussetzungen!)

IV. Uberpriifung der schriftlichen Anweisung
auf ihre Funktionalitat
1. Vorlesen von Entwdirfen
SS: lesen freiwillig ihre verfaliten Spielregeln vor
L—SS: beurteilen die Anweisungen vom Horen her
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Ausdriicken der Erkenntnis
in einem Wort

Schriftsprachliche Formulierung
als eine Form der Anwendung
der mundlich erarbeiteten Ge-
staltungsgrundsatze fur Spiel-
regeln

Die Wiedergabe des in Umschreibun-
gen dargestellten Sachverhalts in ei-
nem einzigen Wort schult das sprach-
liche Ausdrucksvermogen und macht
beispielhaft bewulRt, daR unsere Spra-
che komplexe Sachverhalte oft auch
pragnant wiedergeben kann.

Die Betrachtung der TA vertieft das
inhaltliche Verstandnis und hilft bei
der sprachlichen Wiedergabe des
Spielablaufs.

Die zweckgerichtete stilistische Ei-
genart von Texten wird am Beispiel
erkannt.

Dieses Thema der schriftsprachlichen
Darstellung ist zur Partnerarbeit oder
zur Gruppenarbeit besonders gut ge-
eignet, da keine personlichen Ge-
staltungsinhalte einbezogen werden
sollen und da gerade beziglich der
angemessenen und knappen Formu-
lierung von Sachverhalten das
Sprachvermogen der Schuler stark
differiert.

Das Anhoren der Gestaltungsver-
suche der Mitschiiler schult das kri-
tische Beurteilungsvermogen.
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2. Durchfithrung des Spieles nach der formulierten Anweisung

1] Wir wollen jetzt das Spiel genau nach der Anweisung durchfiihren!
Ein Schiler erklart sich bereit, seine Anweisung vorzulesen. Eine
Schilergruppe tbernimmt die Durchflihrung vor der Klasse

L —SS: beurteilen die Richtigkeit der schriftlichen Anweisung gemal der
Genauigkeit, mit der sie zur Spielhandlung fiihrt

3. Gemeinsame Verbesserung der haufigen Fehler
Bei der Korrektur der Erstentwirfe notiert sich der Lehrer haufig gemachte
Fehler, die er dann als Verbesserungsaspekte mit den Schilern gemeinsam
durchbespricht.
Der Schwerpunkt der Besprechung und der Korrektur diirfte mit folgenden
Stichpunkten gekennzeichnet sein:

1. Wahle das richtige Tatigkeitswort!

2. Vermeide zu lange Satze!

3. Streiche die personlichen Zwischenbemerkungen!

4. Anfertigen des verbesserten Zweitentwurfs
SS: Ausfiihrung
Nach der Anfertigung des Zweitentwurfs werden die Schiiler auf-
gefordert, dem Spiel einen ,,Namen”, eine ,,Uberschrift” zu geben.
Mogliche Betitelung: Buchstaben-Worter-Spiel
Differenzierungsmoglichkeit: SS, deren Erstentwurf gut gelungen ist, schrei-
ben statt des Zweitentwurfs die Spielregel zu einem anderen Spiel auf (vgl.
Spiel: ,,Wie viele Worter stecken in einem Wort?"')

5. Reinschrift
Der durch Lehrer- oder Partnerkorrektur Gberprifte Zweitentwurf wird in
sauberer Schrift ins Aufsatzheft eingetragen.

V. Vertiefung
Moglichkeiten:

a) Schreiben von Spielregeln zu anderen Spielen, z. B. Spiele im Pausehof

b) Kritisches Lesen und, wenn nétig, Umformulieren von Spielanweisungen
bekannter und unbekannter Spiele

c) Unterrichtsgesprach (iber Anweisungen anderer Art; z. B. Anweisungen,
die Lehrer oder Eltern erteilen, Gebrauchsanweisungen

Texte der Spielanweisungen

1. Buchstaben-Wadrter-Spiel

Wie viele Worter enthélt der Buchstabenrahmen eines Wortes 7

Wir einigen uns auf irgendein Wort. Jeder Mitschiler schreibt den Anfangs- und den
Endbuchstaben des Wortes auf und 1aBt fir dazwischenliegende Buchstaben Raum. Dann
wird dasselbe Wort vom Anfangsbuchstaben aus senkrecht nach unten geschrieben und
von unten nach oben zum SchluBbuchstaben hin. Durch Ausfillen der entstehenden
Zwischenraume versucht nun jeder Schiiler, neue Worter zu bilden. GroB- und Klein-
schreibung brauchen nicht beachtet werden. Wer die meisten passenden Worter gefunden
hat, der hat gewonnen.
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Durchfihrung der Spielhandlung
nach verbaler Handlungsanwei-
sung

Selbstandige schriftliche Ver-
besserung des Erstentwurfs

Bewertung und Benotung der Arbeit
durch den Lehrer

Das Durchfiihren der Spielhandlung
nach verbaler Anweisung laRt unge-
naue und miBverstandliche sprach-
liche Formulierungen deutlich er-
kennen.

Der Lehrer kann aus Zeitgriinden
nicht mit jedem Schiler Gber seine
Arbeit sprechen. Deshalb ist die Be-
sprechung héaufiger Fehlerformen in
der Klasse angebracht.

Wenn diese Differenzierungsmaog-
lichkeiten genutzt werden, ist sowohl
den sprachgewandteren wie den
sprachschwacheren Schilern eine
Moglichkeit gegeben, ihre sprach-
liche Gestaltungsfahigkeit zu stei-
gern.

Der Transfer auf analoge Situationen
des Sprachgebrauchs vertieft die ge-
wonnenen Erkenntnisse und Fertig-
keiten.

2. Wie viele Worter stecken in einem Wort?

Wir suchen ein moglichst langes Wort. Alle Mitspieler schreiben sich dieses Wort auf.
Dann versucht jeder allein, mit den in diesem Wort vorkommenden Buchstaben so viele
neue Worter wie moglich zu bilden. GroB- und Kleinbuchstaben dirfen vertauscht werden.
Wer nach einer bestimmten Zeit die meisten Worter aufgeschrieben hat, der hat gewonnen.

Beispiel: Eisenbahnabteil — Ei, Eis, Abt, Tal, See, Tee, Stahl, Else, Eisen, Teil, teilen, seihen,

eilen...

6*
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Tafelanschrift:

RO O

e M
| N
., I

Formuliere verstandlich!

geordnet!
knapp!

Wir formulieren eine Spielanweisung

Schreibsachen bereitlegen
sich auf ein Wort einigen

Anfangs- und Endbuchstaben notieren:
von links nach rechts
von oben nach unten
von unten nach oben

Zeit festlegen
Worter sammeln, die in die Zwischenraume
passen

Zeit einhalten

gefundene Worter nach Anzahl und Richtig-
keit vergleichen

Sieger feststellen und ehren




Lehraufgabe: Beschreibung von Gegenstinden der Umwelt
Thema: Wie mein (ein) Fahrrad aussieht
Stufe: 4. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Beschreibung ist eine der traditionellen Darstellungsweisen in der schrift-
lichen Sprachgestaltung. Als eine objektbezogene Gestaltungsform ist sie
dadurch gekennzeichnet, dal® der Schreiber die Absicht hat, ,,den Leser oder
Zuhorer Uber einen Vorgang zu informieren, ihm dariber etwas bekannt-
zugeben, einen Zustand deutlich zu beschreiben, einen Gegenstand (Raum,
Pflanze, Tier, Menschen) in Worten vorzustellen!” (1) Man unterscheidet
Vorgangsbeschreibung und Gegenstandsbeschreibung. In dieser Unterrichts-
einheit wurde eine Gegenstandsbeschreibung zur Ubung der sachbezogenen
Sprachverwendung gewahlt. , Bei der Gegenstandsbeschreibung kommt es
darauf an, die Einzelheiten so eindeutig und vollstandig anzugeben, dal ein
klares Bild davon entsteht. Der Aufbau kann als tektonisch (= streng ge-
schlossen) bezeichnet werden.” Ob es sich um eine Gegenstandsbeschrei-
bung, um eine Vorgangsbeschreibung, eine Personenbeschreibung, eine Bild-
beschreibung, eine Raum-Weg-Beschreibung oder um eine Pflanzen-Tier-
Beschreibung handelt —, alle Einzelformen der Beschreibung sind durch
folgende stilistische Merkmale gekennzeichnet: ,,Die Sprache ist sachlich
klar, doch anschaulich. Die Einzelheiten missen sachgemaR beschrieben
werden, so dal ein ,Bild" entsteht. Qualitative Aussagen herrschen vor. Die
Verwendung von Adjektiven und Fachausdriicken ist notig. Die Beschreibung
kennzeichnet ein differenzierter Wortschatz. Die Erzahlzeit ist die Gegen-
wart.” Das Uben von Dingbeschreibungen, in denen das Benennen von Ob-
jekten und das In-Beziehung-Setzen der einzelnen Teile eines Objekts erfol-
gen, fordert das ,, Aneignen von Welt"” durch Sprache. Die Sprache wird dabei
als ein Medium verwendet und erfahren, das dem Menschen das Verstehen
und Bewaltigen der auRermenschlichen Realitdt ermoglicht. ,,Die Beschrei-
bung ist vorziglich dazu geeignet, Umwelt (i.w.S.) bewuf3t zu machen. In
keinem anderen Bereich des Darstellens ist genaues, intentionales und
fixierendes Beobachten fur das Gelingen so entscheidend wie hier.” (2)
Am gewahlten Thema ,,Wie mein (ein) Fahrrad aussieht” ist es maoglich,
diese Grundkenntnis iber die Funktion der Sprache anzubahnen. Dabei
bietet sich die Verbindung von Sachunterricht und Sprachunterricht an.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele
Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
BewufBitmachen der wichtigsten a) dal man einen Gegenstand nach ver-

inhaltlichen und formalen Merk- schiedenen Kriterien (Form, Farbe,
male der beschreibenden Dar- Materialbeschaffenheit, Einzelteile,
stellungsform Gesamtwirkung) beschreiben kann

b) daR einer angemessenen Beschrei-
bung die genaue Betrachtung oder
Beobachtung des Darstellungsobjek-
tes vorausgehen muf
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Kénnen

. Die Schiiler sollen
Am Beispiel ,,Fahrrad” Ubung a) alle wichtigen Teile am Fahrrad mit
der Fahigkeit, Dinge der Um- dem richtigen Wort (Fachausdruck)
welt sachgemaR zu kennzeichnen benennen kénnen
b) die gefundenen Bezeichnungen in
einem Ganztext Uber das Fahrrad sinn-
voll anordnen kénnen

Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, a) daB in der Beschreibung ein Wissen
dal® der Mensch sich durch die tber etwas (Gegenstand, Tier, Ding)
Sprache die Umwelt geistig festgehalten werden soll
aneignet b) daB zur angemessenen Beschreibung

von Gegenstdanden aus der Umwelt oft
die Kenntnis von Fachausdriicken not-

wendig ist
Werten
Die Schiiler sollen
Forderung der Bereitschafft, a) bereit sein, bei einer Beschreibung erst
Dinge der Umwelt mit dem rich- genau zu beobachten (abstandneh-
tigen Wort zu bezeichnen (z. B. mende Sprachhaltung) unddann einen
Vermeiden von ,,Dingsda”) angemessenen Ausdruck zu suchen

b) Interesse fir genau beschreibende
Texte aufbringen und den Zusam-
menhang zwischen Sache und deren
sprachlicher Kennzeichnung kritisch
vergleichen lernen

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Hinfihrung zur Gestaltungsarbeit

Moaglichkeiten:

a) L bietet ein Beschreibungsratse/ vom Fahrrad: Peter wiinscht sich etwas,
das so aussieht!

b) Herzeigen von Prospekten von Fahrradern — freies Unterrichtsgesprach

c) Gesprach uUber Fahrrader bei akutellem AnlaB, z. B. Fahrradprifung

d) Markus wurde sein Fahrrad entwendet. Wie sah es aus ? Formulieren einer
Beschreibung (Verlustanzeige)

e) Anschlul an den Sachunterricht: Das Fahrrad

Zielangabe:

Wir wollen heute das Fahrrad genau beschreiben (vgl. TA)
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2. Lernwege

Es ist sinnvoll, diese Unterrichtseinheit in der Sprachgestaltungsarbeit mit
der Behandlung des Themas ,,Fahrrad” im Sachunterricht abzustimmen.
Der Sachunterricht leistet die Arbeit an der Sache; der Sprachunterricht hilft,
die Kenntnisse und Erkenntnisse des Sachunterrichts zu festigen. Sehen —
Sagen — Schreiben ist der methodische Dreischritt der Gestaltungsarbeit.
Die Betrachtung des Gegenstandes, am besten eines wirklichen Fahrrads,
fuhrt zur verbalen Beschreibung. Einzelteile kdnnen erst wahllos benannt
werden, dann die gefundenen Bezeichnungen nach den Kriterien: beweg-
liche — nicht bewegliche Teile, zum Fahren notwendige — nicht notwendige
Teile, zur Verkehrssicherheit notwendige — nicht notwendige Teile geordnet
werden. Eine andere Maoglichkeit fir die Ordnung der gefundenen Ausdriicke
waére die nach den Merkmalen Farbe, Form, Materialbeschaffenheit. Zur
Festigung konnen die wichtigsten Begriffe und kennzeichnenden Adjektive
einer Grafik vom Fahrrad (OHP — Tafel — Flanelltafel) zugeordnet werden.
Die Fragen: wo? —was? —wozu? sind Hilfen fir die schriftliche Be-
schreibung des Fahrrads. Die Uberarbeitung der Erstschrift wird den Schwer-
punkt auf das Verbessern der Verbwiederholungen (,.hat”, ,ist”) legen
mussen. Beschreibungsratsel aufgeben und l6sen schafft eine Motivation
fur die notwendige Mihe des angemessenen Verbalisierens des Sachverhalts.
Der Vergleich einzelner Beschreibungen im Hinblick auf Wortwahl, Satzbau
und Gesamtbild fordert die kritische Beurteilung der eigenen Arbeit und
bringt Hilfen fir die Verbesserung. Eine Differenzierung in mindestens zwei
Leistungsgruppen ist angebracht.

3. Lernhilfen

— mindestens ein Fahrrad zur genauen Betrachtung

— Prospekte mit Abbildungen von Fahrradern fur jedes Kind, zumindest fir
je zwei Kinder, zum Vergleichen mit dem Fahrrad und der Grafik

— Grafik des Fahrrads, die die wesentlichen Teile klar darstellt, zur Zuordnung
der wichtigen Begriffe

— Sachbuch der Schiiler, soweit es das Thema Fahrrad behandelt, oder ent-
sprechende Kindersachbticher bzw. Sachlesehefte

Lernzielkontrolle Lehrintention

Lenken der Vorstellungen und Inter-
essen auf das Fahrrad, besonders auf
die duRere Kennzeichnung

Formulieren der an der Tafel
notierten Zielangabe durch die
Schiiler
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Lehr-/Lernorganisation

Il. Mindliche Beschreibungsversuche

7. Vom Sehen zum Sagen (TA)

Die Schiler haben zum Betrachten: ein Fahrrad im Klassenzimmer, Prospekte

von Fahrradern, Sachzeichnungen im Sachbuch oder als Wandbild oder

Tafelskizze

L — AA: Schau dir das Fahrrad sorgfaltig an und benenne dann die wich-
tigsten Teile!

SS: nennen spontan, was ihnen an Bezeichnungen und Fachaus-
dricken gelaufig ist

2. Beschreibung des Fahrrads nach verschiedenen Kriterien

L — stummer |: schreibt die Stichpunkte: Form, Farbe, Materialbeschaffen-
heit an die Tafel
SS: aulern sich spontan
e teilt die Klasse in drei Gruppen auf; jede Gruppe notiert zu einem
Merkmalskriterium Stichpunkte
L — SS: Sammeln in Klassenarbeit

L—1I: Wir konnen die Teile des Fahrrads noch nach anderen Merkmalen
ordnen!

SS: Vermutungen

L erarbeitet bzw. bietet die Gesichtspunkte:

beweglich — nicht beweglich
zum Fahren notwendig — zum Fahren nicht notwendig
zur Verkehrssicherheit notwendig — zur Verkehrssicherheit nicht
notwendig

L—SS: Im Unterrichtsgesprach werden die entsprechenden Teile benannt
und den Aspekten zugeordnet

3. Gesamtbeschreibung des Fahrrads

L—1I: Das Benennen von Einzelteilen ist noch keine Beschreibung!
SS: nehmen Stellung

L: Versuche, das Fahrrad als Ganzes zu beschreiben!

§S8: Einige sprachgewandte Schiiler machen einen miindlichen Be-

schreibungsversuch
L —SS: beurteilen, ob es eine geschlossene Gesamtbeschreibung ist

Ill. Schriftliche Beschreibung
7. Sammeln von Wortmaterial

I Wir wollen uns Hilfen fur die schriftliche Beschreibung notieren!
L schreibt folgende Stichpunkte an die Tafel:
Substantive - Verben — Adjektive
(Fachausdricke)

L—SS: In Klassenarbeit wird entsprechendes Wortmaterial gesammelt;
wenn notwendig, Hinweis auf vorangegangene Kennzeichnungs-
Ubungen (vgl. TA)

Wenn die Grafik eines Fahrrads vorhanden ist, werden die Begriffe den ent-
sprechenden Teilen zugeordnet
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Lernzielkontrolle

Lehrintension

Sammeln der Ergebnisse
der Gruppenarbeit

Mdindliche Gesamtbeschreibung

Aufschreiben des einschlagigen
Wortmaterials nach Schiilerdiktat

Einlibung der Fahigkeit, genau zu be-
trachten und die Wahrnehmungen in
Worten auszudriicken

Liickenloses Aufzahlen der Einzel-
daten mit Hilfe von Merkmalsaspek-
ten, die einerseits eine Wortfindungs-
hilfe, andererseits eine sachangemes-
sene gedankliche Ordnungshilfe dar-
stellen

Gewinnen der Einsicht, daR bei der
Beschreibung bestimmte Gestal-
tungsprinzipien angewandt werden
miussen, z. B. die Einzelteile genau
und vollstandig nennen und so an-
ordnen, dal ein sachlich angemesse-
nes und anschauliches Gesamtbild
des beschriebenen Gegenstandes
entsteht

Erkennen des Darstellungszweckes
und Festhalten des Wissens, dal eine
Beschreibung sachlich informieren
will und daR affektive Sprachverwen-
dung vermieden werdensoll (Sprach-
haltung des Abstandnehmens)
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Lehr-/Lernorganisation

2. Aufstellen von Gestaltungsprinzipien

L Es ist nun unsere Aufgabe, mit Hilfe dieser Wortlisten einen Text zu
schreiben, der mit Worten ein ,,Bild"* vom Fahrrad zeichnet.
L-Frage: Was meinst du, missen wir beim Schreiben beachten?
552 auRern ihre Meinung
L—SS: Im Unterrichtsgesprach werden folgende Punkte erarbeitet (vgl.
TA): 1. Schreibe geordnet! .
2. Beantworte die Fragen wo ? was ? wozu ?

3. Niederschrift

Die Schiler beschreiben ein Fahrrad (Betrachtungsauftrag mu vorausge-
gangen sein). Maoglichkeiten: a) in Partnerarbeit — b) in Alleinarbeit —
c) ,gute” Schiiler in Alleinarbeit, ,,schwache” Schiiler arbeiten zusammen
mit dem Lehrer

IV. Uberarbeitung der Entwiirfe
1. Partnerkorrektur

Die Entwirfe werden ausgetauscht und von den Schiilern (mit grinem Stift)
durchkorrigiert. Nach der Korrektur in Alleinarbeit werden die Partner an-
gehalten, die angebrachten Verbesserungsvorschldage durchzusprechen. Der
Lehrer kann bei Unklarheiten um Rat gefragt werden

2. Zweitentwurf

Die Schiuler fertigen den Zweitentwurf an, wobei der Lehrer den Hinweis
gibt: Verbessere auch zu oft auftretende Wiederholungen (,,hat” — gleiche
Satzanfange) !

3. Lehrerkorrektur und Besprechung

Die Besprechung in der Klasse erfolgt unter den Aspekten Wortwahl, Satz-
bau, Gesamt, bild”. Vorlesen und Vergleichen von gelungenen und weniger
gelungenen Schilerarbeiten. Aufstellen von Verbesserungsvorschlagen

4. Verbesserte Niederschrift mit Differenzierung:

a) Schiiler, die keine oder fast keine Verbesserungen mehr anbringen missen,
dirfen als neue Gestaltungsaufgabe einen selbstgewahiten Gegenstand
beschreiben

b) Schiler, deren Zweitentwurf noch groRere sprachliche Mangel aufweist,
schreiben eine verbesserte Darstellung

V. Vertiefung

Moaglichkeiten:

a) Weitere Objektbeschreibungsibungen im Zusammenhang mit dem Sach-
unterricht, z. B. Telefon

b) Vorgangsbeschreibung: Was man beim Reinigen des Fahrrads tun muR®

c) Formulieren eines Beschreibungsréatsels mit der Losung ,,Fahrrad”

d) Lesen und Analysieren von Beschreibungen

e) Vergleichende Beschreibung: Das verkehrssichere — nicht verkehrssichere
Fahrrad
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Schriftliche Gesamtbeschreibung

Partnerkorrektur

Zweitentwurf in verbesserter Form

AbschlieRende Gesamtbeurteilung

Partnerkorrekturalsmotivationsstarke
Schulung des sprachlichen Beurtei-
lungsvermogens in bezug auf Inhalt,
Rechtschrift und Darstellungsaspekt

Schulung im Hinhéren und in der
Uberpriifung der Aussagen auf Grund
der erarbeiteten Kenntnisse Uber die
Gestaltungsmerkmale dieser zweck-
gebundenen Darstellungsform des
Beschreibens

Transfer der gewonnenen Einsichten
und Fertigkeiten auf neue Sprach-
situationen
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Tafelanschrift:

Wie mein (ein) Fahrrad aussieht

sehen *> sagen

Form bewegliche — nicht bewegliche Teile

Farbe zum Fahren notwendige — nicht notwendige Teile
Materialbeschaffenheit  zur Verkehrssicherheit notwendige — nicht notwendige Teile

Werkzeugtasche

Gepdcktrager \
Rlickstrahler

Substantive Verben Adjektive
(Fachausdricke)

Rader Felgen bewegen rund
Vorderrad Stander antreiben gebogen
Hinterrad Dynamo lenken zusammenhalten weich
Lenker Kunststoff schutzen usw. hart
Vordergabel Gummi dazugehoren glanzend
Schutzbleche Stahl Aufgabe erfillen hohl
Pedale usw. klingeln lackiert
Gepacktrager leuchten verchromt
Sattel blinken farbig
Zahnrader drehen elektrisch
Kette treten usw.

Schreibe geordnet!
Beantworte die Fragen: wo ? was? wozu?

Anmerkungen:

1. Dieses und die folgenden Zitate sind entnommen: Fahn, K.: Schriftliche Spracharbeit in
der Grundschule. Moglichkeiten eines lernzielorientierten Aufsatzunterrichts. Unver-
offentlichtes Manuskript, Regensburg 1973, S. 14ff.

2. Groth, J.-R.: Aufsatzunterricht. Mindliches und schriftliches Darstellen, in: Wolfrum,
E. (Hg.): Taschenbuch des Deutschunterrichts. Burgblcherei W. Schneider, Esslingen
1972, 8.174

— Czinczoll, B.: Sprachgestaltung in der Grundschule. Auer, Donauwdrth 1974

92



Lehraufgabe: Vergleichende Gestaltung einer subjektiven und einer
objektiven Darstellungsform

Thema: Wir haben ,Blindekuh" gespielt
Stufe: 4. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Das Training des sprachlichen Kommunikationsvermdgens ist Richtziel der
Sprachgestaltungsarbeit. Die Schiiler sollen befahigt werden, Informationen
aufzunehmen und Informationen weiterzugeben. Der Art der Redesituation
sollte die Sprachhaltung des Innewerdens oder die des Abstandnehmens
entsprechen. Die Sprachhaltungen driicken die beiden Weisen der Bewal-
tigung der Welt durch den sprechenden oder schreibenden Menschen aus.
Den kontraren Sprachhaltungen entsprechen unterschiedliche Sprechweisen,
die durch folgende Gegensatzpaare gekennzeichnetsind: (1) Erlebnissprache
und Sachsprache (Reumuth ), Kunst-/Dichtersprache und Erkenntnissprache
(Seidemann ), Sprache des unmittelbaren Seins und Sprache des vermitteln-
den Begriffs (M. Arndt). Unterschiedliche stilistische Merkmale kenn-
zeichnen diese gegensatzlichen Darstellungsweisen. Die subjektbezogene
Darstellungsform weist folgende Kennzeichen auf: , lebendige, anschauliche,
naturliche Sprache; subjektive, oft originelle Ausdrucksweise; Gebrauch der
wortlichen Rede; Empfindungsworter; Wechsel der Satzarten: Erzahl-,
Frage- und Ausrufesatz; Ausschmiickung erlaubt, aber kein Abgleiten in
Nebensachlichkeiten.” (2) Die objektbezogene Darstellungsform ist durch
folgende stilistische Merkmale bestimmt: ,,sachlich knappe Sprache domi-
niert; Ausschmickungen, direkte Rede, bildhafte Rede mussen vermieden
werden; alles Nebensachliche entféllt; einfache Hauptsatze (Vorgangs- und
Handlungssatze) kennzeichnen den Stil; keine personliche Stellungnahme
des Berichterstatters.” (3)

Entgegen der in der Aufsatzmethodik lange verbreiteten Annahme ist zu
sagen, dal® auch schon das Grundschulkind in der Lage ist, einen Sach-
verhalt sachlich zu beschreiben oder zu berichten und nicht nur dariber zu
.erzahlen”. Ein weiterer Aspekt kommt hinzu: ,,von der gesellschaftlichen
Bedeutung her, die die aufgefiihrten Sprechformen haben, wird dem sachli-
chen und dem denkerisch-ordnenden Sprechen und Vortragen (Referieren)
wesentlich mehr Aufmerksamkeit zu widmen sein, als es bislang der Fall
war.” (4) Wohl ist in der Grundschule die Trennung in subjektive und objek-
tive Darstellungsformen nicht in dem MaRe madglich wie in der Sprach-
theorie. ,,Diese Polarisierung ist m. E. aber vordergriindig und besteht zu Un-
recht, weil die Schiler ihre Erlebnisaufsatze als in vorwiegend sachlicher
Sprache wiedergegebene Geschehnisberichte (in der Ichform) schreiben.
Die Darstellung folgt dem zeitlichen Ablauf und ist nur ,angereichert’ mit
einigen Ausrufewodrtern oder auch Kraftausdriicken. Nur gelegentlich . ..
sind auch affektive Formulierungen mit eingeschlossen.” (5) Was in der
Grundschule erreicht werden kann, sind Mischformen, allerdings Misch-
formen mit unterschiedlichen stilistischen Merkmalen, in denen sich die
Darstellungsabsicht ausdrickt.

In der vorliegenden Unterrichtseinheit soll das von einer Schilergruppe vor-
gespielte Suchspiel ,,Blindekuh® (6) einmal als Mitteilung des Spielerlebnis-
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ses und einmal als Aufschreiben des Spielablaufs sprachlich wiedergegeben
werden. Der unterschiedlichen Intention soll die sprachliche Gestaltung ent-
sprechen.

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen

Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung bzw. Festigung des a) dal informierende Texte knapp, klar,

Wissens ber sprachliche Mittel, sachlich und (bersichtlich alle we-
die mehr die objektive oder mehr sentlichen Informationen darstellen
die subjektive Darstellungs- missen

absicht wiedergeben b) daR erlebnishafte Texte ausfiihrlich,

anschaulich und spannend Erlebtes
und Gefihltes zum Nachempfinden
ubermitteln wollen

Kénnen
Die Schiiler sollen
Einubung der Fahigkeit, Sach- a) mit den altersgemalen sprachlichen
verhalte und Geschehnisse sach- Mitteln einen Sachverhalteinmal sach-
und intentionsgemaR zu ver- lich informierend und einmal erlebnis-
sprachlichen maRig mitteilend versprachlichen kén-
nen

b) die Darstellungsabsicht durch Wort-
wahl und Satzbau zum Ausdruck
bringen konnen

Erkennen
Die Schuler sollen erkennen,
Gewinnen der Einsicht, a) dal ein Sprecher oder Schreiber durch
daR die zwei Hauptintentionen der  die Art seiner Sprachverwendung den
Versprachlichung das sachliche Zweck seines Sprechens oder Schrei-
Informieren und das affektive bens deutlich machen sollte
Ansprechen sind b) dal sachbezogene oder personliche

AuRerungen eine unterschiedlicheWir-
kung auf den Horer/Leser haben

Werten
Die Schiiler sollen
Anbahnung der Bereitschafft, a) bereit sein, die Wirkungsabsicht von
eigenes und fremdes Sprechen Texten durch die Analyse stilistischer
hinsichtlich der Redeabsicht Merkmale zu erkennen
kritisch zu beurteilen b) fahig sein, die Sprachhaltung des

Innewerdens oder Abstandnehmens
je nach Sprachsituation einzunehmen
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2. Lernwege

Bevor Schiiler Uber einen Sachverhalt schreiben sollen, miissen sie die ent-
sprechende Darstellungsabsicht erfassen und den Sachverhalt selbst ge-
nugend kennen. In dieser Unterrichtseinheit sollen die Schuler Gber einen
Handlungsablauf einmal geschehens = sachbezogen und dann erlebnis =
ichbezogen berichten bzw. erzahlen. Die Ausgangsbasis fir den LernprozeR
bildet eine Spielsituation: die Klasse beobachtet eine Schiilergruppe, die das
Suchspiel ,,Blindekuh” vorspielt. Spontane sprachliche AuBerungen der
Zuschauer und der Spieler und Nacherzdhlen des Spielablaufes fiihren zu
einer Reihe von Aussagen, die nach unterschiedlichen Kriterien geordnet
werden. Eine andere Maglichkeit ist es, die Schiler ohne Vorbesprechung
uber das Spiel schreiben zu lassen, z. B. als ,,Bericht’ an einen kranken Mit-
schiler, und die entstandenen Entwiirfe bezlglich Inhalt und Sprachgestal-
tung zu vergleichen. Die unterschiedliche Wirkung der Texte auf den Horer/
Leser ist festzustellen. Bei der Uberarbeitung der Entwiirfe mit erlebnishafter
Gestaltung wird ein Schwerpunkt auf die Wortschatzfindung beziglich des
Umsetzens der pantomimischen Gebarden in sprachliche AuRerungen gelegt.
Zur Vertiefung der gewonnenen Einsichten Uber die beiden unterschiedlichen
Darstellungsformen ist es moglich, entsprechende Erzahlungen (Lesebuch,
fruhere Aufsatze) in Berichte umformen zu lassen oder an entsprechenden
Textmustern in einer Gegenduberstellung eine sachlich feststellende und kri-
tische Wertung bezuglich der Darstellungswirkung und Darstellungsabsicht
vorzunehmen.

3. Lernhilfen

— Tafel/OHP zum Festhalten von Gestaltungshilfen

— Textmuster (frUhere Aufsatze der Klasse, Stilproben aus dem Lesebuch,
aus Kinderbuchern bzw. Kinderzeitschriften) zur analysierenden Betrach-
tung

Anmerkungen:

1. Vgl. Fahn, K.: Der Wandel des Aufsatzbegriffes in der deutschen Volksschule von 1900
bis zur Gegenwart. Oldenbourg, Miinchen 1971

2. Fahn, K.: Schriftliche Spracharbeit in der Grundschule. Maglichkeiten eines lernziel-
orientierten Aufsatzunterrichts in der Grundschule. Unverdffentlichtes Manuskript. Re-
gensburg 1973, S. 14

3. Fahn, K.;a.a.0.,1973,5.15
. Czinczoll, B.: Sprachgestaltung in der Grundschule. Auer, Donauworth 1973, S.123

5. Wolfrum, E.: Integration und Funktionalitat im Deutschunterricht, in: Wolfrum, E. (Hg.):
Taschenbuch des Deutschunterrichts. Burgbiicherei W. Schneider, Esslingen 1972,
S. 427

6. Suchspiel . Blindekuh"

Einem Spieler werden die Augen verbunden: er ist die ,,Blindekuh”. Die Blindekuh muR
einen Mitschiiler fangen, der im Kreis der Gbrigen Mitspieler herumlauft und sie neckt.
Dann ist dieser die ,,Blindekuh”. Die laufenden Mitschiiler wechseln der Reihe nach ab.
Variation: Die Spieler haben zu zweien oder zu vieren abgezahlt. Die Blindekuh ruft die
Nummern, und die Spieler wechseln die Platze kreuz und quer im Kreis. Wen die Blindekuh
fangt, der |0st sie ab.

'S
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

l. Hinfiihrung zur Gestaltungsaufgabe

Maoglichkeiten:
a) Anschlull an den Literaturunterricht: Vergleich von subjektiv und objektiv

gestalteten Textsorten
b) Reizworter als TA: Bericht — Erzahlung

Unterrichtsgesprach tber die von den Schulern gebrachten Aspekte
c) Ankdndigung eines Spieles, durch eine Schilergruppe vorgespielt
Eine Schulergruppe fihrt der Klasse (vorher evtl. eingetibt) das Suchspiel
,,Blindekuh” vor. Die zuschauenden Schiler werden darauf hingewiesen,
daR sie hernach Uber das Spiel etwas erzdhlen sollen (Motivation: einem
abwesenden Schiiler dariiber berichten — Tonbandaufnahme des Spieles)

Zielangabe: Wir erzahlen oder berichten vom Spiel , Blindekuh® (TA)

Il. Gestaltungsphase
1. Spontane Niederschrift
L— AA: Wir wollen heute gleich schriftlich erzahlen bzw. berichten.
L— AA: Schreibe auf, was du N.N. von diesem Spiel mitteilen mochtest!
SS: arbeiten still in Alleinarbeit
L bereitet Fragen zur Selbstkontrolle der Schiler vor (verdeckte TA)
oder teilt ein entsprechendes Arbeitsblatt aus (vgl. TA)

2. Fragen zur kritischen Durchsicht des Entwurfes

Wenn der Lehrer feststellt, daR ein Teil der Schiler mit der Niederschrift fertig
wird, unterbricht er die Stillarbeit kurz und weist darauf hin, daR jeder Schuler
seine Niederschrift sorgfaltig durchlesen und dabei die als TA vorgegebenen
Fragen beantworten soll. Vielleicht konnen die Schiler dann schon selbst
einige Verbesserungen in ihren Geschichten anbringen

3. Selbstkontrolle des Erstentwurfs
SS: arbeiten in Alleinarbeit

1ll. Uberarbeitungsphase

1. Gemeinsame Besprechung

Nach der hauslichen Korrektur der in Selbstkorrektur tberarbeiteten Ent-
wirfe durch den Lehrer erfolgt die Besprechung der Arbeiten in der Klasse.
GemaR der in den einzelnen Entwurfen Uberwiegenden Tendenz zur mehr
objektiven oder mehr subjektiven Darstellungsform vermerkt der Lehrer den
Stichpunkt ,,Bericht” oder ,,Erzahlung’* auf der Niederschrift. Die den Schi-
lern zur Selbstkorrektur gestellten Fragen werden besprochen und mit Bei-
spielen aus den Schulerarbeiten belegt. Jeder Schiiler sollte erkennen, daR
und warum seine Niederschrift zur mehr sachbezogenen bzw. zur mehr er-
lebnishaften Gestaltung gehort

2. Schriftliche Uberarbeitung des Erstentwurfs

L— AA: Lies nun nochmals deine Arbeit durch und iberlege, an welchen
Stellen du Waérter auswechseln, Satze umformulieren oder ein-
fugen konntest, damit der Leser noch deutlicher merkt, dalk du
sachlich berichten (lebendig erzdhlen) willst. Die von mir an-
gebrachten Korrekturzeichen helfen dir dabei!
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Selbstkontrolle des Erstentwurfs
mit Hilfe von Arbeitshinweisen
(vgl. TA)

Lenken der Aufmerksamkeit auf das
Unterrichtsvorhaben

Vorfihrung und Beobachtung des
Spieles: lernzielbezogener Sprach-
anlaR und motivationsstarke Sprech-
situation

Ubung der Fertigkeit in der Wieder-
gabe spontaner Sprachreaktionen
ohne kognitive Vorbereitung als Ver-
wirklichung des Prinzips ,,Von der
Sache zur Sprache”

Uberlegungsfragen zur BewuRtwer-
dung des Darstellungsaspekts und
der Darstellungsmerkmale des Erst-
entwurfs

Erarbeitung des Verstandnisses fur
die beiden unterschiedlichen Arten
der Darstellung: sachlich oder erleb-
nishaft. Herausfinden und Feststellen
der jeweiligen Gestaltungsmerkmale

Kritische Auseinandersetzung mit der
eigenen sprachlichen Darstellung —
Schulung im Beurteilen und Verbes-
sern sprachlicher Produkte nach vor-
gegebenen Gestaltungshilfen
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Lehr-/Lernorganisation

SS — L: uberarbeiten Entwurf lesend, Uberlegend, Stichpunkte notierend.
Dann verbessern die Schiler in Alleinarbeit:

Differenzierung:

a) Sind in der Klasse Schuler, die keine geschlossene Darstellung geschafft
haben, arbeitet der Lehrer mit dieser Schilergruppe gemeinsam einen
Bericht (iber das Spiel aus.

b) Schiler, die die Uberarbeitung schnell und gut schaffen oder wenig zu
verbessern hatten, bekommen den Arbeitsauftrag, das Gegenstlick zu
ihrer Darstellungsform zu verfassen

4. Partnerkorrektur und Reinschrift

In einer weiteren Unterrichtsstunde korrigieren die Schiler gegenseitig ihre
Zweitentwurfe (entweder nach dem Helfersystem: ,,gut” — ,,schlecht” oder
nach Tischnachbarn oder nach freier Wahl). Die Reinschrift im Aufsatzheft
wird vom Lehrer durchgesehen.

IV. Verarbeitungsphase
Moglichkeiten:

1. Beurteilung der Arbeiten durch die Klasse

Die Schuler lesen freiwillig die Endform ihrer sprachlichen Gestaltung vor.
Die Klasse versucht eine Beurteilung der Arbeit nach den Aspekten:

— Zuordnung zu sachlicher oder erlebnishafter Darstellung

— Gesamtwirkung des Textes auf den Horer

— Verwendung von angemessenem Sprachmaterial (Worter — Satze)

— Heraussuchen besonders ,,guter” oder besonders ,,schwacher” Stellen

— Gesamtbeurteilung — Vergleich mit der Beurteilung durch den Lehrer

2. Gewinnung vertiefter Einsichten in die Gestaltungsmerkmale fir die beiden
Darstellungsformen

Vervielfédltigung der als TA aufgestellten Textbeurteilungsfragen mit Frei-

raumen, so dal die Schiler beim Vorlesen ihrer Arbeiten bzw. Lesen der

Arbeiten von Mitschulern (freiwilliger Austausch) entsprechende Wort- und

Satzbeispiele zuordnen konnen. Verbalisierung der allgemeinen Einsichten

uber die stilistischen Unterschiede

3. Analyse von Textmustern

Durch die vorangegangene Arbeit fur die Unterscheidung kontrarer Darstel-
lungsweisen sensibilisiert, sollte es der Lehrer nicht versaumen, im ubrigen
Unterricht, vor allem im Lese- und Sachunterricht, Texte auch unter dem
Aspekt der Darstellungsform zu besprechen, auf Stilmerkmale hinzuweisen
oder sie durch die Schiuler feststellen zu lassen.

Auch literarische Texte sollten zur vergleichenden Analyse herangezogen
werden, z. B. von J. Kriss: Der Warter und das Krokodil (vgl. Unterrichts-
modell ,,Rahmenthema ,Weihnachten'”, S. 1111)

4. Umformulieren einer Darstellungsform in eine andere

Schiiler, die in der Uberarbeitungsphase schnell arbeiten, kénnen das Gegen-
stiick zur betreffenden Darstellung bereits innerhalb der Unterrichtszeit an-
fertigen. Den Ubrigen Schiilern sollte das Verfassen der ,,anderen” Darstel-
lungsform zumindest als freiwillige Hausarbeit angeboten werden.
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Selbstandige Durchsicht der
eigenen Arbeit und schriftliche
Verbesserung des Erstentwurfs

Partnerkorrektur

Verbalisierung der Einsichten
tiber die unterschiedlichen Ge-
staltungskriterien bei der Beur-
teilung der Arbeiten von Mit-
schulern

In Alleinarbeit Zuordnung von
entsprechenden Wortern und Aus-
dricken zu den Gestaltungs-
merkmalen und Verbalisieren der
stilistischen Unterschiede

Selbstandige Zuordnung von
Texten zu unterschiedlichen Stil-
gattungen

7=

Differenzierung der Aufgabenstel-
lung, um die Schiiler entsprechend
ihrem sprachlichen Ausdrucksver-
mogen zu fordern

Anwenden der gewonnenen Einsich-
ten und Fertigkeiten bezuglich der
jeweiligen Darstellungsform (Dar-
stellungsabsicht, Darstellungsmittel)
sowie rechtschriftlicher und gram-
matikalischer Fehler

Schulung der Fahigkeit, die gewon-
nenen Einsichten uber die polaren
Versprachlichungsstrategien bei der
Beurteilung von Texten anzuwenden

Ubung der FertigkeitimZuordnen von
konkretem Sprachmaterial zu den ab-
strakt formulierten Gestaltungskrite-
rien

Vertiefung des Verstandnisses und
Schulung der Fahigkeit bezlglich der
objektbezogenen und der subjekt-
bezogenen Darstellungsperspektiven
und Darstellungsmittel bzw. deren
Mischformen

Moglichkeit der besonders inten-
siven instrumentalen und kognitiven
Auseinandersetzung mit den beiden
Hauptdarstellungsarten
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Tafelanschrift:

Wir erzahlen oder berichten vom Spiel ,,Blindekuh”
Frage dich:

Was habe ich darstellen wollen?

a) den Spielablauf b) das Spielerleben
(was die Spieler getan haben) (was die Spieler oder Zuschauer erlebt
haben)
Wie habe ich erzahlt?
a) geordnet nacheinander b) personlich
sachlich spannend
knapp lebendig
in einfachen Satzen anschaulich
ausfihrlich

mit wortlicher Rede

Woridber ist der Leser unterrichtet ?

a) wer spielte b) wer spielte
wo gespielt wurde was Spieler und Zuschauer sagten, riefen,
wann das Spiel war flihlten, dachten
wie das Spiel abgelaufen ist warum dir/uns das Spiel gefallen/

nicht gefallen hat

Lehraufgabe: Der Brief als Sonderform des schriftlichen Ausdrucks
Thema: Wir schreiben einen Brief an einen kranken Mitschiler
Stufe: 3./4. Schuljahr

Briefwechsel mit Tante Meta

Hannes und Gerd waren tber Ostern bei Tante Meta gewesen und schrieben ihr, um sich
nochmals zu bedanken, daR es ihnen sehr gut gefallen habe, besonders das Eiersuchen im
Garten, obwohl sie eigentlich schon zu groB dafir waren. Zum Piepen komisch hatten sie
aber gefunden, daR das eine Huhn immer hinten in die Waschkiiche kam und auf so einen
UrgroBmutternamen horte. Uberhaupt diese ganze unrentable Hiihnerhaltung, so was ist
doch langst passé! Wenn Tante Meta das nachstemal zu Besuch kame, dann musse sie
sich unbedingt mal Papas vorbildliche Gefligelfarm ansehen — hochmodern und piko-
bello sauber! Nur einmal taglich wird gefittert, halbautomatisch. Sind alle Vitamine gleich
mit drin. Da mul auch keiner dauernd hinlaufen und aufpassen, daR die Gartenpforte zu ist.
— Und keineswegs aus Bosheit, sondern gewissermaBen zur sanften Abschreckung, hatte
Gerd ein ziemlich treffendes Portrat von Tante Meta nebst Huhn angefertigt und dieses
dem Schreiben beigefiigt.

Fhivemaoor, den 25. Mai 1976

&'A&M!
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Mot i et siltrmtorin g fuprns
Kittchen- Insassen mal plotelich raws —— , die wissen ja
auch garnicht dram, mich grof aufeuregen, wenm dabei
bure M{//{Zm nach
Liselotte Hegeler

Quelle: Zweites Jahrbuch der Kinderliteratur. Am Montag fangt die Woche an. Hg. v.
H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1973

GroBmutter Goethe schreibt einen Brief an ihre Enkel

Den 31. Dezember 1792
Liebe Enkelein|
An Euch alle ist dieser Brief gerichtet. Wollte ich jedem von Euch sein liebes Schreiben
einzeln beantworten, so mochte mir die Zeit mangeln, und ihr muBtet lange auf die Dank-
sagung fur die Freude warten, die Ihr mir durch Euere lieben und herzlichen Briefe ge-
macht habt. Liebe Kinder! Das Christgeschenk kann Euch unmoglich mehr Freude ge-
macht haben als mir Euere Briefe. Sagt selbst, was mir trostlicher und erquickender sein
konnte, als Enkel zu haben, die trotz der Entfernung mit warmem Gefuhl mich so lieben
und ehren.
Liebe Enkelein! Macht mir in dem kommenden Jahr ebenso viele Freude wie in dem zu
Ende gehenden, behaltet mich in gutem Andenken; nehmet auch in diesem Jahr wie an
Alter, so auch an allem, was Eure lieben Eltern, mich und alle guten Menschen erfreuen
kann, immer mehr und mehr zu! So wird Euch Gott segnen, und alle, die Euch kennen,
werden Euch lieben und hochschatzen, besonders aber diejenige, die bestandig war, ist

und bleibt Eure Euch herzlich liebende GroBmutter

Elisabeth Goethe

Quelle: Hopf/Thiel/Reininghaus: Diktate aus dem deutschen Schrifttum. Diesterweg, Miin-
chen 1972¢

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Es ist Aufgabe der Spracherziehung in der Grundschule, verbale Strategien
im Hinblick auf bestimmte Kommunikationssituationen einzuschulen. Als eine
dieser lebensnotwendigen verbalen Strategien kann das Schreiben von Brie-
fen betrachtet werden. Da normalerweise jeder Brief einen ganz bestimmten
Empfanger hat und da der Briefschreiber einem bestimmten Leser entweder
eine persdnliche oder eine sachliche Mitteilung machen will, nimmt das
Schreiben von Briefen in der Schule im Vergleich zu den Gbrigen Formen der
schriftlichen Sprachgestaltung eine Sonderstellung ein. Briefe sind lebens-
naher als Aufsatze, wenn sie nicht fiktiv verfalt werden. Briefe-schreiben-
konnen ist eine wichtige pragmatische Endform der Ausdrucksibungen mit
subjektivem Charakter. Der Brief als eigene Darstellungsform mit eigenen
Stilmerkmalen erfordert eine planmaRige Stilbildung. ,,Der Briefstil unserer
Kinder ist schon von frihauf sehr ungunstig beeinflut durch die bekannten,
platten Familienbriefe mit ihren abgebrauchten, albernen Briefredensarten
und ihren VerstoRen gegen die Sprachrichtigkeit. Vielen Schiilern fehlt darum

101



das Geflhl fir einen guten Briefstil, und sie fallen immer wieder in die Brief-
sprache der Erwachsenen zurGck.” (1) Hinzu kommt, daR heute in vielen
Familien keine Briefe in ausfuhrlicher Form mehr geschrieben werden. Es gibt
andere, schnellere Medien der Informationsiibermittlung, die weniger an-
strengend sind und geringeren personlichen Einsatz erfordern. Gerade deshalb
sollte der Deutschunterricht auch schon in der Grundschule nicht an dieser
subjektiv bedeutsamen Darstellungsform vorbeigehen. Zu erarbeiten sind die
inhaltliche und die formale Seite der Darstellung. Briefe konnen eine subjekt-
bezogene und eine objektbezogene Darstellungsabsicht haben. Dem ent-
sprechen auch die jeweiligen stilistischen Merkmale: ,,Der private Brief will
teilhaben lassen, personliche Anliegen vorbringen, Winsche, Hoffnungen,
Erwartungen aussprechen; er will Mitteilungen machen, einen Besuch er-
setzen, plaudern mit dem Partner. .. Der sachliche Brief will erkldren, be-
richten, eine Begrindung angeben, eine Entschuldigung aussprechen, eine
Erledigung erbitten usw. Der sachliche Brief kann auch eine Anfrage, eine
Einladung enthalten.” (2) Die entsprechenden stilistischen Merkmale sind:
..privater Brief: natirliche, herzliche Ausdrucksweise, direkte Rede, Ausrufe-
oder Fragesatze, Anredefirworter und GruBformel. .. der sachliche Brief:
hofliche, aber sachliche, knappe Ausdrucksweise. Nur das soll geschrieben
werden, was zum Verstandnis der Mitteilung notig ist.” (3) AuBRerdem ist der
Brief durch feststehende formale Eigentumlichkeiten gekennzeichnet: formel-
hafter Briefkopf und BriefschiuR, Anrede, GroRschreibung der Anredefurwor-
ter (Du, Dein, Dir, Dich, Sie, Ihr. . .), (ibersichtliche duere Anlage und Raum-
verteilung.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Bekanntwerden der Schiler a) daR der Briefkopf und der BriefschluR
mit den formalen und inhalt- nach einem festgelegten Schema ge-
lichen Kriterien der sprach- schrieben werden
lichen Darstellungsform b) daR den Briefstii orthographische
,.Brief” Eigentimlichkeiten pragen: Grof3-
schreiben der Anredefurworter
Kénnen
Die Schuler sollen
Einliben der Fertigkeit, einen a) einen Brief inhaltlich nach der Mittei-
privaten Brief inhaltlich und lungsabsicht und der Leseerwartung
formal richtig zu verfassen des Empfangers schreiben kénnen

b) Anlage und Raumeinteilung eines
Briefes richtig ausfuhren konnen
c) Adresse und Absender auf Kuvert und
Postkarte richtig schreiben kénnen
Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Erarbeiten der Erkenntnis, da a) daR Briefe je nach SchreibanlaR,
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der Brief eine eigene Dar- Schreiber- und Empfangerpersonlich-

stellungsform ist, die auch keit unterschiedlich verfalt sind

eigene Stilmerkmale hat b) daR Briefe eine bedeutsame Funktion
im mitmenschlichen Kommunikations-
prozeld einnehmen

Werten
Die Schiler sollen
Einschatzen des Briefes als a) erahnen, dal® personlich gestaltete
lebensbedeutsame und lebens- Briefe ,,Bilder des eigenen Ich” sind
praktische Form schriftsprach- b) bereit sein, bei gegebenem Schreib-
licher Darstellung anlaR selbstandig einen Brief zu
schreiben

2. Lernwege

Briefe werden geschrieben bei einem konkreten SchreibanlaR®. Auch bei der
Einschulung des Schreibens von Briefen sollte die Lehrkraft bemiht sein,
lebensnahe Schreibsituationen, wirkliche Schreibanlasse aufzugreifen, in de-
nen — wie auch im spateren Leben — das Schreiben von Briefen eine be-
deutsame Funktion in der Mitteilung oder Verstandigung mit Mitmenschen
erfullt. Im schulischen Alltag gibt es solche Schreibanlasse, die bei ihrer
Nutzung oftmals auch eine padagogische Dimension haben.

Fir dieses Unterrichtsmodell wurde der in jeder Klasse immer wieder auf-
tretende Fall, daB ein Kind fur langere Zeit erkrankt, zum Anlal® genommen,
diesem Mitschiiler die personliche Anteilnahme an seinem Kranksein mitzu-
teilen und ihm Informationen Gber den weiteren Verlauf von Unterricht und
Schulleben schriftlich zu Gbermitteln. Aus solchen Briefen wird auch die
personliche Beziehung der einzelnen Schiler zum Empfanger ersichtlich.
Es soll ein privater Brief gestaltet werden, der sowohl personliches Teilhaben-
lassen wie auch sachliches Informieren enthalten soll.

Die auBRere Anlage des Briefes, Briefkopf und Briefschlull werden gemeinsam
erarbeitet und die Regeln fir die GroRschreibung besprochen. Auch das
richtige Beschriften eines Briefumschlags oder einer Postkarte mit Adresse
und Absender mul® eingetibt werden. Dann kann jeder Schuler erst einmal
ganz individuell ,,seinen’ Brief schreiben. Allerdings mussen diese Entwiirfe
Uberarbeitet werden, wenn die Darstellungsform ,,Brief” auch in den inhalt-
lichen und stilistischen Gestaltungsaspekten geschult werden soll. In der
sich an die Korrektur anschlieRenden Reinschrift des Briefes durfen auch
Ausschmickungen vorgenommen werden (Randmuster, SchluBzeichnung).
Die Betrachtung literarischer Briefe starkt das Gefuhl fur die stilistischen
Eigentimlichkeiten des Briefeschreibens.

3. Lernhilfen
— eine Erzahlung, die Anregungen zur Feststellung der Mitteilungsabsicht
beim Briefeschreiben gibt

— Postkarten, Briefumschlage, verschiedene Arten von Briefpapier zur Ver-
anschaulichung der Formmerkmale bzw. der subjektiven oder objektiven
Funktion des Briefeschreibens im Kommunikationsprozel

— Kopien von Briefen bekannter Personlichkeiten
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

|l. Motivationsphase
Maglichkeiten:

a) Unterrichtsgesprach: N. N. ist schon lange krank. Wie kénnen wir ihm
etwas mitteilen ?

b) Aktueller AnlaB8: Schuler erzahlen von Briefen, die sie in den Ferien ge-
schrieben haben, oder von Brieffreundschaften

c) L bietet den Vers von Guggenmos ,,Brief-SchluB3”:
..Fall in keinen tiefen Graben!
Stochre in kein Wespennest!
Tiger, welche Eile haben,
halte nicht am Schwanze fest!
Lal noch vieles andre bleiben!
Doch vergiR nicht, mir zu schreiben!”

d) Betrachtung des Textes: , Briefwechsel mit Tante Meta" (Episkop, Folie
oder Arbeitspapier)

Zielangabe:

Wir wollen tberlegen, warum Menschen Briefe schreiben, und wollen lernen,
wie man einen Brief richtig schreibt.

Il. Erarbeitung der Kriterien fiir die Darstellungsform ,,Brief”
1. Zum Inhalt von Briefen

Wenn nicht bereits als Einstieg gewabhlt, hier Betrachtung des Textes ,,Brief-
wechsel mit Tante Meta”

L—1I: Aus dem Text erfahren wir, was fur die Kinder der AnlaR des Brief-
schreibens war

5S¢ suchen die entsprechende Textstelle

L—1I: Hannes und Gerd wollten der Tante Meta etwas mitteilen

SS: geben die im Text stehenden Aussagen wieder

L—1I: Die Tante hat den Buben in einem Brief geantwortet

SS: spontane AuBerungen
Bestatigung durch Vorlesen des Briefes

L; Ich habe euch noch einen Brief mitgebracht! (Brief der GroBmutter

Goethe — OHP oder Arbeitspapier)
L— AA: Lest den Brief, Uberdenkt den Inhalt und vergleicht ihn mit dem
Brief von Tante Meta!

SS: lesen allein oder mit dem Partner
L—SS: stellen SchreibanlaR, Briefinhalt und formale Eigentimlichkeiten
fest:

— Vergleich des Schreibdatums (1792—1973)

— Information uber Goethe

— Festhalten der Gleichheiten bzw. der Unterschiede
L—1: Der Schluf eines Briefes ist immer besonders wichtig!
SS: AuRerungen

Bezugnahme zu ,,Brief-SchluR” von J. Guggenmos
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Aussagen durch Textstellen
belegen lassen

Vermutungen duRern zum Brief-
inhalt

SS formulieren die Unterschiede
bzw. die Gleichheiten der beiden
Briefe.

Das Gesprach uber die personliche
Erfahrungim Briefeschreibenoderdas
Bekanntmachen mit literarischen
Texten zum Thema ,,Brief” lenken
die Vorstellungen aufdas Unterrichts-
vorhaben.

Der Text von Liselotte Hegeler,,Brief-
wechsel mit Tante Meta” bietet den
Schulern eine  motivationsstarke
Maglichkeit der Auseinandersetzung
mit Briefinhalt und Briefform. Die
Schuler konnten selbst das in der
Quelle enthaltene Bild von Tante
Meta anfertigen.

Der Brief von Goethes GroRmutter an
ihre Enkel starkt das Gefuhl fur die
stilistische Eigentimlichkeit der Dar-
stellungsform des Briefes.

Ein erster Vergleich der beiden Stil-
muster lenkt den Blick auf Gleich-
heiten bzw. Unterschiede und 13t
augenscheinliche MerkmalederBrief-
form erkennen.
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Lehr-/Lernorganisation

L—I: Wenn wir nun unseren Brief an N. N. schreiben, mussen wir vom
Inhalt her einige Punkte beachten. Die Betrachtung der Briefe von
Tante Meta und GroBmutter Goethe hat uns Hinweise gegeben.

L— AA: Schreibe zusammen mit deinem Tischnachbarn die wichtigsten
Punkte auf!

SS: Partnerarbeit in Stillarbeit

L—SS: Sammeln und Uberpriifen der Ergebnisse in Klassenarbeit (TA)

2. Zur Briefform

L—I: Briefe sind anders als ,,Geschichten™!

L—SS: Feststellung im Klassengesprach: Briefe sind an einen ganz be-
stimmten Leser gerichtet; sie haben eine Anrede, einen SchluB,
eine ganz bestimmte duBere Form

L: Bevor wir unseren Brief schreiben, wollen wir diese dufRere Form
genau kennenlernen

L — AA: Betrachte die beiden vorhin gelesenen Briefe jetzt von der duReren
Gestaltung her!

stummer |: TA: Briefkopf — BriefschluB

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird an Hand der Beispiele die Anordnung
des Textes erarbeitet. Dabei entsteht ein Schema (vgl. TA).

L Inden Briefen fallt auch eine rechtschriftliche Eigentimlichkeit auf.
SS: aulern, was sie wissen (evtl. den Text noch einmal durchlesen)

L—SS: Wirmerken:In Briefen schreibt man alle AnredefirwortergroR. (TA)
L Damit ich sehe, ob ihr einen Brief in der richtigen Form schreiben

kénnt: Uberlegt euch, wie der BriefschluR und der Briefkopf des
Briefes ausgesehen haben konnten, den die beiden Buben an Tante
Meta geschrieben haben! Schreibt ihn auf!

SS: Alleinarbeit oder Partnerarbeit
L Individuelles Uberpriifen auf Richtigkeit
L—1: Briefe werden normalerweise auf Briefpapier geschrieben!

L zeigt einige geschriebene Briefe vor. Bei der Textanordnung fallt
noch etwas auf

SS: aulern ihre Meinung
L —SS: besprechen die richtige Raumeinteilung — Festhalten an der Tafel
(.,Rahmen”)

Ill. Verfassen eines Briefes
1. Niederschrift in Alleinarbeijt
L — AA: Schreibe nun den Brief an N. N.! Beachte dabei die als TA fest-
gehaltenen Hilfen!
(je nach Klassensituation vorher einibendes Unterrichtsgesprach)
SS: Ausfiuhrung auf Schreibblock als Briefbogen mit richtiger formaler
Aufgliederung
2. Hausliche Korrektur durch den Lehrer
Das Hauptaugenmerk bei der Korrektur sollte auf die formalen Gestaltungs-
merkmale gelegt werden. Stilistische Hilfen sind insoweit angebracht, als
sie der personlichen Mitteilungsart des Schreibers nicht widersprechen. Na-
tirlich sollte auch auf inhaltliche Licken oder Widerspruchlichkeiten hin-
gewiesen werden.
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren wichtige inhalt-
liche Kriterien in Partnerarbeit.

Uberprifung in Klassenarbeit

SS formulieren die allgemeinen
Gesichtspunkte fir die Gestaltung
von Briefkopf und BriefschlufR.

Selbstdandiges Aufschreiben des
Briefkopfes und Briefschlusses
zum Brief an Tante Meta

Verfassen eines Briefes
in Alleinarbeit

L macht bewertende Notizen
zum Erstentwurf.

Das Bemihen um eine allgemeine
Formulierung der erkannten inhalt-
lichen Gesichtspunkte vertieft das
Verstandnis.

Die schriftliche Fixierung dient dem
bewuBlten Aufnehmen und verbes-
sert die Merkfahigkeit.

Die Stilmuster sind Beispiele fir die
formale Anordnung von Orts- und
Zeitangabe, Anrede, GruB3, Unter-
schrift.

Die abstrahierende Anordnung in
einem Briefschema schult den Blick
fir die raumliche Anordnung und
stellt eine Merkhilfe dar.

Das GroRschreiben der Anredefiir-
worter im Brief muB als orthographi-
sche Eigentumlichkeit einfach ,,ge-
merkt” werden. Ein Hinweis auf die
Beugungsformen der Anredeflirwor-
ter ist notwendig.

Die Andeutung der richtigen Raum-
einteilung auf der als Briefbogen ge-
fertigten Tafelskizze ist den Schilern
vom Optischen her eine Hilfe fur die
eigene Textanordnung.

Auch beim Erstentwurf sollte nicht
nur auf den Inhalt, sondern ebenso
auf die der Briefform entsprechende
dulere Gestalt geachtet werden.
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Lehr-/Lernorganisation

3. Uberarbeitete Reinschrift des Briefes

L— SS: In Klassenarbeit Besprechen der haufigsten Fehler inhaltlicher und
formaler Art
Durchsicht und Klarung der angebrachten Korrekturhinweise mit
Hilfestellung des Lehrers oder durch die Mitschtler

5S: Verbesserte Reinschrift auf einem echten Briefbogen, den die Schii-
ler mitgebracht haben — L betreut Schuler, die eine Hilfe wiinschen
L: Wer mit dem Schreiben fertig ist, darf den Brief mit Zeichnungen

verschonern. (L gibt einige Beispiele)

4. Absenden des Briefes

Die Zweitschrift des Briefes wird nicht mehr Uberarbeitet.

L—1: Wir mussen den Brief in einem Briefumschlag abschicken
S5: auldern, dal Adresse und Absender auf den Umschlag zu schreiben
sind

L— SS: Beschriften der an der Tafel vorgegebenen Skizzen der Vorder- und
Ruckseite eines Briefumschlags (vgl. TA)

L3 teilt Postkartenformulare aus

L— AA: Trage Adresse und Absender von N. N. richtig in das Postkarten-
formular ein!
TA der Adresse von N. N. in der Postkarten-Skizze

SS: Ausflihrung — Kontrolle durch Herzeigen eines ausgefiiliten For-
mulars tiiber OHP oder TA

L: Jeder Schiiler schreibt nun auf den zum Briefbogen gehdrenden
Umschlag Adresse von N. N. und Absender und klebt ihn sorg-
faltig zu.

Die Briefe werden in einem groRen Umschlag gesammelt und an
den betreffenden kranken Schiiler geschickt.

IV. Vertiefung
Maglichkeiten:

a) Die Schiiler schreiben selbsténdig einen weiteren Brief. Anlal: Buch-
bestellungen, Einladungen von Eltern

b) Die Schuler formulieren den Text, der von den beiden Buben berichtet,
in einen Brief an Tante Meta um

c) Unterrichtsgesprach uber Brieffreundschaften

d) Unterrichtsgesprach: Warum gibt es verschiedene Formen von Brief-
papier?

e) Unterrichtsgesprach: Wie schreibt man Karten aus Urlaub oder Ferien ?
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Uberarbeitung des Erstentwurfs

Beschriften einer Postkarte
mit Absender und Adresse

Jede Form der angegebenen Mog-
lichkeiten zur Vertiefung schult

die Schuler in der Fertigkeit, Briefe
richtig zu schreiben und ver-
stehend zu lesen.

Anmerkungen:

Bei der Uberarbeitung des Entwurfs
wird eine distanzierende Auseinan-
dersetzung der Schiler mit den in-
haltlichen, stilistischen und formalen
Kriterien des Briefes als Sonderform
der schriftlichen Darstellung verlangt.

Die richtige Anordnung von Adresse
und Absender wird als lebensprak-
tische Fertigkeit nicht nur auf dem
Briefumschlag, sondern auch auf der
Postkarte erlernt.

Das Absenden der Briefe und die Er-
wartung der Antwort schlieBen den
ProzeR des Schreibens eines Briefes
ab.

1. Vianden, H.: Lehrverfahren im Deutschunterricht. Progels schulpraktische Handbiicher.

Progel, Ansbach 1969, S. 143

2. Fahn, K.: Schriftliche Sprachgestaltung in der Grundschule. Maglichkeiten eines lern-
zielorientierten Aufsatzunterrichts. Unveroffentlichtes Manuskript. Regensburg 1973,

S 17
3. Fahn, K.:a.a.0.,5.17

— Hegeler, L.: Briefwechsel mit Tante Meta, in: Zweites Jahrbuch der Kinderliteratur. Am
Montag fangt die Woche an. Hg. v. H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1973,

S.187

— Literarische Stilmuster flir Briefe aus: Hopf/Thiel/Reininghaus: Diktate aus dem deut-
schen Schrifttum. Diesterweg, Frankfurt/M. 19724 S. 16
— Guggenmos, J.: Brief-SchluB, in: Die Stadt der Kinder. Gedichte, hg. v. H.-J. Gelberg.

Dtv, Minchen 1972, S. 139
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Tafelanschrift:

Wie man Briefe richtig schreibt

inhaltlich:

Mitteilungsabsicht kundtun: personlich oder sachlich — Dank, Bitte, Anteilnahme
sich erkundigen, wie es dem Empfanger des Briefes geht

eigene Erlebnisse oder Gedanken mitteilen

Briefschlu®: Wiinsche fiir den Empféanger

auBerlich:
Briefkopf Ort, Datum (,.den”)
Anrede (Rufzeichen oder Komma und klein weiterschreiben)
.0 im Text alle Anredefirwérter
...... groB schreiben (Du, Ihr, Sie .. .)
................................................. Gﬂlg O T Ty
Briefschlul8 Unterschrift
Adresse
s
RBernhard Hawser
Fheodor-Lorm-Lor. 21/ Links
8400 Regensburg
Absender Uwe Finger, Fischmarkt 1, 8400 Regonsburg
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Postkarte Apsender

POSTKARTE

Lehraufgabe: Verschiedene Textsorten
Thema: Rahmenthema ,,Weihnachten"
Stufe: 4. Schuljahr

Der Warter und das Krokodil
Erzahlung

Eine Mutter erzahlt ihrem Kind: ,,Gestern fegte der Warter wie immer die Fliesen vor dem
Krokodilbecken. Er dachte sich nichts dabei. Er tut das ja schon jahrelang. Jeden Tag von
zwei bis drei. Besen auf — Besen ab. Es ist seine gewohnte Arbeit. Er hat sie nie fur gefahr-
lich gehalten; denn die Krokodile liegen ja gewohnlich trage im Becken herum.

Gestern aber, stell dir vor, kriegt der Warter einen Schlag, der ihn beinahe umwirft. Er
macht groBe Augen. Er taumelt. Er merkt plotzlich, daR er nur noch einen halben Besenstiel
in der Hand hat. Und da begreift er, was passiert ist.”

Zeitungsmeldung

..Der Zoowirter Wolfgang Hesselbach, der seit 13 Jahren im hiesigen Zoo angestellt ist,
hatte gestern nachmittag um 4 Uhr ein merkwirdiges Erlebnis. Als er wie ublich die Fliesen
des Krokodilhauses fegte und dabei nahe an den Rand des Beckens kam, schlug plotzlich
ein Krokodil mit dem Schwanz seinen Besen glatt in zwei Teile. Der Warter kam mit dem
Schrecken davon. Was die Reaktion des Tieres, das gewohnlich trage am Boden liegt,
hervorgerufen hat, kann er sich nicht erklaren.”

Anekdote

Als ein besonderes Erlebnis aus seiner langjahrigen Tatigkeit erzahlte der Zoowarter fol-
gende Geschichte:

.Einmal — ich kann mich noch erinnern, es war an einem Freitagnachmittag — fegte ich
den Boden im Krokodilhaus. Plotzlich kriege ich einen Schlag, der mir durch und durch
geht, und ich habe nur noch einen halben Besen in der Hand. Ich denke: ,Was ist denn
das ? Wer hat mir denn den Besen in zwei Stiicke gehauen ? Es ist doch niemand da auRer
mir.” Wissen Sie, was es war? Es war der Schwanz von einem Krokodil.”

Marchen

.Es war einmal ein Konig, der sich zu seiner Kurzweil allerlei Tiere hielt. Der Hirte Wolf
war Warter iber diese Tiere. Eines Nachmittags, als Wolf, der Hirte, vor dem Teich der
Krokodile seinen Reisigbesen schwang, geschah ihm etwas Merkwiirdiges. Es durchfuhr
ihn wie ein Schlag. Er wankte, er schwankte, er hielt sich nur mit Mihe auf den Beinen und
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wuldte nicht, was ihm geschehen war. Sein Reisigbesen war zerbrochen. Er hielt nur noch
den halben Stiel in seinen Handen. Da, plotzlich drohnte vom SchloR heriiber ein Lachen,
und als der Hirte sich zum SchloB umwandte, sah er, daB es der Konig war, der aus dem
Fenster seines Thronsaales herubersah und lachend ausrief: ,Hoho, Hirte, was schaust du
so verwundert drein ? Ich habe wohl gesehen, was geschehen ist. Ali, das Krokodil, mein
Freund, hat mit dem Schwanz deinen Besenstiel zerbrochen.” Da lachte — mit einem er-
staunten Blick auf den ruhigen Teich — auch der Hirte. Und wenn er nicht gestorben ist,
lebt er vielleicht noch heute.”

Versform

Es war einmal ein Warter,

der fegte irgendwo

vor einem Raubtierbecken

in irgendeinem Zoo.

James Kriiss

Quelle: J. Kriiss: Der Warter und das Krokodil, in: Die groe Kunst, Kindern Geschichten
zu erzahlen

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Verschiedene Sprachsituationen und verschiedene Sprechintentionen ver-
langen auch einen verschiedenen Sprachstil. Moglichkeiten der Unterschei-
dung von unterschiedlicher Sprachgestaltung sind die Zweiteilung in ge-
sprochene und geschriebene Sprache, in objektive und subjektive Darstel-
lungsformen und in Zweckformen bzw. poetische Formen der Gestaltung.

Nach Harald D. Lasswell lautet die Formel fir die Textanalyse: Wer sagt
was mit welchen Mitteln zu wem mit welcher Wirkung ? ,,Diese Fragen-
kette impliziert eine Analyse des Senders (als Person oder Institution), der
Aussage selbst (Sprachliches) und Medienforschung; sie schlieRft Publi-
kumsanalyse und Wirkungsforschung mit ein.” (1)

Neben diesen Unterscheidungskriterien werden Textsorten heute oft nach
..praziseren Arbeitsbegriffen” (Karl Stocker) unterschieden:

a) Texte mit (vorwiegend) informativer Absicht
(Nachrichten aller Art, vermittelt durch die denkbaren Medien)

b) Texte belehrenden Charakters
(wissenschaftliche, popularwissenschaftliche Texte, Schul- und Lehr-
bucher, Unterrichtsprogramme)

c) Texte der Verhaltenssteuerung
(Verordnungen, Gesetze, Erlasse, Satzungen)

d) appellative Textsorten .
(Akzente: Ubereinkunft, Uberredung, Beschworung, Rechtfertigung,
Aufrufe, Predigten, Aussprachen usw.)

e) Texte der Auseinandersetzung
(verschlusselte, provokative, manipulative, polemische, dialektisch
strukturierte Texte)

f) kommentierende Textsorten
(Besprechungen, Kritiken, Rezensionen, Kommentare in Presse, Funk,
Television) (2)

Neben diesen Kommunikationsintentionen wurde bei der schriftlichen Ge-
staltungsarbeit die Einibung in verschiedene Schreibweisen oder Aufsatz-
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arten angestrebt, die nach folgenden Kriterien unterschieden werden kénnen:
..im Beschriebenen: Vorgang, Gegenstand; in der Aktionsart: Vorgang — Zu-
stand; in der Auffassungsweise: erleben — erkennen; in den Bezugspunkten:
personbezogen — sachbezogen; in der Wirkungsweise: vor sich hinsprechen
— ansprechen — Uberzeugen — zum Handeln bringen; nach der Sehweise:
beobachten — anschauen — betrachten; in Lebensbereichen: Zeitungsmel-
dung — Feature — Leserbrief.” (3)

In der vorliegenden Unterrichtseinheit sollen die Schiiler exemplarisch mit
solch unterschiedlichen Formen der Sprachverwendung bekannt gemacht
werden und die Fille der Ausdrucksformen erahnen. Im Anschluf an einen
bestimmten Sachverhalt kann nur ein Ausschnitt aus allen moglichen Text-
formen betrachtet bzw. selbst gestaltet werden.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, dal® a) daB fur sachgebundene Texte u. a. fol-
Texte auf Grund inhaltlicher gende Beurteilungskriterien gelten:
und formaler Merkmale bestimm- sachlicher Stil, Mitteilung von Wissen
ten Textsorten zugeordnet wer- b) daB fur die subjektive Textgestaltung
den kénnen u. a. folgende Kriterien gelten: per-
sonlicher Stil, Mitteilung von Erleb-
tem

c) dall die W-Fragen (wer, was, wie,
wozu, wem) eine Faustregel fiir die
Analyse und fir die Herstellung von

Texten sind
Konnen
Die Schiiler sollen
Einubung der Fahigkeit, die a) die Darstellungsabsicht, die sie bei der
Darstellungsabsicht des Schrei- Textherstellung haben, mit alters-
bers aus dem Text zu entschlis- stufengemalen sprachlichen Mitteln
seln und selbst intentionsgemal verwirklichen kénnen
zu schreiben b) Kerninformationen von unwesent-

lichen Mitteilungen entsprechend der
Darstellungsabsicht des Textes unter-
scheiden konnen

c) die unterschiedliche sprachliche Ge-
staltung eines Sachverhalts am Bei-
spiel ,,Der Warter und das Krokodil”
vergleichen und kritisch beurteilen
konnen
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Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Gewinnen von Grundeinsichten a) daR Texte stilistische und formale

in die Intentionen und Me- Merkmale haben, die ihre Zugehorig-
thoden der Textherstellung keit zu einer bestimmten Textsorte
kennzeichnen

b) daR Texte je nach Gestaltung des In-
halts eine unterschiedliche Wirkung
auf die Horer/Leser haben

c) daR Texte je nach Zugehorigkeit zu be-
stimmtenTextsorten nach unterschied-
lichen Kriterien beurteilt werden miis-
sen

Werten
Die Schiiler sollen

Sehen der Literatur in ihrer a) bereit sein, Texte nach Inhalt und
unterschiedlichen Funktion Form zu beurteilen und selbst zu ge-
stalten
b) sich eine kritisch bedenkende, aber
tolerante Grundhaltung gegentiber
Texten verschiedener Gestaltung an-
eignen
c) bereit sein, sich beim Lesen und bei
der selbstandigen Gestaltung auch um
Texte zu bemuhen, die nicht der per-
sonlichen Leseneigung entsprechen

2. Lernwege

Die unterrichtspraktische Arbeit wird sich bei dieser Lehraufgabe in zwei
Hauptlernschritte gliedern: zuerst ist es notwendig, den Schiilern am Beispiel
die Analyse von Texten im Hinblick auf ihre unterscheidenden Merkmale zu
ermoglichen; dann erst kann das Verfassen verschiedener Textarten zu einem
Themenkomplex durch die Schiiler mit Uberlegung erfolgen. Wohl ist auch
der umgekehrte Weg maoglich, da® man von Sprachprodukten der Schuler
ausgeht und diese nach ihrer unterschiedlichen Gestaltungsart und Gestal-
tungsabsicht analysiert. Doch scheint mir das fur die Grundschule der schwie-
rigere Weg zu sein, weil die Unterschiede in der Textgestaltung noch nicht
so auffallend sind.

Am Textbeispiel ,,Der Warter und das Krokodil” von James Kriiss wird in der
vorliegenden Unterrichtseinheit mit den Schilern betrachtet und besprochen,
was der bekannte Schopfer von Kindergedichten und Kindererzahlungen mit
dieser Aneinanderreihung von ,,Geschichten” zum gleichen Thema wohl ge-
meint hat. Die vom Dichter selbst gewahlten Uberschriften helfen bei der
Analyse, so daR der Schwerpunkt auf den Textvergleich und die Heraus-
arbeitung der Unterschiede gelegt werden kann. Entsprechende Stichpunkte,
schriftlich festgehalten, konnen Arbeitshilfen fiir die anschlieRende eigene
Gestaltung von Texten bieten.
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Zur eigenen Textherstellung wurde das Rahmenthema ,Weihnachten™ ge-
wahlt, da es reichhaltige Vorstellungen aus dem Erfahrungs- und Erlebnis-
bereich der Kinder in Erinnerung rufen diirfte und damit die Basis fiir eine
unterschiedliche Betrachtung gegeben ist. Durch Reizworte und Skizzen
oder durch Aufgreifen von aktuellen Geschehnissen (wenn angebrachter-
weise in derWeihnachtszeitdurchgefiihrt) werden Sinn- und Sachzusammen-
hange verlebendigt und die Voraussetzungen fur Sprechsituationen und ver-
schiedene Sprechanladsse geschaffen. In Partnerarbeit und in anschlieBender
Klassenarbeit werden die unterschiedlichen Aspekte der Betrachtung gesam-
melt und verschiedenen Sprechweisen zugeordnet. Die Wahl des ,, Themas”,
uber das dann geschrieben wird, sollte jedem Schiler freigestellt werden.
Auch verschiedene Bildergeschichten oder Reizwortfolgen konnen fir Schu-
ler mit weniger gut entwickeltem sprachlichem Gestaltungsvermogen eine
Moglichkeit der Gestaltungsarbeit bieten.

Bei dieser Unterrichtseinheit ist es besonders wichtig, dal im Anschlu an
die schriftliche Alleinarbeit in der Uberarbeitungsphase ausfihrliche Text-
vergleiche in bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung vorgenommen wer-
den. Beispiele zu den einzelnen Textarten sollten zu diesem Zweck fur alle
Schiler vervielfaltigt werden.

3. Lernhilfen

— Text von James Kriiss ,,Der Warter und das Krokodil”* zur Analyse bzw.
Verlebendigung der Einsicht, da® man zum selben Thema in verschiedener
Weise sprechen kann

— Ausschnitte aus Zeitungen oder Illlustrierten mit weihnachtlichem Inhalt
zur Anregung der Themenfindung

— Texte aus Lese-, Sach- und Kinderbdchern, um Anregungen fur die eigene
Inhalts- und Formgestaltung zu finden

— Journalistisches Sprachmaterial auf Tonband (Reportagen, Interviews. . .)
zur Veranschaulichung der unterschiedlichen Betrachtungsweisen von
Weihnachten

Anmerkungen:

1. Stocker, K.: Textsorten; in: Lexikon der Deutschdidaktik, hg. v. Ninde/, E. Henn, Wup-
pertal 1973

2. Stocker, K.:a.a. 0.

3. Ingendahl, W.: Darstellungsformen, in: Lexikon der Deutschdidaktik, a. a. O.

— Kriiss, J.: Der Warter und das Krokodil, in: Die groBe Kunst, Kindern Geschichten zu er-
zidhlen. Zeitschrift ,,Eltern”’, Jahrgang 1968, S. 212—220

— Gdhlich, E./Raible, W. (Hg.) : Textsorten. Frankfurt 1972

8* 115



C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase

Moglichkeiten:

a) Allerlei Texte. L zeigt lllustrierte, Bucher, Zeitschriften vor

b) TA: Reizwort ,, Textsorten” : Brain-storming: Was konnte damit gemeint
sein?

c) Geschenke — Einkaufsrumme/ vor Weihnachten !
Uberlege, was die Menschen zur Weihnachtszeit alles lesen oder auch
schreiben !

d) Hauslicher Arbeitsauftrag: Sammeln von Texten zum Thema ,,Weihnach-
ten”

Zielangabe: Wir wollen heute unterschiedliche Texte betrachten und dann

selbst verschiedene Texte zum Rahmenthema ,,Weihnachten’ verfassen

Il. Betrachtung verschiedener Textsorten

1. Formulierung der unterschiedlichen Wirkung von Texten auf Leser/Hdrer

L Ich lese euch jetzt Texte vor, die der Dichter James Kriss verfaft
hat. L-Vortrag aller Texte zu ,,.Der Warter und das Krokodil”, aber
ohne die textkennzeichnenden Uberschriften

SS: horen zu — spontane Aulerungen

L: teilt die Texte aus (auf dem Arbeitsblatt anstelle der Uberschriften
eine leere Zeile)

L— AA: Lies die Texte still fir dich durch und stelle dann fest, welcher Text
dir am besten/am wenigsten gefalit!

SS: aulern ihre Meinung
L versucht, die Schuler ihre Aussagen begrinden zu lassen
L—1I: Der Dichter hat diese Texte jeweils mit Uberschriften versehen

SS —L: Kennzeichnen der Textarten im Unterrichtsgesprach — schriftliche
Fixierung (vgl. TA)

2. Herausstellen wesentlicher Unterscheidungskriterien

L—1I: Wenn wir die Texte verschieden bezeichnen, dann miissen sie auch
Unterschiede aufweisen, die nicht im Inhalt liegen kénnen; denn
der Inhalt ist bei allen diesen Texten gleich.

8S: spontane Auerungen

L— AA: Uberlege zusammen mit deinem Tischnachbarn, worin die Unter-
schiede bestehen!

SS: Partnerarbeit in Stillarbeit

L— SS: Sammeln der Ergebnisse — schriftliches Festhalten der wichtigsten
Punkte (vgl. TA)

Ill. Entwerfen von Texten zum Rahmenthema ,,Weihnachten”

1. Freie Aussprache zum Rahmenthema

Wenn als hauslicher Arbeitsauftrag gegeben, hier Aussprache uber die zum

Thema ,,Weihnachten” gesammelten Texte aus Zeitungen, lllustrierten, Lese-

buchern, Kinderbichern

L—1I: Weihnachtszeit! Eine Zeit, in der die Menschen an vieles denken!

SS: erzahlen, was Eltern, Bekannte ... in der Weihnachtszeit alles er-
ledigen, uberlegen, besprechen
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren textkennzeich-
nende Uberschriften.

Notieren der von den Schiilern
gefundenen textkennzeichnen-
den Begriffe (vgl. TA)

Hinfuhrung zum Unterrichtsvorhaben
uber die Mitteilung des sprachlichen
Lernzieles oder des sachlichen The-
mas, an dem die Einsichten gewon-
nen werden sollen

Begegnung mit einem literarischen
Beispiel fiir verschiedene Textsorten
zur Veranschaulichung des Sach-
verhalts

Die Aufforderung zur Begriindung
der spontanen Aussage ,das gefallt
mir — das gefallt mir nicht” regt die
Schiiler an, ihr Empfinden kognitiv
zu verarbeiten und Sprachempfinden
mit Sprachkenntnis in Zusammen-
hang zu bringen.

Die Begrindung fir die unterschied-
liche sprachliche Bezeichnung der
Texte erfordert eine bewulRte Aus-
einandersetzung mit der Art der
sprachlichen Gestaltung und scharft
den Blick fir Unterschiede in der
Darstellung.

Das hausliche Sammeln von ein-
schlagigen Texten bereichert die in-
haltliche und formale Vorstellungs-
welt der Schiiler bezlglich des The-
mas.
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Lehr-/Lernorganisation

2. Sammeln von Darstellungsaspekten

L: Uber all das, was wir jetzt besprochen haben, konnten wir Ge-

schichten, Berichte schreiben.
Wir wollen heute auch nicht nur ein einziges Thema bearbeiten.
Jeder von euch darf uber das schreiben, was er zum Rahmen-
thema ,,Weihnachten” erzahlen mochte. (TA) Der Text, den jeder
einzelne verfaldt, soll dann aber einer ganz bestimmten Textsorte
zugeordnet werden konnen. Damit ihr willt, wie das praktisch geht,
sammeln wir zuerst Einzelthemen; dann kann sich jeder eines fur
seine Niederschrift aussuchen.

L— AA: Formuliere zusammen mit deinem Tischnachbarn Themen, die zum
Rahmenthema , Weihnachten” passen!

L—SS: sammeln Ergebnisse in Klassenarbeit— Themenformulierung (TA)
Im Unterrichtsgesprach werden die einzelnen Themen hinsichtlich
des Inhalts und der Darstellungsform charakterisiert

L— AA: Uberlegt, welche Stichpunkte wir uns zu den einzelnen Themen
notieren konnten! Sie sollen ausdrucken, wie der jeweilige Text
abzufassen ist. Notiere, was dir einfallt!

SS: Ausfihrung

L—SS: ordnen den Darstellungsarten entsprechende Ausdriicke zu (TA)

3. Niederschrift zu einem frei gewahiten Einzelthema

Die Schiiler wahlen eine der als TA fixierten Darstellungsformen aus und for-

mulieren ein entsprechendes ,,personliches” Thema

Die Niederschrift erfolgt in Alleinarbeit. Wenn Schiiler es wiinschen, durfen

sie mit einem Partner zusammenarbeiten (vor allem bei den objektiven Dar-

stellungsformen oder beim Verfassen von Spiel und Gedicht). Die sprach-

schwachste Schilergruppe arbeitet mit dem Lehrer ein Thema aus, z. B.

,.Ein Weihnachtsbrief an Freunde” oder ,Wie ich ein Geschenk verpacke’’

IV. Analyse der entworfenen Texte

1. Héusliche Korrektur durch den Lehrer

L korrigiert nach inhaltlichen, stilistischen, grammatikalischen und recht-

schriftlichen Kriterien. Der Schwerpunkt liegt auf der Analyse der stilistischen

Merkmale, die der jeweils gewahlten Textsorte entsprechen sollten (Vermerk)

2. Vergleich der einzelnen Arbeiten

L: Wir haben Texte ganz verschiedenerArt zum Thema ,,Weihnachten”
verfaBt. L gibt eine allgemeine Wirdigung der Arbeiten je nach
Korrekturergebnis

L— AA: Wir wollen nun eine Reihe der von euch verfaiten Texte mitein-
ander vergleichen und dabei folgende Fragen beantworten (TA):

1. Welche Darstellungsabsicht hatte der Schreiber?
2. Welche Darstellungsmittel hat er gewahlt?
3. Welche Wirkung hat der Text auf den Horer/Leser?

L—SS: Durchflihrung: Die Verfasserder Texte lesen ihre,,Geschichte” vor.
L und SS versuchen eine Analyse gemaR den fixierten Aspekten

3. Zuordnung der Texte zu den Darstellungsformen: objektiv — subjektiv

Wenn genugend Beispiele besprochen wurden, werden die Schiler auf-

gefordert, die einzelnen Texte den beiden Hauptdarstellungsaspekten: ob-

jektiv (sachlich) — subjektiv (personlich) zuzuordnen.

118



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren Einzelthemen
im Partnergesprach.

SS ordnen den Stichpunkten
in altersgemaRer Sprache text-
kennzeichnende Ausdriicke zu.

Niederschrift in Alleinarbeit

L korrigiert und bewertet
die Entwiirfe.

SS formulieren sachlich und
wertend die im Vergleich gefun-
denen unterschiedlichen Aspekte.

Das selbstandige Formulieren von
Aspekten, unter denen der Gesamt-
themenkomplex ,,Weihnachten” be-
trachtet werden kann, dient der
eigenstandigen intensiven Ausein-
andersetzung mit den themengema-
RBen Darstellungsaspekten.

Das von der Lehrkraft gelenkte Unter-
richtsgesprach uber Inhalt und Form
der zu den einzelnen Themen zu ver-
fassenden Texte scharft den Blick fur
die unterschiedlichen Kriterien der
Textherstellung und vertieft das Ver-
standnis der Korrelation von Darstel-
lungsabsicht und Darstellungsform.

Die freie Wahl des Themas ist eine
Voraussetzung fiir den dem Sprach-
vermogen bzw. der Sprachneigung
des jeweiligen Schilers adaquaten
schriftlichen Gestaltungsentwurf.
Die gemeinsame Arbelt des Lehrers
mit der sprachschwachsten Schiiler-
gruppe ist fur diese eine effektivere
Maglichkeit der Sprachibung als die
Alleinarbeit.

Der Vergleich der einzelnen Arbeiten
unter den als TA gebotenen Ver-
gleichskriterien vertieft die kritische
Auseinandersetzung mit eigenen und
fremden sprachlichen Produkten und
bahnt das Verstandnis fir die stilisti-
schen Unterschiede der einzelnen
Textarten an.

Die Zuordnung zu den beiden Haupt-
formen der sprachlichen Darstellung:
objektiv — subjektiv bzw. das Fest-
stellen von Zwischenformen festigen
die Einsicht in die besprochenen Ge-
setze sprachlicher Gestaltung.
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Tafelanschrift:

Verschiedene Textarten

.Der Warter und das Krokodil” von James Kriiss

Erzahlung
Zeitungsmeldung
Anekdote
Marchen
Versform

Rahmenthema ,,Weihnachten”

/an Freunde, Verwandte
Brief
“\.ans ,,Christkind"

/ Geschenkwunsch
Beschreibung
“Wie ich ein Geschenk
verpacke

/" Weihnachtseinkaufe
Erzahlung—Weihnachtsfeier
“_HI. Abend daheim

— anschaulich, lebendig

— sachlich

— heiter, spannend

— ,.,marchenhaft”

— mit Reim und Rhythmus, pragnant

— personlich, in Briefform

— genau, sachlich darstellend

— erlebnishaft, spannend, anschaulich

~Weihnachtseinkaufe
Bericht — genau, geordnet, sachlich
“\_Weihnachtsfeier
/Wie Tiere Weih-
Phantasiegeschichte nachten feiern — phantasievoll, anschaulich
(Mirchen) “\Weihnachts-
abend im Wald

Werbung fur Verkauf von Geschenken

Interview: Wie feiern andere Leute
Weihnachten

Spiel: Krippen-, Hirten-, Dreiknigsspiel
Versform: Weihnachtsgedicht

— ansprechend, einladend
— Frage — Antwort

— Spieler sprechen und handeln lassen
— in Strophen, reimen

Wir vergleichen unsere Texte

1. Darstellungsabsicht
2. Darstellungsmittel
3. Wirkung auf die Horer/Leser

wer? was? wie? warum ? wem ? wozu ?‘

personlich sachlich

Brief
Erzahlung Beschreibung
Phantasiegeschichte Spiel Bericht

Vers

Interview

Werbung
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Il. Leseunterricht

,.Bei der gewohnlichen Sprache scheint ein besonderer
Akt notwendig zu sein, damit sie da sei — in der Dich-
tung hingegen kommt die Sprache wie von selbst, sie
kommt zum Menschen; zu der gewohnlichen Sprache
muB der Mensch sich bewegen.
In der gewohnlichen Sprache hort der Mensch auf das,
was er von sich und den Dingen sagt — in der Dichtung
haort er den Dingen zu, was sie von sich selber sagen.
Die gewohnliche Sprache will sich fortsetzen, ein Wort
treibt zu anderen Worten, sie lebt dadurch, daR sie sich
fortsetzt, sie entsteht erst, indem sie sich spricht. Die
Sprache der Dichtung ist priméar da, ein Gedicht wird
nicht, es entfaltet sich.
Die dichterische Sprache Uberwolbt die gewohnliche
Sprache, das Dynamische, Zielhafte der gewohnlichen
Sprache wird dadurch gehemmt. Die dichterische
Sprache wirkt nicht starker auf die ,Wirklichkeit’, wenn
der Dichter die Worte der ,Betriebs’-Sprache in sein
Gedicht nimmt. Das dichterische Wort wirkt durch das
ganz und gar andere des Dichterischen, nur durch es
wirkt es heftig auf die ,Wirklichkeit".”

Max Picard

Lehraufgabe: Steigerung der Lesefertigkeit
Thema: Lesetechnische Ubungen

Stufe: 3./4. Schuljahr

Text 1:

Ligengeschichten

Hei didel, hei didel,

die Katze spielt Fiedel,

die Kuh hupft iiber den Mond.
Da lacht eine Ziege,

die sitzt in der Wiege,

in der sie seit Wochen schon wohnt.

Hei didel, hei dadel,

das Schaf hat ‘ne Nadel

und naht sich ein seidenes Kleid.
Der Hase strickt Haubchen

fur Wiirmer und Raupchen.

Das findet der Igel gescheit.

Hei didel, hei dodel,

der Dackel kann jodeln,

der Fuchs trompetet dazu.

Der Esel schiagt Trommel,
Klavier spielt die Dommel,

den KontrabaR streicht eine Kuh.

Hei didel, hei dudel,

ein Schwein und ein Pudel,
die sitzen beim Falken im Nest.
Sie hocken zusammen

bei knisternden Flammen

und braten drei Eier zum Fest.

Hei didel, hei dedel,

und raucht euch der Schadel,

und bringt euch das Ligen in Zorn,
und wenn euch nicht klar ist,

was falsch und was wahr ist,

dann lest die Geschichte von vorn!

Quelle: H. R. Lickert (Hg.):
hauve, Koln 1969/19722

Aus dem Englischen

lch sammle Worter. Ein Elternbuch zum Vorlesen. Middel-
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Text 2:
Wenn das Kind nicht still sein will

Die Baren brummen, es wiehern die Fullen.
die Bienen summen, Die Tauben gurren,
die Katzen miauen, die Hunde knurren,
es krachzen die Pfauen. die Storche klappern,
Die Mause pfeifen, die Kinder plappern.
die Affen keifen, Und ginge das nicht in einem fort,
die Lowen briillen, kamen die Fische auch zu Wort.
Josef Guggenmos

Quelle: H. R. Lickert (Hg.): Ich sammle Worter. Ein Elternbuch zum Vorlesen. Middel-
hauve, Kdin 1969/19723

Text 3:

Ding, dong, digidigidong, Ding, dong, digidigidong,

digidigidong, die Katz ist krank, digidigidong, der Hund ist krank.

Sie liegt im Garten drauBen Er bellt nicht mehr sein wu — wu — wu
und mag nicht gerne mausen. und lakt heut alle Leut in Ruh.

Ding, dong, digidigidong,
digidigidong, mein Kind ist krank.
Es liegt im Bett und weinet sehr,
die Mutter holt den Doktor her.

Quelle: H. R. Lickert (Hg.): Ich sammle Worter. Ein Elternbuch zum Vorlesen. Middel-
hauve, Kéln 1969/19723

Text 4:
Zungenbrecher
Fischers Fritz fischt frische Fische,
frische Fische fischt Fischers Fritz.
Zwischen den Zwetschgenbaumen
zwitschern zwei geschwatzige Schwalben.
Schneiders Schere schneidet scharf,
scharf schneidet Schneiders Schere.
Die Birsten mit schwarzen Borsten bursten besser
als die Birsten mit weiBen Borsten birsten.
Wir Wiener Wascherinnen wollen weiBe Wasche waschen,
wenn wir witen, wo warmes Wasser ware.
Tausend Tropfen tropfeln traurig,
traurig tropfeln tausend Tropfen.
Tip, tip, tup!
Quelle: H. R. Lickert (Hg.): Ich sammle Woérter. Ein Elternbuch zum Vorlesen. Middel-
hauve, Koln 1969/19722

Text 5:
Kinderreime
Weilt du was?
Wenn's regnet, wird’s naB,
wenn's schneit, wird's weiB,
du bist ein alter Naseweis.
Quelle: H. R. Lickert (Hg.): Ich sammle Worter. Ein Elternbuch zum Vorlesen. Middel-
hauve, Koln 1969/1972*
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Text 6:
Muhkalbchen, muh!
Turteltaube, ruckedukuh!
Hund, Hund, wau, wau, wau,
Katze, Katze, mau, mau, mau,

Text 7:

Hahn, Hahn, kikerikil Schlaf bis morgen frih!
Bahlammchen, bah!

Meckezick, mack, mack, mah!

Biene, Biene, summ, summ, summ,

Hummel, Hummel, brumm, brumm, brumm,
Hahn, Hahn, kikeriki! Schlaf bis morgen fruh!
Quelle: H. R. Liackert (Hg.): Ich sammle Worter. Ein Elternbuch zum Vorlesen. Middel-
hauve, Koln 1969/19722

Vierzig persische Pfirsiche.

Zum Verricktwerden

Vierzig persische Pfirsiche
Pfierzig versische Pirsiche
Pirzig pfersische Viersiche
Persig vierziche Pfirsische
Versisch pfiersige Pirziche
Pfersisch pirziche Viersige
Viersisch pfersiche Pirzige
Pirsisch viersiche Pfersige
Persich pfierzige Virsische
Verzig pfirsiche Piersische
Pfirsich vierzige Persische
Viersisch perziche Pfirsige
Pierzig pfirsische Versiche
Versisch piersiche Pfirzige
Pirzich versige Pfiersische
Pirsig pfiersiche Verzische
Verzisch pfirsige Piersiche
Pfiersisch versiche Pirzige
Pirsich pfersische Vierzige
Pfirzisch piersiche Persige

Pierzich pfersige Virsische
Pferzig pirsische Viersiche
Piersich pfirzische Versige
Versig pfirsiche Pierzische
Pierzisch virsiche Pfersige
Verzich pirsische Pfiersige
Viersig pferzische Pirsiche
Pfierzisch virsige Persiche
Persisch pfirsige Vierziche
Virsich perzige Pfiersische
Pfirzich viersische Perzige
Perzisch pfierzige Virsiche
Pfiersich verzige Pfirsische
Pferzisch viersiche Pirsige
Virsisch persiche Pfierzige
Pfersich piersische Virzige
Virzisch piersige Pfersiche
Virsig pfiersische Perziche
Viersisch pirsiche Pfersige
Pferzisch virsiche Piersige

Wer hier angekommen ist, erhalt zur Belohnung vom Schah von Persien ein Glickwunsch-

telegramm. (Nach vorheriger Anfrage in Teheran.)

Wolfdietrich Schnurre

Quelle: Zweites Jahrbuch der Kinderliteratur. Am Montag fangt die Woche an. Hg. von
H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1973

Text 8:
Silben zum Kauen und Lutschen
Banine Meline Marine
und Banene und Melene und Marene
und Banane und Melane und Marane
und Banone und Melone und Marone
Aline Lawine Praline
und Alene und Lawene und Pralene
und Alane und Lawane und Pralane
und Alone und Lawone und Pralone
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Rosine Kantine Kanine

und Rosene und Kantene und Kanene
und Rosane und Kantane und Kanane
und Rosone und Kantone und Kanone
Heline Zitrine Sirine
und Helene und Zitrene und Sirene
und Helane und Zitrane und Sirane
und Helone und Zitrone und Sirone
Schabline Karline Simine
und Schablene und Karlene und Simene
und Schablane und Karlane und Simane
und Schablone und Karlone und Simone
Chiline
und Chilene
und Chilane
und Chilone Jirgen Spohn

Quelle: Erstes Jahrbuch der Kinderliteratur. Geh und spiel mit dem Riesen. Hg. von H.-J.
Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1971

Text 9:

Susela dusela

Susela, dusela, Susela, dusela,

flistern die Winde fein, traum in der Winternacht,
susela, dusela, susela, dusela,

schlaf nun, mein Kindelein. schlafe, mein Kindchen, sacht!
Tu die kleinen Augen zu, DrauBen ist es kalt und schlimm,
susela, dusela, susela du! susela, dusela, susela, dim!

Susela, dusela,
Kihe und Schafe ruhn
susela, dusela,
schlafe, Kind, schlafe nun!
Alles schlaft in Stall und Haus,
susela, dusela, susela daus!
Aus dem Hollandischen

Quelle: H. R. Lickert (Hg.): Ich sammle Waorter. Ein Elternbuch zum Vorlesen. Middel-
hauve, Koln 1969/1972°

Text 10:

Sensemayd ! Mayombe — bombe — mayombé!
Sensemayd, mit ihrem Maul, Sensemayd, die Schlange. ..
Sensemaya Mayombe — bombe — mayombé|
Die tote Schlange kann nicht fressen, Sensemayd, sie ist still . ..

die tote Schlange zischt nicht mehr, Mayombe — bombe — mayombé!
sie kann nicht gehn, Sensemayd, die Schlange. ..

sie lauft nicht mehrl Mayombe — bombe — mayombé!
Die tote Schlange kann nicht sehn, Sensemayd, sie ist tot!

die tote Schlange trinkt nicht mehr,
sie kann nicht japsen,
sie beillt nicht mehr! Nicolas Guillén

Quelle: Das groRBe Lalula und andere Gedichte und Geschichten von morgens bis abends
fur Kinder. Ellermann, Minchen 1971 :
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A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Technik des Lesens zu erlernen, ist Ziel des Erstleseunterrichts. Die
Technik des Lesens zu beherrschen, ist eine Aufgabe, die fir viele Schiiler
erst im Laufe der vier Grundschuljahre ganzlich erfillt wird — von manchen
Schulern nie. Im Zuge der — falsch verstandenen und falsch praktizierten —
Ganzheitsmethode geschah oftmals eine Vernachlassigung der lesetech-
nischen Seite des Lesevorgangs, die schlieRlich und endlich dem Hauptziel
des Lesenlernens, dem sinnerfassenden Lesen, zum Nachteil gerat. ,,Eine
Trennung zwischen der technischen Aufgabe des Leseunterrichts, die auf die
Lesefertigkeit abzielt, und der Bildungsaufgabe, die das Leseverstandnis an-
strebt, lalt sich heute nicht mehr aufrechterhalten. Lesen ist immer als Be-
herrschung der Lesetechnik, d. h. als Dekodierung des grafischen Zeichen-
systems, und als BedeutungserschlieBung, d. h. als selbstandige Sinnent-
nahme, zu verstehen. Erst in einem dialektischen Zusammenspiel beider Auf-
gaben und Prozesse kann sich Lesen als ein ,Verstehendes Aufnehmen von
schriftlich fixierten Sprachgefiigen’ (Kainz) vollziehen. So sind der elemen-
tare und der weiterfihrende Leselehrgang nicht als voneinander getrennte
Stufen zu sehen, sondern allenfalls als jahrgangsbedingte Akzentuierungen
einer Leseleistung, in der Lesefertigkeit und Leseverstandnis integriert
sind.” (1)

Ohne das ,,dialektische Zusammenspiel beider Aufgaben” und die Notwen-
digkeit der Integration in Frage stellen zu wollen, werden in dieser Einheit
dennoch schwerpunktméaRig Maéglichkeiten der Ubung und Lesestoffe an-
gegeben, die unter den angefiihrten Lernzielen der Schulung der technischen
Lesefertigkeit dienen. Schlechte Leser werden nie Freude an der Lektire von
Bichern finden, und ,,gut” lesen erfordert bei den meisten Schiilern ein ge-
zieltes Training, das vor allem folgende Zjele anstrebt:

© angemessenes Lesetempo

< der Stufe des Lesenlernens entsprechende Lesesicherheit

¢ fehlerfreie Lesegenauigkeit

© Beherrschung verschiedener Lesearten.

Die Beherrschung dieser Fahigkeiten ist die Voraussetzung fir das Lese-
verstandnis, auch fur das Leseinteresse und fir den guten sprecherischen
Ausdruck beim sinngestaltenden Lesen. Die Sensibilisierung der Klanggestalt
muB eigens ins Auge gefallt werden.

Lesen ist eine Leistung des zentralen Nervensystems. Die Lesefertigkeit kann
durch Differenzierung der auditiven und visuellen Wahrnehmung gesteigert
werden, etwa durch formale Ubungen des Ordnens, Gliederns, Differen-
zierens und Orientierens, Zuordnens, Vergleichens und Unterscheidens im
Schriftbild, aber auch durch sprachlich-akustische Ubungen wie Lautieren
und Artikulieren.

Zum Problem der Legasthenie

Die Legasthenie als Leseschwache wurde definiert als eine ,,Inkongruenz von
allgemeiner (durchschnittlicher) Begabungshohe und aktuellen Lese- und
Rechtschreibleistungen. Danach ist Legastheniker, wer einen Intelligenz-
quotienten (1Q) zwischen 85 und 115 (,,normale Intelligenz”) und einen
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Prozentrang von 15 und weniger (statistisch ,,unternormal’) erreicht.” (2)
Legastheniker,,sind Nicht-Legasthenikern in der sprachlichen Artikulation und
auditorischen Diskrimination unterlegen, sie zeigen mehr Sprachdefekte und
verzogerte Sprachentwicklung, einen geringeren Wortschatz in entsprechen-
den Testen (PMA bzw. HAWIG) sowie geringere Wortflussigkeit und Wort-
findung. Legastheniker machen keine Legastheniker-typischen, sondern
typisch mehr Fehler als Nicht-Legastheniker.” (3) Fehlerarten sind: Aus-
lassungsfehler, Ersetzungsfehler, Hinzufligungsfehler, Konsonantenfehler,
Vokalfehler, Oberzeichenfehler, Umstellungsfehler, Wiederholungen. Des
weiteren fallen auf: Sprechschwierigkeiten im auditiv-sprachlichen Bereich,
schlechte Raumorientierung, Versagen im Kopfrechnen, schlechtes Gedacht-
nis fir Tonreihen.

Ursachen der Legasthenie sind neben den kognitiven Storungen nach neue-
ren Erkenntnissen vor allem sozio-kulturelle Storungen, z. B. emotional-
kaltes Erziehungsklima, wenig Interesse der Eltern an der Schule, geringere
Schulbildung der Eitern, AuRenseiterstellung in der Klasse und insbesondere
emotionale Storungen: ,80—90% der Legastheniker weisen emotionale
Storungen auf. Sie sind neurotischer, dngstlicher, sie verhalten sich aggres-
siver gegen andere und (vor allem Madchen) gegen sich selbst.” (4) Leg-
asthenie sollte deshalb als Symptom emotionaler Stérungen verstanden
werden, und die therapeutischen Malnahmen sollten entsprechend erfolgen.
Lese- und Rechtschreibtraining, wie es bisher als Heilmittel gegen die Lese-
schwiche angesehen wurde, erzielt geringere Erfolge als Spieltherapie und
psychomotorisches Training. Untersuchungen haben ergeben, daR der
.,Abbau der emotionalen Storungen durch nicht-direktive Spieltherapie nicht
nur die Beseitigung der Legasthenie, sondern eine bedeutsame Verbesserung
des Sprachverhaltens und der kognitiven Fahigkeiten insgesamt zur Folge
hat: signifikante Erhhung des Wortschatzes, der Wortflussigkeit und Wort-
findung, der geistigen Flexibilitdt und Kreativitat, der Differenzierungsfahig-
keit, der Wahrnehmungsgeschwindigkeit und -stabilitat; signifikante Ver-
besserung der kognitiven Stile, der Feldabhangigkeit und Impulsivitat, der
Intelligenzleistung insgesamt.” (5)

Zur Therapie der Legasthenie gilt grundsatzlich: Je friher die Diagnose ge-
stellt wird, um so leichter lassen sich die Stérungen beseitigen und Sekundar-
schaden vermeiden. Fachleute (Schuljugendberater, Lehrer von Sprachheil-
schulen u. a.) sollten zu Rate gezogen werden.

Anmerkung: Vom November 1974 bis Februar 1975 brachte der Schulfunk des Bayer.
Rundfunks eine Sendereihe ,,Ubungen fiir Legastheniker”. Kostenlose Uberspielungen
dieser Reihe werden fiir bayerische Schulen vorgenommen (entweder Einsendung leerer
Tonbénder oder Kassetten bzw. Berechnung dieses Materials). Anfragen an Staatl. Landes-
bildstelle Stidbayern, Prinzregentenplatz 12, 8 Miinchen 80.

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele — Ubungen zur Steigerung der Lesefertigkeit (6)

a) Schulung der Wahrnehmungsfahigkeit (visuell und auditiv)
Wortdetailauffassung:

— Sammeln von Wortern nach Signalgruppen (Wortunterganze), z. B. Wand,
Sand, Land
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— Unterscheiden von Wortern nach Anfangsbuchstaben, Doppelungen,
Ober- und Unterlangen

Wortdetailspeicherung/-reproduzierung:
— Sammel-, Ordnungs-, Unterscheidungsiubungen

Ubungen zur Hér- und Sprecherziehung:
— Buchstaben, Klangelemente und Reimworter abhGren
— artikuliertes Sprechen an Reimen, Rétseln

b) Schulung des Lesetempos

— Lesezeit messen
— Blickspanne erweitern (Fixationsbreite) — ,,Fixationspyramide” (Singer)
— ,,Blitzlesen” (Watzke )

c) Verbesserung der Lesegenauigkeit

— Lesesituationen, in denen genaues Lesen verlangt wird (Telefon, Nach-
richten)

— Texte, die genaues Lesen erfordern (,,Vierzig persische Pfirsiche™, Seite 123)

— Zungenbrecher

Achten auf gute Artikulation, kein Auslassen oder Weglassen von Buch-
staben, kein Silbenvertauschen usw.

d) Beherrschung verschiedener Lesearten

— lautes Lesen, stilles Lesen

— Vorlesen, Mitlesen, Nachlesen

— uberfliegendes Lesen, verweilendes Lesen, sinngestaltendes Lesen
— Partnerlesen, Gruppenlesen, Chorlesen, Rollenlesen, Lesespiel

e) Fertigkeit in unterschiedlichen Lesepraktiken

— informatives Lesen (Stichpunkte, Hauptaussagen)

— deutendes Lesen (Aussagen Uberdenken, vergleichen, interpretieren, er-
ganzen)

— kritisch-kreatives Lesen (vergleichen mit, Stellung nehmen, reagieren,
interpretieren, entdecken, weiterfihren)

2. Lernwege

Die Schulung und Steigerung der Leseleistung fordern als didaktische Prin-
zipien die Individualisierung und Differenzierung. So selbstverstandlich diese
Aussage klingt, so schwierig ist die praktische Durchfuhrung. Eine ange-
messene Lesediagnostik ist die unumgéangliche Voraussetzung. Dazu kénnen
informelle Verfahren oder standardisierte Lesetests verwendet werden.

Informelle Verfahren: lautes Lesen, stilles Lesen, Kontrolle der Sinnerfassung,
Beobachtung des Schilerverhaltens beim Lesen, Befragen der Schiiler oder
der Erziehungsberechtigten.
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Standardisierte Tests: (u.a.)
— Bamberger, R.: Die Lesediagnose, in: Jugend und Buch, 19703, S. 22ff.
— Biglmaier, F.: Lesetest-Serie. Reinhardt, Minchen 1969
Lesetest fur 2. Klassen. Beltz, Weinheim o. J.
fir 3.—6. KI. Wiener Lese- und Schreibprobe: Schul-
psychologischer Dienst, Wien o. J.
— Linder, M./Grissemann, H.: Zuricher Lesetest. Huber, Bern 1972

— Niemeier, W.: Bremer Hilfen fir lese-rechtschreibschwache Kinder (fir
1.—4. KL.). Herbig, Bremen o. J.

Der Leseleistungsindex ergibt sich aus den Faktoren: Lesefehler/Lesezeit.
Charakter und Anzahl der Fehler sollten festgehalten werden.

Wie schon weiter oben festgestellt, ist es von der Sachstruktur her, aber auch
wegen der Erhaltung des Leseinteresses notwendig, fir die Leselibungen
motivierendes Wortmaterial zu verwenden: ,,Sofern das ubende Lesen sinn-
erfassendes Lesen bleiben soll, muR der Lehrer auf Methoden sinnen, die
es erlauben, den Sinn fortwahrend, womaglich unter immer wieder neuen
und damit interessanten Aspekten, im Blick zu behalten.” (7) Auch Texte,
die weniger auf eine Sinnaussage hin gestaltet sind, vielmehr aus dem Spiel
mit der Sprache entstanden sind (z. B. ,,Vierzig persische Pfirsiche"), bieten
sich an zum lustbetonten Training der Lesefertigkeit.

Lesetechnische Ubungen sollten nicht zu lange ausgedehnt werden. Effek-
tiver als die Durchfihrung von Unterrichtsstunden zur Ubung der Lese-
fertigkeit ist die Arbeit mit einem Katalog von Ubungsmaglichkeiten, aus dem
je nach Lesestoff und Lesesituation einzelne Ubungen durchgefiihrt werden.
In diesem Sinne sind die Lernziele dieser Einheit formuliert, und in diesem
Sinne sollen im nachsten Abschnitt derartige Ubungsmdglichkeiten an
sachgemaRen Lesestoffen exemplarisch erlautert werden. Je nach Unter-
richtssituation wird der direkte Einsatz oder eine Abwandlung der angegebe-
nen Schulungsmdoglichkeiten angebracht sein.

3. Lernhilfen

— Texte, die lustbetontes und lernzielorientiertes Uben ermoglichen

— Tonband, unentbehrlich zum Uberpriifen der Hor-, Sprech- und Lese-
fertigkeit

— Instrumente (Orff-Schulwerk) zur Kennzeichnung von Klangwirkungen
der Sprache

C Ubungen im Unterricht
Text 1: Ludgengeschichten (Aus dem Englischen, Seite 121)
Ubungsméglichkeiten:

a) Erkennen von optischen und akustischen Wortunterganzen (Wortdetail-
auffassung )

— Reimwaorter: Ziege Haubchen Dodel
Wiege Raupchen jodeln
— austauschbare Anfangsbuchstaben: dadel Zorn
Nadel vorn
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— Doppelungen: Trommel, Dommel, zusammen, Flammen
— ausgetauschte Vokale: didel, dadel, dodel, dudel, dedel

b) Ubungen zur Hér- und Sprecherziehung

— Reimwaorter abharen (optisch und akustisch vergleichen)

— die Klangwirkung der einzelnen Strophen miteinander vergleichen: unter-

schiedlicher Reim und Klang gemaR dem Wort, nach dem gereimt wird
(didel . . .)

— beim Sprechen der Verse die gleichen Klangstrukturen bewuft horen und
bewuldt aussprechen
¢) Schulung des Lesetempos

beim wiederholten Lesen, auch Partnerlesen und Chorlesen, die Lesezeit
messen, aber auch beim schnellen Lesen auf artikuliertes Sprechen achten |

Analoge Ubungen bei den Texten 2 und 3:

Wenn das Kind nicht still sein will
Ding, dong, digidigidong

Text 4: Zungenbrecher (Seite 122)
Ubungsmaglichkeiten:

a) Ubung der Lesegenauigkeit und des Lesetempos

— langsames, genaues Lesen der Zungenbrecher, dann schnelleres Lesen
und Sprechen mit sauberer Artikulation und ohne sich zu versprechen
(Buchstaben und Buchstabenverbindungen durfen nicht vertauscht
werden)

— Wettlesen: richtig und schnell / Lesezeit messen

b) Schulung in der Wortdetailauffassung
— Feststellen der Gleichheiten der Waorter beziiglich Buchstaben und Buch-
stabengruppen, z. B. F (f), Fr (fr); Zw — Schw;

Schn, sche, scha; rst;
W, Wie, W&, wo, wei . . .;
T, T, pf,

c¢) Ubung zur Sprech- und Horerziehung

— Abhéren gleicher oder unterschiedlicher Klangelemente ; Erkennen der ver-
schiedenen Vokalfarbung je nach umgebenden Konsonanten

— artikuliertes Sprechen der einzelnen Buchstaben und Buchstabenverbin-
dungen; Anfangsbuchstaben, gleiche Signalgruppe im Wortinnern, z. B.
isch — itsch — etsch; eid — eit; urst — orst;
we — wi — wi — wo — wa — wa —; opf — opf

Analoge Ubungsmdoglichkeiten bei den Texten 5 und 6:

— Kinderreime
— Muhkaélbchen, muh!
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Text 7: Vierzig persische Pfirsiche. Zum Verriicktwerden (Seite 123)
Ubungsméglichkeiten:

a) Ubungen zum Erkennen von Wortdetails

— Die vierzigmal abgewandelte Aussage: Vierzig persische Pfirsiche
auf gleiche Wortganze hin untersuchen, z. B.
ier, ersich, iche, sige, Pfier (gleiche farbliche Kennzeichnung im Text)

— Unterscheiden der Worter nach der Art ihrer Abwandlung, z. B.
am Wortanfang: Vier, Pfier, Pir, Per...
im Wortinneren: sisch, zich, sig, sich ...
am Wortende: ig, isch, ich
feststellen, dal das zweite und dritte Wort immer auf . . . e endet

b) Ubungen zur Hér- und Sprecherziehung

— artikuliertes Lesen der einzelnen Zeilen

— besondere Beachtung der hart und weich gesprochenen Buchstaben bzw.
Buchstabengruppen, z. B. zig — sich; p — pf — v;

— Abhoren der unterschiedlichen Klangwirkung der einzelnen Worter und
Zeilen, z. B. persiche — versische; Pfirsiche — Viersiche

¢) Ubungen zur Lesegenauigkeit

— Uberschrift, Untertitel ,,Zum Verriicktwerden’ und SchluBanmerkung lesen
— Wettlesen: nach Lesegenauigkeit: Wer schafft wie viele Worter, wie viele
Zeilen ohne Fehler?

d) Schulung des Lesetempos

— erst nach der Ubung im genauen und artikulierenden Lesen — Erweiterung
der Blickspanne (immer eine Zeile weniger abdecken!)

Analoge Ubungen am Text:
Silben zum Kauen und Lutschen

Text 9: Susela dusela (Aus dem Holléandischen, Seite 124)
Ubungsmdglichkeiten:

a) Ubung verschiedener Lesepraktiken

— sinnerfassendes Lesen, deutendes Lesen: Was ist die Hauptaussage der
Verse ?

— kreatives Lesen: Stellung nehmen und Strophen weiterdichten

b) Ubung verschiedener Lesearten
— Mitlesen (L — Vortrag, SS — Vortrag)
— Vorlesen (sinngestaltend, stimmungsmalend)

— lautes Lesen, stilles Lesen, dem Sinn entsprechend halblautes Lesen
(,,singend”’)

— Einzellesen, Chorlesen (susela, dusela — Lautstarke modulieren)
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— sinnvolle Einschnitte am SchluR von Atmungs- und Spannungsbogen
machen

c) Sensibilisierung der Klanggestalt

— uber das sinnerfassende Lesen (Schlafliedchen) der Klangwirkung einzel-
ner Worter und Buchstabengruppen nachsptiren, z. B. susela, dusela
(sauseln als Assoziation) fllustern; fein, lein, klein; zu, du; — nacht, sacht;
susela, dusela, daus;

— beim eigenen Sprechen die Worter, Strophen zum ,,Singen”, ,,Klingen’
kommen lassen

— Schulung der Melodiefiihrung (Satzbogen, Bogen einer Sprecheinheit)

z

d) Ubungen zur Wortdetailauffassung

— Betrachten der Reimwarter (fein, lein; du, zu)

— Unterscheiden von Anfangsbuchstaben: susela, dusela, schlimm, dimm...
— Erkennen gleicher Wortunterganze, z. B. nun, ruhn; alles, Stall;

Analoge Ubungen am Text 10: Sensemaya
— zusatzlich: sprechendes Experimentieren mit dem Text

Anmerkungen:

1. Watzke, O.: Moglichkeiten zur Schulung der Lesefertigkeit im weiterflihrenden Lese-
unterricht der Grundschule, in: Ehrenwirth, Grundschulmagazin 1/1975, S. 7

2. Trempler, D.: Legasthenie, in: Lexikon der Deutschdidaktik, hg. von Ndnde/, E. Henn,

Wuppertal 1974

. Trempler, D.: a. a. Q.

. Trempler, D.: a.a. 0.

5. Trempler, D.: Legasthenie-Therapie, in: Lexikon der Deutschdidaktik, hg. von Nindel, E.
Henn, Wuppertal 1974

6. Vgl. Watzke, O.:a.a. 0., S.8—10

7. Stolpe, A.: SinnerschlieBendes Lesen, in: Wolfrum, E. (Hg.) : Taschenbuch des Deutsch-
unterrichts. Burgbiicherei W. Schneider, Esslingen 1972, S. 260

— Angermeier, M.: Legasthenie. Verursachungsmomente einer Lernstorung. Beltz, Wein-
heim 1970
— Schenk-Danzinger, L.: Handbuch der Legasthenie. Beltz, Weinheim 1968

— Ritz/Frohlich, G.: Weiterfihrender Leseunterricht in der Grundschule. Klinkhardt, Bad
Heilbrunn 1972

bW
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Lehraufgabe: Lesen von Sachtexten
Texte: Texte zum Thema , Hunde”
Stufe: 4. Schuljahr

,.Lassie ist der Name eines vornehmlich durch eine amerikanische Fernsehserie bekannt-
gewordenen treuen Hundes. Besitzer des Collies, eines schottischen Schaferhundes, ist
der kleine Jeff Miller, der zusammen mit seiner Mutter und GroBvater Gramps auf einer
Farm lebt.”

Quelle: Hans F. Néhbauer: Von A—Z im Kinderland. Droemersche Verlagsanstalt, Zirich
1970

+~Hunde, m, Mz, eine mit etwa 34 Arten weltweit verbreitete Familie der Raubtiere, bei
denen besonders der Geruchssinn weit verbreitet ist. Mit seiner Hilfe konnen sie geringste,
z. B. durch das Auftreten der Beutetiere beim Laufen herrihrende Geruchsspuren wahr-
nehmen (Fahrtenverfolgung). Zu den Hunden gehort neben Fiichsen und Schakalen auch
der Wolf als Stammvater der Gber 400 Hunderassen.

Die altesten Haushundfunde (Deutschland) stammen aus dem 9. Jh. v. Chr.”

Quelle: Duden-Schiilerlexikon, hg. und bearb. von der Lexikon-Redaktion des Bibliographi-
schen Instituts. Dudenverlag, Mannheim/Wien/Zirich 1969

.Hunde, Canidae, eine Familie weltweit verbreiteter kleiner bis mittelgroBer Raubtiere
mit gut ausgebildetem Geruchs- und Gehorsinn; in der Natur meist gesellig lebend, werden
in der Gefangenschaft rasch zahm. Zu den H.n gehdren auch die Fuchse, Wolfe u. a. Der
Haushund (Canis familiaris), das alteste Haustier des Menschen (etwa seit 7000 v. Chr.),
ist eine Domestikationsform des Wolfes; ob der Goldschakal (Canis aureus), der sich mit
dem Haushund fruchtbar kreuzt, eine weitere Stammform war, ist umstritten. Nach den
versch. Verwendungsarten wurde er in nach Korperbau und Charakter sehr unterschied-
lichen (rd.200—300) Hunderassen und Zuchtformen geziichtet. Man unterscheidet:
1.Dienst-H. (Blinden-, Kriegs-, Polizei-H.): Boxer, Dobermannpinscher, Schafer-H.,
Schnauzer; 2. Jagd-H.; 3. Wach-H.: Bernhardiner, Bulldoggen, Neufundlander, Pudel,
Spitze; 4. Zier- u. SchoB-H.: Affenpinscher, Malteser, Mopse, Pekinesen, Windspiele,
Zwergspaniels u. -spitze u. a. Die Wissenschaft von den Haus-H.n ist die Kynologie.
Zu den gefahrlichsten H.krankheiten gehoren u. a. die Hundestaupe, die Stuttgarter
Hundeseuche, die ansteckende Leberentziindung, die Tollwut. Der Hund kann sehr viele
Parasiten beherbergen, z. B. Bandwurmarten, Spulwirmer, Flohe, Lause, Milben. - auch
Hunderassen.”

Quelle: Das moderne Lexikon in zwanzig Banden. Herausgegeben vom Lexikon-Institut

Bertelsmann in Zusammenarbeit mit Or. Hans F. Mdller. Bertelsmann Lexikon-Verlag, Gu-
tersloh u.a.: 1972, Bd. 8

Inhalt

Hunde sind keine Menschen. Das glauben aber die Menschen. — Menschen sind keine
Hunde. Das meinen aber die Hunde. Deswegen gibt es manche MiBverstandnisse zwischen
Mensch und Hund.

Wie du Hunde besser verstehen lernst, erfahrst du in diesem Buch:

@® Herrenlose Hunde, bissige Hunde, klaffende Hunde und Hunde, die ihrem Besitzer
einfach zu viel Arbeit machen, kommen in das 7/erheim. Unsere Reporterin Katrin hat
ein Tierheim besucht und viele dieser Hunde kennengelernt. Einen davon hat sie mitgenom-
men. S. 6—9

® Das braucht der Hund: Halsband, Leine, Futternapf, Spielsachen und Bdrsten fir das
Fell. Schottenrock, Parfim und Schleifen mag er nicht. S. 10 und 11
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Boxer haben immer Kummerfalten auf der Kovasz heiBen die ungarischen Hirtenhunde.
Stirn, auch wenn sie besonders frohlich  Sie haben unendliche Geduld. Die Kinder
sind. Die kraftige Rasse ist 60 Zentimeter wvon Willy Brandt wissen das. Der Friedens-
hoch (Schulterhohe). Nobelpreistrager hat einen Kovasz.

@ Falls du dir einen Hund anschaffen machtest, dann teste dich doch einmal. Mit dem
Test auf Seite 12 erfahrst du, ob du ein guter Hundehalter bist. Die Antwort steht auf
Seite 25.

® Warum diese Hutte fir den kleinen Dackel viel zu groB ist und wie du eine Hdtte selber
bauen kannst, erfahrst du auf Seite 13.

@ Uber diese Hunde muBtdu lachen und staunen. Der gréBte, der kleinste und der schnellste
Hund der Welt: Seite 14 und 15

@® Ein buntes Allerlei uber den Hund. Viele Tatsachen, die sicher neu fir dich sind: Seite 16
und 17

® Katrin ging mit ihrem neuen Freund zum Tierarzt. Was die beiden dort erlebten, steht
auf Seite 18 und 19.

@ ..lch bin keine feine Dame!" heillt die Geschichte liber eine seltene Hunderasse. Nouci
sieht zwar piekfein aus, sie ist aber ein flegelhaftes Hundemadchen: Seite 20 und 21

® Wie gut der Hund riechen kann und wo er sich die neuesten Nachrichten holt, liest
du auf den Seiten 22 bis 24.

® Kinder von zwei verschiedenen Hunderassen sind Mischlinge. Mit dem Ratespiel , Finf
Hunde suchen einen Vater'' kannst du deinen Blick fir Hunderassen testen. Seite 26—28

® Neufundlander sind Leistungsschwimmer. Sie konnen vom Drei-Meter-Turm springen
und Menschen vor dem Ertrinken retten. Die Geschichte von einem, der ein Neufundiander
werden will, liest du auf Seite 30 und 31.

@ Hunde konnen sprechen. Wir konnen ihre Sprache verstehen, wenn wir sie erlernen.
Der kleine Sprachkurs steht auf Seite 32 und 33.

Wenn du einen Hund haben machtest, gibt es mehrere Moglichkeiten, einen zu bekommen.
Du kannst ihn in einer Tierhandlung, beim Hundezlchter und im Versandhaus kaufen;
du kannst auch einen aus dem Tierheim holen. Wie du am besten zu einem vierbeinigen
Freund kommst, erfahrst du auf Seite 34 und 35.

Ob dein Hund ein kraftiger Draufganger oder ein schwachlicher Angsthase wird, liegt bei
dir. Das richtige Futter ist mitentscheidend. Was er haben solite und was er nicht essen
darf, steht auf Seite 36 und 37

@ Hunde brauchen Aus/auf. Wie gern ein Hund im Freien tobt, siehst du an dem Afghanen
..Moritz"'. Seite 38 und 39

® Ein Hund muB erzogen werden: liebevoll, spielerisch und konsequent. Wie du das am
besten machst, steht Seite 40 und 41
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Hunde sind auch kemisch. Eine lustige Bildergeschichte zum Lachen und Nachdenken
findest du auf Seite 42 und 43

@ 25 Fragen und ein Quizspiel: Was weilt du (ber Hunde ? Ein Testspiel fir dich und deine
Freunde. Seite 44 und 45

® ..Fang mich doch!” ruft Katrin und zeigt dir ein paar Spiele, die allen Hunden SpaR
machen. Seite 46 und 47

Dingos sind australische Wildhunde. Diese
Hunde gehoren zu der altesten Rasse der
Welt. Die robusten Dingos eignen sich nicht
als Haushunde.

Bernhardiner sind die schwersten Hunde der
Welt. Sie brauchen viel gutes Futter. Wer
mit einem Bernhardiner verreisen mochte,
braucht einen Kombiwagen.

Quelle: Kirst/Diekmeier: Der Hund. Deutsche Verlags-Anstalt, Stuttgart 1972

Beschreibung

Wo dieses Tier war, fiihrt eine breite Spur.

Dennoch ist es gutmutig, es versteht SpaR.

Es ist ein guter Freund, wie es ein guter Feind ist.

Sehr groB und schwer, ist es doch auch sehr schnell.

Sein Riissel fuhrt einem enormen Korper auch die kleinsten Speisen zu, auch Nusse.
Seine Ohren sind verstellbar: Er hort nur, was ihm paft.

Er wird auch sehr alt.

Er ist gesellig, und dies nicht nur zu Elefanten.

Uberall ist er sowohl beliebt als auch gefiirchtet.

Eine gewisse Komik macht es moglich, daR er sogar verehrt werden kann.
Er hat eine dicke Haut, darin zerbrechen die Messer;
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aber sein Gemit ist zart. Er kann traurig werden.

Er kann zornig werden. Er tanzt gern. Er stirbt im Dickicht.

Er liebt Kinder und andere kleine Tiere.

Er ist grau und fallt nur durch seine Masse auf.

Er ist nicht eBbar. Er kann gut arbeiten.

Er trinkt gern und wird frohlich.

Er tut etwas fur die Kunst: Er liefert Elfenbein. Bertolt Brecht

Quelle: Wo dieses Tier war. Auszug aus: Herrn K's Lieblingstier. Berto/t Brecht Gesamt-
ausgabe. Suhrkamp, Frankfurt/M.

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Sachtexte sollten heute wegen ihrer Lebensbedeutsamkeit unbedingt in das
Textangebot fiir die Primarstufe aufgenommen werden. Bereits Comenius
hatte mit seinem ,,Orbis pictus” ein Exempel statuiert fur die ,,Wendung zu
den Sachen” im Sprachunterricht; immer wieder fordern Deutschdidaktiker,
dal® Lese- und Sprachbucher zugleich Sachbuicher sein sollten.

Allgemein werden Sachtexte im Gegensatz gesehen zur fiktiven, schon-
geistigen Literatur. In Sachbuchern und Nachschlagewerken sollen die ,,Er-
gebnisse der wissenschaftlichen Forschung in kleiner Minze"” (Wilpert)
weitergereicht werden. So entstanden neben den Bilderblichern und Lese-
buichern fir Kinder auch Bildersachbilicher und Sachblicher als Lesestoff.

Das Sachbuch ist ein ,,Schrifttum, das weder in genormtem Fachbuchstil
noch auf der Ebene von Dichtung Stoffe aus den verschiedenen Lebens-
bereichen und generell aus der Welt des Jugendlichen behandelt. Dieses
Schrifttum steht insofern zwischen den expositorischen Texten der informa-
tiven Art und den Texten massenhaft verbreiteter Literatur, als es in popular-
wissenschaftlicher Art oder im Unterhaltungsstil geschrieben sein kann.
AuBRere Kennzeichen sind denn auch fliissiger Stil, Lesbarkeit, erleichterte
Verstandlichkeit, geschickte ,Verpackung’ von Fakten, Daten und sachlichem
Wissen, zuweilen mit der Verwendung einer ,Story’ als Einkleidung”. (1)
Daneben gibt es die Sach- und Reallexika als ,stufen- und zielgruppen-
gerechte ,Nachschlagewerke fir Sachinformationen’” (Stocker).

Zu den vorliegenden Texten

Alle Texte konnen als Sachtexte bezeichnet werden, da sie tiber Tiere (Hunde

— Elefant) Informationen beinhalten. Die Unterschiede in der Textaussage

und Textgestaltung entspringen der unterschiedlichen Zweckform der Text-

quellen, denen sie entnommen sind.

— ,Lassie” aus einem Kinder/exikon ist eine kurze, kindgemaRe Umschrei-
bung dessen, was man mit dem Begriff , Lassie” meint

— ,.Hunde" aus einem Schiilerlexikon gibt eine einfache Charakteristik des
Hundes als Tierart (wenig Fachausdriicke)

— ,,Hunde"” aus einem Konversationslexikon bietet eine differenzierte Be-
schreibung mit Fachausdricken, Abklrzungen und lexikongemaRer In-
haltsanordnung

— die /nhaltsangabe aus einem Kindersachbuch iber den Hund bringt eine
kindgemaR verpackte Aufzdhlung aller Aspekte, unter denen Uber den
Hund im Buch berichtet wird
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— die Texte, die im Kindersachbuch uber den Hund den Fotos zugeordnet
sind, bringen eine Kurzbeschreibung des jeweiligen Hundes in bezug auf
die Rasse, zu der er gehort

— der Text ,,Wo dieses Tier war” von B. Brecht bringt in Rétselform eine
Tierbeschreibung. Der Inhalt ist sachlich-beschreibend; die Textform aber
weist uber ,reine’ Sachtexte hinaus.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiler sollen wissen,
Bekanntwerden mit a) daR Sachtexte durch eine besondere
verschiedenen Formen sachlich sprachliche Form gekennzeichnet sind
informierender Texte (,.Sachlichkeit”; substantivierter Stil,
verkurzte Satze, Fachausdriicke, Ab-
kurzungen)

b) daR Sachtexte zwischen Belehrung
und Unterhaltung in verschiedenen
Auspragungen gestaltet sein konnen

Konnen
i Die Schiiler sollen
Ubung der Fertigkeit a) die wesentlichen Aussagen stichwort-
im Dekodieren von Sachsprache artig aus dem Text herauslesen und

ihn auf Folgerichtigkeit, Genauigkeit,
Vollstandigkeit hin Uberprifen kon-
nen

b) die Madifikation des Inhalts und der
Darstellungsform analysieren und zu-
einander in Beziehung bringen knnen

Erkennen

Die Schuler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, a) daR Sachtexte zur Selbstinformation
dal im Umgang mit Sachtexten der und Selbstbildung dienen konnen
Wissenshorizont bereichert wird b) daR im Umgang mit Sachtexten ge-
naues Lesen und sorgfaltige gedank-
liche Verarbeitung zur vollstandigen
Sinnerfassung notwendig sind

Werten
Die Schiiler sollen
Wecken einer intrinsischen a) Sachtexte als einen lebenswichtigen
Lesemotivation fur sachlich Bereich der Lesestoffe werten
orientierende Texte b) bereit sein, sich im Lesen von sach-

lichen Kurzinformationen zu uben und
sich kritisch mit den verschiedenen
Informationsquellen auseinanderzu-
setzen
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2. Lernwege

Es ist Aufgabe der Schule, zum Umgang mit Literatur jeder Art, heute aber
immer mehr auch zum selbstéandigen Wissenserwerb anzuleiten. In einer Zeit
explosiv anwachsenden Wissenszuwachses kann die Schule nicht mehr alles
lebensnotwendige Wissen vermitteln und in den Schulern ,,speichern” lassen;
sie muR die jungen Menschen vielmehr auch befahigen, sich selbst Wissen
zu erarbeiten, angebotene Informationen kritisch aufzunehmen und Wissen
kritisch und richtig anzuwenden. Eingeschult werden mul eine Lesehaltung,
die der Lekture der jeweiligen Texte entspricht. Sachtexte verlangen informa-
torisches Lesen und kognitive Auseinandersetzung mit dem Inhalt. Die Lese-
motivation sollte sich auf die ,,Sache”, den Lese-, stoff” beziehen und das
pragmatische Ziel des Wissenszuwachses (zu einem bestimmten Zweck)
anstreben. Das Lesen und die gedankliche Verarbeitung der aufgenommenen
Informationen kénnen durch folgende MaRRnahmen unterstiitzt werden:

— Fragen stellen, stellen lassen, beantworten: mindlich — mit Textstellen-
beleg

— Liickentexte zur Informationskontrolle

— Zuordnungen von Aussagen / Begriffen

— Zeichnungen zu Aussagen (Beschreibungen) des Textes anfertigen

— Vergleich gleicher / verschiedener Aussagen in den Texten in bezug auf
denselben Inhalt

— Vergleich der Sprachform (welche Satzbauplane, Wortwahl . . .)

— Uberpriifung der Aussagen (evtl. im Vergleich) auf Folgerichtigkeit, Ge-
nauigkeit, Ausfuhrlichkeit, Sachrichtigkeit, Vollstandigkeit

— mundliche Zusammenfassung und schriftliche Fixierung (unterstreichen)
der wichtigsten Aussagen

3. Lernhilfen

— Texte, fur die Schiler vervielfaltigt (Seite 132—135)

— Lexika, Sachbiicher, zur Veranschaulichung und zum Bekanntwerden mit
Sachliteratur, evtl. auch von Schiilern mitgebracht

— nach Moglichkeit Besuch einer Schulerbibliothek mit Kennenlernen der
entsprechenden Literatur

Anmerkungen:

1. Stocker, K.: Praxis der Arbeit mit Texten. Auer, Donauworth 1974, S. 78

— Belke, H.: Literarische Gebrauchsformen. Disseldorf 1973

— Doderer, K.: Das Sachbuch als literaturpadagogisches Problem. Frankfurt/Berlin/Bonn
1965

— Ndhbauer, H.: Von A—Z im Kinderland. Droemersche Verlagsanstalt, Zurich 1970
(,.Lassie™)

— Duden-Schilerlexikon, hg. und bearb. von der Lexikon-Redaktion des Bibl. Instituts.
Dudenverlag, Mannheim u. a. 1969

— Das moderne Lexikon, hg. vom Lexikon-Institut Bertelsmann in Zusammenarbeit mit
Dr. H. F. Miller. Bertelsmann-Lexikon-Verlag, Gitersloh u. a. 1972

— Kirst, W./Diekmeier, O.: Der Hund. Deutsche Verlags-Anstalt, Stuttgart 1972

— Brecht, B.: Gesamtausgabe, darin: Herrn K's Lieblingstier. Suhrkamp, Frankfurt/M.

137



C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Hinfilhrung zum Unterrichtsvorhaben
Maglichkeiten:
a) Aktueller AnfaB3: SS bringen Lesehefte mit Artikeln Gber Hunde
b) TA: Reizwort ,,Hund” — Sammeln von Assoziationen
c) AnschluB an den Sachunterricht
d) L bietet in Analogie zur Beschreibung von B. Brecht ,,Wo dieses Tier war”
ein Beschreibungsratsel vom Hund
Zielangabe:
Wir wollen heute Texte lesen, die uns Informationen lber den Hund geben

Il. Erlesen der verschiedenen Sachtexte
Die Texte werden den Schilern vervielfaltigt zur Verfigung gestellt

1. ., Lassie” aus einem Kinderlexikon

L—TA: Stichwort ,Lassie”

S5 Spontane AuBerungen — berichten, was sie von Lassie wissen

L— AA: Lies den Text zum Stichwort , Lassie” in einem Kinderlexikon!

L— SS: Erlauterung des Textes im Unterrichtsgesprach; dabei Unterschei-
dung: Was wird tber Lassie als Hund ausgesagt und was iber
Lassie als Trager einer Fernsehhandlung ? (vgl. TA)

2. ,,Hunde" aus einem Schiilerlexikon

L Der nachste Text auf deinem Arbeitspapier stammt aus einem
Schilerlexikon und informiert iber Hunde allgemein. Bitte, lies
diesen Lexikonartikel!

SS: Stilles Einzellesen

L—I: Dieser Text gibt bereits mehr Informationen Gber den Hund!
SS: versuchen, die Aussagen des Textes zu kennzeichnen

L— AA: Unterstreiche die wichtigsten Begriffe im Text!

SS: Durchfihrung

L— SS: Kontrolle durch Notieren der Begriffe an Tafel oder OHP (vgl. TA)

3. ,,Hunde" aus einem Konversationslexikon

L: Der nachste Artikel iber den Hund stammt aus einem Lexikon fir
Erwachsene (L zeigt ein Konversationslexikon)
Ich lese euch den Text vor; lest bitte auf eurem Arbeitsblatt mit!

SS: horen mitlesend — spontane AuRerungen

L— AA: Lies zusammen mit deinem Tischnachbarn den Text noch einmal
sorgféltig durch! Versucht dann, den gesamten Artikel in Ab-
schnitte zu gliedern!

88 Partnerarbeit in Stillarbeit

L— AA: Nennt zu jedem Abschnitt einen Stichpunkt, der den Inhalt kenn-
zeichnet!

L—SS: Ausfuhrung — Eintrag auf OHP / Tafelanschrift (vgl. TA)

L—I: Wir haben gesehen, daB in diesem Artikel viel ausfihrlichere In-

formationen Uber den Hund gegeben werden. Auch von der
Sprachform her féllt einiges auf!

L—SS: Im Unterrichtsgesprach werden die Stichpunkte ,,Fremdworter”
und ,,Abkirzungen’ erlautert und als lexikongemale Sprachform
festgehalten (vgl. TA)
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

TA nach Schilerdiktat

Die Schiler unterstreichen die
Hauptaussagen im Text.

Die Schiiler gliedern den Gesamt-
text in Abschnitte und nennen die
Hauptaussage des Textes in einem
Stichwort.

Die Bekanntgabe des Lerngegen-
standes soll die Vorstellungen der
Schuler auf das Unterrichtsthema
hinlenken.

Dieser knapp charakterisierende Text
ist leicht verstandlich und motiviert
die Schuler zum kritischen Lesen,
wenn ihnen die Fernsehserie bekannt
ist. Wenn diese Voraussetzung nicht
gegeben ist, sollte ein anderer Begriff
ausgewahlt werden.

Das Unterstreichen der wesentlichen
Begriffe fordert das Aufnehmen der
wichtigsten Inhalte des Textes.

Zum Vergleich mit dem in kindge-
maRer Sprache formulierten Artikel
Hunde" im Schulerlexikon wird ein
Artikelzumgleichen Begriffauseinem
Konversationslexikon gelesen. Dabei
gewinnen die Schiler die Einsicht,
daR Informationen, die sich an einen
erwachsenen Leser wenden, aus-
fuhrlicher und in der Fachsprache ab-
gefalt sind. Das Dekodieren lexikon-
gemaBer Darstellungsformen (Ab-
karzungen, substantivierter  Stil,
Fachbegriffe) schult die Schiler in
der Fahigkeit des selbstdndigen In-
formationserwerbs.
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Lehr-/Lernorganisation

4. ,.Der Hund”: Kindersachbuch

L
L—SS:
L—AA:
85

L:
L—AA:
SS:
L—AA:
SS:
L—SS:
L-Frage:
S55:
L—SS:

zeigt Kindersachbticher her; vor dieser Unterrichtseinheit sollte der

Arbeitsauftrag an die Schiler ergangen sein, Sachbicher, die sie

oder ihre Geschwister haben, mitzubringen

Unterrichtsgesprach Uber Sachbiicher und die Beziehung der

Schiler zu den Sachbichern

Ich habe dir das Inhaltsverzeichnis eines Kindersachbuches mit dem

Thema ,,Der Hund” abgeschrieben. Lies bitte dieses Inhaltsver-

zeichnis durch und uberlege, welche Informationen es gibt!

Stilles Erlesen — spontane AuRerungen

hat an der Tafel Ausdricke notiert, die diese Inhaltsangabe charak-

terisieren

Vergleiche deine Aussagen mit den von mir gemachten (vgl. TA)

und erlautere, ob meine Aussagen ,,stimmen”’!

fuhren zur Begrindung entsprechende Textstellen an

Vergleiche dieses Inhaltsverzeichnis mit dem Inhaltsverzeichnis

deines Sachbuches, deines Lesebuches!

Durchfuhrung

Aus demselben Sachbuch habe ich euch noch einige Abschnitte

abgeschrieben, die einzelne Hunde beschreiben. (Soweit maglich

zeigt der Lehrer ein Foto des genannten Hundes)

Was fallt dir auf, wenn du diese Texte gelesen hast und sie mit den

beiden Lexikonartikeln vergleichst?

aulern sich

Im Unterrichtsgesprach werden folgende kennzeichnende Merk-

male erarbeitet (TA) :

— Feststellung, zu welcher Hunderasse der abgebildete Hund ge-
hort

— nur knappe Information in kindlicher Sprache

— keine Fremdwaorter

— auch Informationen, die nicht nur sachlich den Hund beschrei-
ben

5. Tierbeschreibung in Ratselform von Bertolt Brecht

L—1I:

5S:
L:

SS:
L-Frage:
SS:

L

L—SS:

140

Der letzte Text, den wir lesen wollen, ist ein sachlich informierender
Text von ganz besonderer Art!

lesen still — spontane AuBerungen: Tier = Elefant

Wenn du diesen Text mit eigenen Worten kennzeichnen solltest,
was wiurdest du fir einen Begriff wahlen?

bringen Vorschlage

TA: Tierbeschreibung in Ratselform (Elefant)

Welche Informationen uber das Tier gibt dieser Text?
beantworten die Frage und belegen die Aussagen mit Textstellen
Wir wollen in Stichpunkten die Hauptaussagen dieser Tierbe-
schreibung notieren!

stellen im Unterrichtsgesprach eine Charakterisierung her (vgl. TA)
und fixieren die Ergebnisse stichpunktartig



Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schuler belegen ihre Meinung
durch Textstellen.

TA der charakteristischen Merk-
male des Textes nach Schiiler-
diktat

Die Schiler charakterisieren den
Text durch die treffende Bezeichnung.

Die Schuler beantworten die Frage.

Die Schiler muhen sich um die
Formulierung der inhaltlichen und
formalen Merkmale dieses Textes.

Im Unterrichtsgesprach wird der Be-
griff , Kindersachbuch” geklart. Die
Schiiler haben die Moglichkeit, Uber
eigene Erfahrungen im Umgang mit
Sachbichern zu berichten. Die Lehr-
kraft kann auf gute Sachbiicher auf-
merksam machen.

Der Umgang mit dem Inhaltsver-
zeichnis eines Buches ist eine Fertig-
keit, die im Leseunterricht der Grund-
schule unbedingt eingelbt werden
sollte. Das Lesen dieses Beispiels
aus dem gewahlten Sachbuch |aRt
den Schilern die Funktion eines In-
haltsverzeichnisses bewult werden.
Der Vergleich zum Inhaltsverzeichnis
von Schulbiichern vertieft das Ver-
standnis und regt die sachliche Wer-
tung bzw. Kritik an.

Die zum Foto der jeweiligen Hunde-
rasse kurz informierenden Texte wer-
den kritisch untersucht in bezug auf
ihre sachliche Aussage und auf un-
wesentliche oder unsachliche Neben-
aussagen.

Diese von B. Brecht verfaRte Be-
schreibung eines Tieres in Ratsel-
form (Elefant) wird zum Vergleich
mit den lbrigen sachlich informie-
renden Texten herangezogen, um die
Breite der sog. objektiven Darstel-
lungsformen aufzuzeigen. Als dich-
terischer Text sprengt er den Rahmen
der bisher besprochenen informie-
renden Texte. Nicht nur Uber AuRe-
res, auch uber innere Gegebenheiten
und Beziige des Tieres (Charakteri-
sierung) wird in humorvoller Weise
berichtet.
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Lehr-/Lernorganisation

Ill. Verarbeitung und Weiterfiihrung

Moglichkeiten:

a)

b)

c)

d)

Vergleich der gelesenen Texte

Herausstellen von Gleichheiten bzw. Unterschieden hinsichtlich Inhalt,
Leseschwierigkeit, Wortgebrauch, Textanordnung, sprachlichen Beson-
derheiten (z. B. Abkiirzungen im Lexikon)

Unterrichtsgesprach Uber das richtige Lesen von Sachtexten und Ein-
ubung; an den erarbeiteten Textbeispielen kann nochmals veranschaulicht
werden, daB Informationen in Texten in sehr unterschiedlicher Weise
gegeben werden konnen, daR aber genaues und sorgfaltiges Lesen immer
notwendig ist.

Lesen, Vergleichen, Werten der Texte zum Thema ,,Hund” im Sachunter-
richtsbuch

Sammeln von weiteren Sachinformationen zum Thema ,,Hund" oder
.Elefant’” — selbstandiges Erlesen

Vergleich der Sachtexte mit Texten anderer Art, auch am Beispiel von er-
zahlenden Kinderbichern und Kindersachbichern — personliche Stel-
lungnahme und Wertung

Tafelanschrift:

Texte, die iber den Hund informieren

1. Lassie — Kinderlexikon
treuer Hund: Collie (Fernsehserie)

2. Hunde — Schiilerlexikon
Raubtier (Geruchssinn) — Wolf = Stammvater — 34 Arten

3. Hunde — Konversationslexikon
Ausfihrliche Beschreibung: Raubtier, Geruchs- und Gehorsinn, Haushunde . . .

Form: sachliche Beschreibung, Fremdworter, Abklrzungen
4. Kindersachbuch: Der Hund

Inhaltsverzeichnis: — spricht den kindlichen Leser an

Beschreibung einzelner Hunde: — Feststellung, zu welcher Hunderasse er gehort

5. Tierbeschreibung in Ratselform von Bertolt Brecht

..Elefant” — AuBere Beschreibung: — wie sieht er aus?
— wie lebt er?
Innere Beschreibung: — wie fihit er?
(..Charakter’’) — wie verhalt er sich zu anderen ?

Hunderassen und Zuchtformen ... Hundekrankheiten

— stellt knapp dar, worlber das Buch informiert (Seitenangaben)
— Fotos regen das Interesse an

— knapp in kindlicher Sprache
— nur Teilinformationen
— auch andere Informationen (nicht nur zum Hund)
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Lernzielkontrolle Lehrintention

Die Schiiler leisten angemessene Der Vergleich der verschiedenen Ar-

Beitrage zum Unterrichtsgespréch. ten von Sachtexten nach den ange-
gebenen Merkmalen ist ein Mittel der
Vertiefung der Kenntnisse und Er-
kenntnisse.

Die ArtderBeitrage, welche die Schu-
ler im Unterrichtsgesprach leisten,
13t einen SchlulR auf die erarbeiteten
Einsichten zu, ebenso die freiwillige
und selbstandige Beschaftigung
(oder das Gegenteill) mit informie-
renden Texten.

Lehraufgabe: Umweltgeschichte
Text: Heinos Vater. Von Barbara Bartos-Hoppner
Stufe: 3./4. Schuljahr

Heinos Vater

Ein toller Tag heute, denkt Heino, ein ganz toller Tag. Erst falit Rechnen aus, und ich
komme eine Stunde eher heim, und jetzt fahren wir mit dem Auto in die Heide. Ist schon
Klasse, wenn Vater da ist. Vater hat immer so tolle Einfalle. Mal Flughafen, mal Hafen-
rundfahrt, auch mal Wandertag ... Damit ich weiB, wo ich zu Hause bin, sagt Vater immer.
Ich find" das ja nicht so wichtig, aber daB ich Vater so viel fragen kann dabei, das ist das Gute.

.Mach dich hier nicht so dick, Bella”, sagt Heino. Er dringt den groBen Schaferhund
auf den Sitz zuriick. ,,Ein VW ist kein Mobelwagen, dul” Ist schon alles groRe Klasse,
denkt Heino, der Drachen auch. Bin gespannt, wie er steigt. Und so viel Schnur! Drei-
hundert Meter hat Vater gekauft, dreihundert! MuB man um das Holz gewickelt sehen,
dreihundert Meter, die reinste Kabelrolle! Und ein Wetter — zum Mausemelken, sagt Mutter
immer. Ob wir alle dreihundert Meter abwickeln konnen? Ob er wirklich so hoch steigt,
der Drachen? Vater hat was los in solchen Sachen. Mit der elektrischen Eisenbahn war
es nicht anders. Nie héatte ich gedacht, daR die den Berg schafft. ,,Sie schafft ihn”, hat
Vater gesagt. ,,Wirst sehen, alles genau uberlegt, alles genau berechnet, nicht so drauflos-
gemurkst.” Stimmte auch. Und bei der Hangebriicke hab’ ich auch erst gedacht: geht niel
Und dann war wieder alles genau iiberlegt und berechnet.

,,Du sollst dich nicht so dick machen, Bella”, sagt Heino. ,,Und mach dein Maul zu, Bella,
du besabberst mir die Hose. Ja, ja, ist gut, wir sind gleich da. Drachensteigen hast du noch
nie gesehen, Bella, wirst staunen. Dreihundert Meter Schnur hat Vater gekauft.”

Die Heide bliht nur noch an wenigen Flecken, aber die Sonne steht wie in der besten
Sommerzeit iber der braunen Bergkuppe. In den Wacholderstrauchern schimmern Spinn-
webfaden und spannen sich im Wind. Heinos Schuhe mahlen auf dem weien Sandweg.
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Vater tragt den Drachen mit dem aufgeklebten Gesicht, Heino die Schnurrolle, und Mutter
fuhrt Bella an der Leine.

Bella hebt die Nase dauernd zur Seite. Manchmal zerrt sie. Vater entgeht das nicht. ,,Bei
FuB, Bella! — Vielleicht hat sie eine Schafherde in die Nase bekommen.” , Klar”, sagt
Heino. ,,Dort driben, Mann, sind das viele, und zwei Hunde rennen drum ‘rum. Mach
keinen Quatsch, Bellal™

,.Benimm dich, Bella”, sagt Vater. ,,Bei denen hast du nichts zu melden. Die wissen allein,
was sie zu tun haben.” Eine halbe Stunde spater ist es so weit: Der Drachen kann steigen.
Vater prift noch einmal die Windrichtung. Jetzt nimmt er die Rolle und Heino den Drachen.
Vater rennt. ,,LaB los! LaB los!” ruft er. Der Drachen taumelt, zieht Wellen mit seinem
Schwanz, dann steigt er, setzt sich dem Wind auf den Ricken, hoch geht es, hoher, und
die Schnur auf der Rolle schnurrt ab.

Sie steigen noch ein Stiick die Bergkuppe hinauf. Manchmal zieht Vater an der gespannten
Schnur, dann |aBt er wieder locker. ,,Wie er lacht!” ruft Heino. ,,Und was er fiir Satze macht!””
. Willst du die Rolle ?** fragt Vater. Heino nickt. ,,Ganz schone Spannung, hatt’ ich nicht
gedacht.” ,,LaB ihn noch hoher, Heino.” ,,Und wenn die Schnur reilt?"

,.Die reilt nicht. Das ist die richtige Starke."”

..Die Halfte ist ‘runter”, sagt Heino. ,,Ob wir noch mehr . .."

Na, sicher.”

Sie setzen sich alle in das harte, braune Heidekraut und sehen hinauf in das lachende
Drachengesicht. Den ganzen Nachmittag geht das so. Laufen, Hinsetzen, Schnur ein-
rollen, Schnur sausen lassen. Zweimal steigt der Drachen wirklich dreihundert Meter hoch.
Dann muB Vater die Schnurrolle halten. Heino strahlt. Die Schnur reiBt nicht, Vater hat
die richtige Starke gekauft.

.Im Drachensteigen war ich schon immer gut.” Vater lacht.

,.Das merkt man”, sagt Heino.

,.Und ich hab’ vom Raufgucken einen steifen Hals", sagt Mutter. Auf dem Heimweg essen
sie Riesenbockwurst an der Bude kurz vor der Autobahn. Todmide fallt Heino ins Bett.
Ein toller Tag war das, denkt er noch. Er hort das Telefon nicht mehr klingeln und weiR
nicht, daB Vater eilig aus der Wohnung geht.

Am anderen Morgen auf dem Schulweg denkt Heino: Dreihundert Meter, na, die werden
staunen. Vor ihm geht Rolf.

,.Rolf, Rolf!” ruft Heino. ,,Warte, ich muB dir was erzahlen.”

Rolf bleibt nicht stehen, Heino rennt. ,,Rolf!”

,,Hau bloB ab!" sagt Rolf.

.Was ist denn los, Rolf?"

.~Abhaun sollst du!l”

~Warum denn, Mensch ?"

Weil dein Vater ein Bulle ist.””

..Mein Vater ist Polizist und kein Bulle.”

,/Alle Polizisten sind Bullen, dein Alter auch.”

.Sag das noch mal, du, sag das noch mal!”

Gerd kommt angerannt. ,,Was is'n los?”

..Der will nicht glauben, daB sein Vater ein Bulle ist. Hast du noch nichts von heute nacht
gehort ?”

~Was war'n heute nacht?” fragt Gerd.

,.Die Manhattan-Bar haben sie ausgeraumt. Alles kaputtgeschlagen.”

..Die Bullen ?" fragt Gerd.

.Nee, die doch nicht. Aber dann sind sie gekommen, ein ganzes Auto voll.”

..Die Bullen ?"* fragt Gerd noch einmal.

Wer denn sonst!”

Inzwischen ist Achim dazugekommen. ,,Hast du’s gesehen ?** fragt Achim.

.Na, klar. lch wohn’ doch gegenuber.”

,.Bist du mit drin gewesen 7"

,.Drin ? Du denkst wohl, ich will mir mit'm Gummiknippel auf'm Kopp ‘rumhaun lassen.
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Oben zum Fenster hab’ ich ‘rausgeguckt. Mann, ist das zugegangen! Hab’ alles gesehen,
die Gummiknippel und den Krankenwagen.
Zwei Tote mindestens, diese gemeinen Bullen.”

..L0g doch nicht!” schreit Heino. , Lig doch hier nicht so ‘rum. Zwei Tote! Hast du alles
oben vom Fenster aus gesehen, was ?"

,,Hab" ich.”

Rolf, Achim und Gerd stehen vor Heino und sehen ihn an.

,.Dein Vater war dabei, nicht?* fragt Achim.

..Glaub ihm doch nicht”, sagt Heino.

.War er dabei oder nicht?"

.MuR er doch”, sagt Heino. ,,Aber das mit den Toten stimmt nicht.”

..So siehst du aus”, sagt Achim. ,,Die Bullen machen so was, das weiB jeder.”
Dein Alter ist auch nicht besser”, sagt Gerd, ,,der ist eben auch ein Bulle."”
..Hau bloB ab”, sagt Rolf. ,,Mit dir wollen wir nichts mehr zu tun haben.”

Sie lassen Heino stehen. Barbara Bartos-Héppner

Quelle: Zweites Jahrbuch der Kinderliteratur. Am Montag fangt die Woche an. Hg. von
H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1973

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Umweltgeschichte kann als eine Briicke zur epischen Dichtung lber-
haupt bezeichnet werden. Man unterscheidet zwischen der realistischen und
der phantastischen Umweltgeschichte. Allgemein gekennzeichnet ist sie
durch eine einfache epische Handlung, getragen von einer oder mehreren
Hauptfiguren, ,,in deren Verhalten sich das lesende Kind hineindenken, deren
Motive es verstehen, in die es sich ,hineinversetzen’ kann”. (1) Vielfach ist
die Hauptfigur ein Kind ; das lesende Kind kann sich in ihr wiederentdecken.

Anmerkungen zum vorliegenden Text

In der Geschichte ,,Heinos Vater”” von B. Bartos-Hoppner handelt es sich
um einen lebensbezogenen Vorgang, dessen Sinngebung von dieser Alters-
stufe verstanden werden kann. Ein Problem wird aufgeworfen, das Inter-
esse und innere Beteiligung hervorruft und je nach dem personlichen Er-
fahrungsschatz eigene Losungsgedanken anregt: Heino erfdhrt seinen Vater
in seinem personlichen Umgang mit ihm als denjenigen, der ,, . . . alles kann”,
Im zweiten Teil der Geschichte wird Heino durch die Aussagen von Mit-
schulern eine andere Ansicht Uber seinen Vater erfahren: diese bezeichnen
ihn als ,,Bulle”. Das Verhaltnis eines Kindes zu seinem Vater, ein kindliches
Wunschbild und die Zerstorung bzw. Infragestellung dieses Idealbildes durch
die Kritik der Umwelt wird in dieser Geschichte in sehr anschaulicher und
lebendiger Weise erortert. Der abwechslungsreiche Sprachstil durfte Lese-
interesse und Lesefreude fordern. Wenn diese Geschichte nach dem Wer?,
Wie ? und Was? gekennzeichnet werden soll, dann muR man sagen:

Wer ?: Handlungstrager sind die Mitglieder einer intakten Familie (Vater —
Mutter — Heino als Sohn) und die Schulkameraden Heinos. Die Mitein-
beziehung des Hundes Bella schafft Moglichkeiten der Auflockerung im
Handlungsablauf.

Wie ?: Das Verhaltnis Vater — Sohn ist dargestellt in der Erzdhlung tber das
Drachensteigen, das Verhaltnis Vater — Gesellschaft durch die Berichte
und das Verhalten der Schulkameraden zu Heino. Der Vater in der Vaterrolle
und die Rolle, die er in seinem Beruf vertreten muB, sind die Hauptaspekte
der Geschichte.
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Warum ?: Es geht einerseits darum, in einer lebensnahen Erzdhlung dem
Kind Lebensfreude zu vermitteln; andererseits soll das Kind durch diese Lek-
ture kritische Distanz zu seinen eigenen Erfahrungen gewinnen und die Er-
wachsenenwelt, das,,Denken von aulen”, kritisch betrachten und verstehen
lernen.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiuler sollen wissen, .
Kenntnis des Inhalts bzw. der a) daB sich der Inhalt der (einer) Ge-
aufgezeigten Problematik in schichte aus wesentlichen Einzel-
dieser Umweltgeschichte informationen zusammensetzt

b) daB sich diese Geschichte inhaltlich in
zwei Hauptteile gliedern |aRt, die zu-
sammengesehen werden mussen:

1. Vertrauensverhéltnis (Vater - Sohn)
2. kritisches Verhaltnis (Vater - Beruf -
Gesellschaft)

Kénnen

Die Schiiler sollen
Féahigkeit zum selbstandigen und a) die wesentlichen Aussagen unter
kritischen Erfassen eines Textes weitgehender Verwendung des Textes
(Textstellenbeleg) festhalten kénnen
b) die wichtigsten Informationen inner-
halb einzelner Abschnitte (Haupt- und
Unterabschnitte) verbal und schrift-
lich zusammenfassen konnen
c) flissig vorlesen knnen

Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Erfassen der Kerngedanken a) dal die wichtigen Textaussagen nur
eines Textes durch denkende durch die Arbeit am Text erfal’t werden

Auseinandersetzung mitdem Text b) daR Geschichten mit der eigenen Le-
bensgeschichte bzw. -erfahrung eine
Ahnlichkeit aufweisen konnen

Werten
Die Schiiler sollen
Bereitschaft, a) in ihrer Lesefreude gefordert werden
Geschichten sprachlich und und bereit sein, auBerhalb des Un-
inhaltlich aufzuarbeiten terrichts solche Geschichten zu lesen

b) sich im emotionalen Nachvollzug mit
der Hauptfigur der Geschichte (Heino)
oder auch mit den Gegenspielern
identifizieren und dadurch eine KIa-
rung und Differenzierung ihres eige-
nen Gefiihlsbereiches erfahren

146



2. Lernwege

Von der Entwicklung des Literaturverstandnisses her gesehen, ist im Alter
von 89—12/13 Jahren eine realistisch-sachorientierte Haltung bestimmend:
.Das Menschenbild ist apsychologisch typisierend. Leitbild ist der ,ganze
Kerl.” (2) Von diesen psychologischen Voraussetzungen her dirfte die
Motivation fur das Lesen dieser Umweltgeschichte von vornherein gegeben
sein, so dal} es keiner besonderen methodischen MaBnahmen bedarf.

Als Unterrichtsprinzip mul® das selbstandige, kritische, entdeckende Lesen
und die ,einfache’ Arbeit am Text gelten. Einzelne Unterrichtsschritte waren:
das Lesen in seinen unterschiedlichen Formen als stilles und lautes Lesen,
als selbstandiges und gemeinsames (Mit-)Lesen, des weiteren das Ver-
stehen durch Zuhoren beim Lesen und Diskutieren der Mitschiler. Vom
Inhalt her 1aBt sich dieser Text auch gut dramatisierend lesen (Lesen mit
verteilten Rollen), was die Lesefreude und das Leseverstindnis steigern
durfte. Auf der Stufe des Textstudiums wird es darum gehen, durch Lesen
aufgenommene Informationen in eigenen Worten wiederzugeben, die er-
kannten Inhalte gegliedert darzustellen (zwei Haupt-/mehrere Unterab-
schnitte) und die Beschreibung bzw. Charakterisierung der einzelnen Hand-
lungstrager bzw. Verhaltensweisen zu vollziehen. Die Probleme, die sich fiir
den jungen Leser aus dem Textinhalt ergeben, sollten im Kl/assengesprach
je nach Klassensituation mehr oder weniger ausfiihrlich besprochen werden.
Die Schiuler sollen sich einerseits mit der Hauptfigur (Heino) bzw. auch mit
den Gegenspielern (Schulkameraden) /identifizieren konnen, andererseits
sollen sie kritische Distanz zu den einzelnen Informationen gewinnen.
Fragen auf dem Arbeitsblatt dirften als DenkanstoRe die eigenstandige,
sachangemessene und kritische Auseinandersetzung mit dem Lesegut
fordern.

3. Lernhilfen

— Arbeitsblatt:
a) als Lesegrundlage, wenn der Text im Lesebuch nicht abgedruckt ist
b) zur Arbeit am Text: Fragen — Skizzen zur Veranschaulichung; Begriffs-

zuordnungen

— Tonband zur Wiedergabe der Nachgestaltung (Lesen mit verteilten Rollen),
um das Verstandnis durch entsprechende positive bzw. negative Kritik der
sprachlichen Nachgestaltung zu Uberprifen: bes. das Gesprach mit dem
Vater und das Streitgesprach zwischen den Klassenkameraden

— Tafel/OHP zur Skizzierung von wichtigen Stichpunkten, zum Geben von
DenkanstoRen, zur Kontrolle der Aufgaben auf dem Arbeitsblatt

Anmerkungen:

1. Schiebel, U./Plickat, H.-H.: Lehrerbegleitheft zum Lesebuch fir das 4. Schuljahr der
Grundschule. Klett, Stuttgart 1967, S. 10

2. Beinlich, A.: Literaturverstandnis: Entwicklung, in: Ndnde/, E. (Hg.): Lexikon der
Deutsch-Didaktik. Henn, Wuppertal 1972

3. Bartos-Hoppner, B.: Heinos Vater, in: Zweites Jahrbuch der Kinderliteratur. Am Montag
fangt die Woche an. Hg. v. H.-J. Gelberg. Beltz & Gelberg, Weinheim 1973
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

|. Textbegegnung
Moaglichkeiten:

a) TA der Stichpunkte: Drachen, Vater, Heino, Bella, Sammeln von Asso-
ziationen

b) Bekanntmachen mit dem Text: stilles Erlesen — ohne/mit Unterbrechung

c) L liest einige Stellen aus den Gespriachen: Heino — Vater oder Heino —
Mitschiler vor — SS vermuten einen Zusammenhang

d) gemeinsames (lautes) Erlesen des Textes — Spontandulerungen

e) L liest den Absatz ,,Die Heide bliht ... Bella an der Leine” vor — SS
denken sich eine Geschichte dazu aus

Zielangabe:
Wir lesen die Geschichte ,,Heinos Vater” von Barbara Bartos-Hoppner (TA)

Il. Textstudium
1. Erfassen des Inhalts

Nach dem Erlesen des Textes wird den Schiilern die Moglichkeit gegeben,
sich spontan zu aulern; dabei formulieren sie den Gesamteindruck, den die
Erzahlung auf sie gemacht hat, etwa in der Form: hat mir gefallen — hat
mir nicht gefallen; finde ich interessant; ist spannend; den zweiten Teil der
Geschichte erwartet man nicht mehr

L-Frage: Mochtest du zu bestimmten Stellen des Textes Fragen stellen?

SS: stellen Fragen
Wenn die Schuler keine Fragen stellen, gibt die Lehrkraft Impulse,
welche die Klarung der vielleicht unverstandenen Ausdriicke zum
Ziel haben, z. B.Ilm Text kommen seltsame Ausdricke vor!
(vgl. TA)

L—SS: Klarung im Unterrichtsgesprach

L—1:  Wir erfahren, wo sich die Geschichte abspielt

SS: stellen fest: in der Heide (Lineburger Heide) — TA
Die Schuler werden aufgefordert, ihre Aussagen durch Textstellen
zu belegen, damit das im Text gezeichnete Bild von der Heide in
die Vorstellung der Schiiler eingeht

L Die Uberschrift der Geschichte nennt Heino und seinen Vater
L—1: In der Geschichte kommen aber noch weitere Menschen vor
SS: suchen die Handlungstrager aus dem Text heraus

L— SS: Festhalten an der Tafel, wobei die Lehrkraft die schriftliche Dar-
stellung optisch in Spieler und Gegenspieler angeordnet vor-
nimmt (vgl. TA)

L—1I: Nun konnen wir noch in Stichpunkten zusammenfassen, was in
der Erzahlung alles geschieht!

L—SS: mihen sich um die knappste Formulierung der wesentlichen Text-
aussagen (vgl. TA)

L—1I: Diese Erzahlung konnte man in zwei Geschichten teilen!

SS: versuchen die Zweiteilung
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiiler stellen Fragen zum
Inhalt.

Die Schiiler belegen ihre Aussagen
durch Textstellen.

Die Schuler nehmen Stellung zur
optischen Anordnung der Hand-
lungstrager.

Die Begegnung der Schiler mit dem
Text wird durch das Wecken von In-
haltserwartungen motiviert.

Die Art der Textbegegnung kann je
nach Klassensituation das stille, selb-
standige Erlesen, das Horen auf den
Lehrervortrag oder das Mitlesen beim
Vorlesen durch Mitschiler sein.

Ob die Geschichte in den beiden
Teilen oder gleich als Ganzes geboten
wird, ist auch von der Aufnahme-
und Lesefdhigkeit der Klasse ab-
héangig.

Damit der Inhalt lickenlos erfal3t
wird, sind Impulse zur Anregung der
Auseinandersetzung mit dem Ge-
lesenen und Erklarungen notwendig.

Der Inhalt wird nach den Aspekten
Handlungsort, Handlungstrager und
Handlungsgeschehen erarbeitet. Die
als TA festgehaltenen Fragen an den
Text sind eine Hilfe fur das Heraus-
lesen der entsprechenden Textaus-
sagen.

Das Notieren von Stichpunkten (TA/
OHP) fordert das differenzierte Ver-
standnis des Inhalts.
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Lehr-/Lernorganisation

L—SS:

Im Unterrichtsgesprach erfolgen die Gliederung in die beiden
Hauptteile und die knappe inhaltliche Kennzeichnung (vgl. Sche-
ma in TA) in schematischer Anordnung, damit die entsprechenden
Textstellen eingetragen werden konnen

2. Erarbeitung des Verstandnisses fir den Problemhintergrund

L—I:
554
L— AA:

55
L—SS:
L—I:

L—SS:
L—1I:

SS:
L-Frage:

SS:
e

Heino denkt Uber seinen Vater anders als seine Mitschiiler!
spontane AuBerungen

Suche zusammen mit deinem Tischnachbarn jene Stellen im Text,
die aussagen, wie Heino und wie die Mitschiler ber Heinos
Vater denken! Unterstreicht die entsprechenden Ausdriicke!
Partnerarbeit in Stillarbeit

Sammeln und Besprechen in Klassenarbeit — Festhalten als TA
(vgl. TA)

Wenn wir die Aussagen uberdenken, merken wir, daR es gegen-
satzliche Gedanken und Gefihle sind, die Heino bzw. die Mit-
schiler dem Vater entgegenbringen!

formulieren die Einsicht in den Begriffen: Achtung — Verachtung,
Liebe — HaR (vgl. TA)

Stell dir vor, du warest Heino ! Was wiirdest du denken und sagen,
wenn Schulkameraden so ber deinen Vater sprechen wirden?
geben ihre Meinung wieder

Konnte man an diese Geschichte noch einen dritten Erzéhlteil an-
figen ? Wenn ja, was mufte darinstehen ?

dichten die Geschichte weiter

notiert Aussagen, die die Schuler machen (vgl. TA)

3. Betrachten der sprachlichen Gestaltungsmitte/

Lz
L—AA:
8S:

L—1I:
5S:

L—AA:

552
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Es macht SpaR, diese Geschichte zu lesen. Sie ist spannend er-
zahit!

Suche aus dem Text diejenigen Stellen heraus, die anschaulich
mitteilen, was geschieht!

lesen die entsprechenden Textstellen vor, z. B. ... Wetter ...
Drachen: so viel Schnur ... Die Heide bliht ... Der Drachen
taumelt . . . Sie setzen sich alle in das harte, braune Heidekraut . . .
Allgemeine Kennzeichnung (vgl. TA)

Wie es Heino zumute ist, erfahren wir aus anderen Textstellen!
Vorlesen der Stellen, in denen von Heinos Gedanken und Gefiihlen
etwas ausgesagt wird, z. B. Ein toller Tag ... Ist schon Klasse,
wenn Vater da ist . . . auf dem Schulweg denkt Heino . ..
Allgemeine Kennzeichnung (vgl. TA)

Die Gesprache, die im Text stehen, sind besonders lebendig und
aufschluBreich

Kennzeichne zusammen mit deinem Tischnachbarn die beiden
wichtigsten Gesprache nach Anfang und SchluR und stelle die
Gespréachsteilnehmer fest!

Partnerarbeit



Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiiler formulieren die ,,Uber-
schriften” fur die beiden Haupt-
teile der Erzahlung.

Die Schiler unterstreichen die
entsprechenden Textstellen.

Die Schiiler bemiihen sich um einen
Begriff fur die komplexe Aussage.

Die Schiiler dichten die Geschichte
weiter.

Die Schiiler lesen entsprechende
Textstellen heraus.

Die Gliederung der Erzahlung in die
beiden Hauptteile vom Inhalt her ist
eine Voraussetzung flr das Ver-
standnis des Problemhintergrundes
der Erzahlung.

Das Heraussuchen und Heraus-
schreiben der Textstellen, welche
fast formelhaft die kontraren Ansich-
ten uber Heinos Vater ausdricken,
macht die gegensatzliche Auffassung
anschaulich und skizziert deutlich
das Bild des Vaters: einmal aus der
Sicht des Sohnes und einmal aus der
Sicht der ,,anderen”.

Die Zusammenfassung der Gedanken
in Begriff und Gegenbegriff ermog-
licht — vor allem, wenn sie durch die
Schiiler selbst erfolgt — eine Verall-
gemeinerung der Erkenntnis.

Die Identifikation der Schiiler mit
Heino und das Weiterdichten der Er-
zahlung sind eine Maoglichkeit zur
Verarbeitung von eigenen Schwierig-
keiten ahnlicher Art.

Durch das Herauslesen entsprechen-
der Textstellen zu den jeweiligen
Impulsen werden die Schiiler in der
Fertigkeit geschult, durch sorgfélti-
ges Lesen und durch genaue ,,Arbeit
am Text” Aussagen uber den Inhalt
von der Sprache her zu machen und
sprachliche Gestaltungsmittel flr die
intentionale Versprachlichung zu er-
fassen.
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Lehr-/Lernorganisation

L —SS: Festhalten der Ergebnisse (vgl. TA)

L Wir wollen diese Gesprache moglichst wirklichkeitsgetreu nach-
sprechen (Tonbandaufnahme)

SS: Mehrmaliges Lesen mit verteilten Rollen: Gesprachsteilnehmer —
Erzahler; Abhoren der Tonbandaufnahmen

L: Manche Ausdriicke sind ganz genau so aufgeschrieben, wie sie
gesprochen worden sind und wie ihr sie auch verwendet, wenn
ihr miteinander sprecht

L— AA: Unterstreicht diese Ausdricke!

S8: unterstreichen im Text die Ausdriicke aus der Umgangssprache
(vgl. TA)
Je nach Zeit und Anhalten der Lesebereitschaft der Schuler kann
die Geschichte mit verteilten Rollen sinngestaltend gelesen werden.

Ill. Vertiefung
Maglichkeiten:

a) Unterrichtsgesprach uber das unterschiedliche Verhalten von Kindern
zueinander (Dunkel, weil der Vater etwas , Besseres” ist — Hemmungen,
weil der Vater nichts ,,Besonderes” ist)

b) SS berichten von eigenen analogen Erfahrungen — klarende Aussprache

c) Suchen von éahnlichen Geschichten in Lese- und Kinderbluchern bzw.
Kinderzeitschriften — selbstandiges Lesen

Tafelanschrift:

wer?

was?
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Heinos Vater. Von Barbara Bartos-Hoéppner

Was bedeutet: besabberst, ein Wetter zum Mausemelken, Bulle,

wo ? in der Heide (Luneburger Heide):

,.bliht” — ,,Wacholderstraucher” — ,,Schafherden” — ,,braune Bergkuppe™
Heino — Mitschiler
Vater Rolf
Mutter Gerd
(Bella) Achim

nach der Schule Fahrt in die Heide

Vater wird telefonisch weggeholt
nachster Morgen: Schulweg

auf'm Kopp ‘rumhaun lassen, die reinste Kabelrolle ...

Drachensteigenlassen in der Heide
Heimweg — mide — Bett

Gesprach mit Schulkameraden
Heino bleibt allein stehen




Lernzielkontrolle

Lehrintention

Sinngestaltendes Lesen mit
verteilten Rollen

Die Schiiler formulieren Ein-
sichten und wenden erworbene
Fahigkeiten an.

(Fortsetzung Tafelanschrift)

Die Schiiler erkennen, dal® die wort-
liche Rede und die Verwendung von
Ausdriicken der Umgangssprache die
Erzahlung besonders lebendig wirken
lassen.

Die Bezugnahme zur eigenen kind-
lichen Erfahrungswelt vertieft das
Verstandnis der Geschichte und hilft,
diesbezlgliche Probleme zu verarbei-
ten.

Heino — Vater: Drachensteigen

Heino — Mitschiiler: Streitgesprach

..Ist schon Klasse, wenn Vater da ist”
..Vater hat immer so tolle Einfalle”
... daB ich Vater so viel fragen kann,
das ist das Gute.”

Vater hat was los”

.- . -abhaun. .., weil dein Vater ein Bulle
ist”

. - . diese gemeinen Bullen”

..Die Bullen machen so was,...”

,,Dein Alter ist auch nicht besser..."”

Vorstellungen)
Gesprache: Heino — Vater

is'n los 7

Achtung Verachtung
Liebe HaB
Wie kénnte es weitergehen?

Heino verteidigt seinen Vater

Heino ist verzweifelt

Heino wird zum AuBenseiter der Klasse

Heino redet tber alles mit seinem Vater

wie ? Beschreibung, Schilderung der Heide, des Drachensteigens

Gedanken, die sich Heino macht (Fragen, Erinnerungen, was Vater sagte, tat,

Heino — Schulkameraden
Ausdriicke der Umgangssprache: ,.toll”, ,.ist Klasse”, ,,hat was los", ,,drauflos-
gemurkst”, ,,rennen drum herum”, ,,nichts zu melden”, ,,hau bloB ab", ,,Was
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Lehraufgabe: Ligengeschichte

Text: Der Reiter auf dem Kirchturm. Von Frhr. von Minchhausen

Stufe: 3. Schuljahr

Des Freiberrn von Mind)haufen
eigene Crzablung

Jdhy trat meine Reife nad) Rufiland von Haus
ab mitten im 2inter an, weil id) gan; ridtig
fdhlof, daf Froft und Sdhnee die Iege durdh
die nordlidien Gegenden von Deuntjdhland, Po-
len, Sur: und Livland, welde nady der Be-
fdyreibung aller Reifenden faft nod) elender
find als die IBege nad) dem Tempel der Tugend,
endlid), ohne befondere Koften hodpreislider
woblfiirforgender Landesregierungen, ausbef:
fern mifite. Jb reifete ju Pferde, weldes,
wenn es fonft nur gut um Gaul und Reiter
ftebt, die bequemfte Act gu reifen ift. Denn man
risfiert alsdann mweder mit irgendeinem bof:
lichen deutfchen Poftmeifter eine Affaire d'hon=
neur ju befommen, nod) von feinem durftigen
Poftillion vor jede Schenfe gefdhleppt ju wer-
den. Jdh war nur leidyt befleidet, meldes ich
giemlicdh dbel empfand, je meiter id) gegen
Jordoft hinfam . . .

Jd liefi das gut fein und ritt weiter, bis TMadht
und Dunfelheit mid) dberfielen. Mirgends war
ein Dorf zu horen nod) zu fehen. Das gange
fand lag unter Gdinee, und id) wufite weder
1Beg nody Steg.

Des Reitens miide, ftieg idhy endlidy ab und
band mein Pferd an eine Art von fpigem
Baumftafen, der fiber dem Schnee hervorragte.
Sur EGidyerheit nahm id) meine Piftolen unter
den Arm, legte midh nidyt weit davon in den
Gdhnee nieder und tat ein fo gefundes Sdlaf-
den, daf mir die Augen nidyt eher wieder auf:
gingen, alg bis es heller lidhter Tag war. Wie
grofi war aber mein Grftaunen, als ih fand,
dafi id) mitten in einem Dorfe auf dem Kird)-
hofe lag. NMiein Pferd war anfanglidh nirgends
zu feben; dod) horte idy’'s bald darauf irgendwo
iiber mir wiehern. Als id) nun emporfah, fo
mwurde id) geroahr, dafi es an den Iefterhahn
des Rirdyfurms gebunden mwar und von da
herunterhing. Jun wufite id) fogleid), wie id)
dran war. Dag¢ Dorf war namlidy die Nadt
iiber gang jugefchneit gewefen; das IDetter
hatte fid) auf einmal umgefest; idh) mar im
Gdlafe nad) und nad), fo wie der Scynee 3u-
fammengefdymolzen war, gani fanft Herab-
gefunfen; und was id) in der Dunfelheit fir
den Gtummel eines Baumdyens, der dber dem
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Das Pferd auf dem Kirchturm

Meine erste Reise nach RuBland unternahm
ich mitten im tiefsten Winter. Denn im Frih-
ling und im Herbst sind die Stralen und
Wege in Polen, Kurland und Livland vom
Regen so zerweicht, dal man steckenbleibt,
und im Sommer sind sie knochentrocken
und so staubig, daB man vor lauter Husten
nicht vorwarts kommt. Ich reiste also im
Winter und, weil es am praktischsten ist, zu
Pferde.

Leider fror ich jeden Tag mehr, denn ich
hatte einen zu dinnen Mantel angezogen,
und das ganze Land war so zugeschneit, daR
ich oft genug weder Weg noch Steg sah,
keinen Baum, keinen Wegweiser, nichts,
nichts, nur Schnee.

Eines Abends kletterte ich, steif und mide,
von meinem braven Gaul herunter und band
ihn, damit er nicht fortliefe, an einer Baum-
spitze fest, die aus dem Schnee heraus-
schaute. Dann legte ich mich, nicht weit
davon, die Pistole unterm Arm, auf meinen
Mantel und nickte ein.

Als ich aufwachte, schien die Sonne. Und
als ich mich umgeschaut hatte, rieb ich mir
erst einmal die Augen. WiBt ihr, wo ich lag ?
Mitten in einem Dorf, und noch dazu auf
dem Kirchhof! Donner und Doria! dachte
ich. Denn wer liegt schon gerne kerngesund,
wenn auch ziemlich verfroren, auf dem
Kirchhof ?

AuBerdem war mein Pferd verschwunden.
Und ich hatte es doch neben mir ange-
pflockt! Plotzlich horte ich’s laut wiehern.
Und zwar hoch tber mirl

Nanu! Ich blickte hoch und sah das arme
Tier am Wetterhahn des Kirchturms hangen!
Es wieherte und zappelte und wolite be-
greiflicherweise wieder herunter. Aber wie,
um alles in der Welt, war’s denn auf den
Kirchturm hinaufgekommen 7

Allmahlich begriff ich, was geschehen war.
Also: Das Dorf mitsamt der Kirche war ein-
geschneit gewesen, und was ich im Dunkeln
fir eine Baumspitze gehalten hatte, war der
Wetterhahn der Dorfkirche gewesen ! Nachts
war dann das Wetter umgeschlagen. Es
hatte getaut. Und ich war, wahrend ich



&dinee hervorragte, gehalten und daran mein
Pferd gebunden hatte, das war das freuz oder
der IBetterhahn des Rirdyturms gervefen.

Obne mid) nun lange ju bedenfen, nabm id)
eine bon meinen Piftolen, [hof nad) dem Half:
ter, Bam gliadlid) auf die Art wieder an mein

schlief, mit dem schmelzenden Schnee Zen-
timeter um Zentimeter hinabgesunken, bis
ich zwischen den Grabsteinen aufwachte.

Quelle: Minchhausen, nacherzahlt wvon
E. Kastner. Ueberreuter-Verlag,
Wien/Atrium-Verlag, Zirich 1951

Dferd und verfolgte meine Reife.

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Ligendichtung gibt es seit der Antike. Immer wieder treten in der Literatur
Aufschneiderfiguren auf; besonders oft sind sie in der Spielmannsdichtung
anzutreffen. Die Mdnchhauseniaden, in denen Jagd-, Reise-, Kriegsligen
und -anekdoten von Miinchhausen (Kar/ Friedrich Hieronymus Freiherr von
Miinchhausen) zusammengefallt sind, sind eine ,,Sonderform der Liigen-
dichtung, an die Person des Freiherrn von Minchhausen (1720—1797) in
Bodenwerder ankniipfend, der den russisch-tirkischen Krieg an hervor-
ragender Stelle mitgemacht hatte und nach der Heimkehr viele und humor-
voll pointierte Abenteuer berichtete.” (Wilpert) Die 1786 in England ver-
offentlichte Sammlung ,,Wunderbare Reisen zu Wasser und zu Lande, Feld-
zuge und lustige Abenteuer des Freiherrn von Minchhausen’ Ubersetzte
Gottfried August Biirger noch im selben Jahr ins Deutsche und erweiterte
sie um einige Geschichten. , Die Volkstiimlichkeit, den humoristischen und
satirischen Einschlag, der sie zum Volksbuch machte und dennoch die Ge-
stalt des Barons durch sein rokokohaft kavaliersmaRiges Auftreten tGber die
derben Gestalten friiherer Liigendichtungen erhob”, (Wilpert) verleiht die-
sen Erzahlungen auch heute noch bei jung und alt begeisterte Leser. Wie
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schon gesagt, nehmen die Erzahlungen des ,,Lugenbarons’ eine Sonderste/-
lung in der Lugendichtung bzw. in der Schwankliteratur ein. ,,Nur bedingt
gehoren die Lugengeschichten des Barons von Minchhausen (...) zur
Schwankliteratur; sie weisen eine eigene spezifische Struktur auf . . . Miinch-
hausen dagegen (gemeint sind im Gegensatz dazu die Eulenspiegeleien) be-
nutzt die Logik anders; er verknupft partielle Unmoglichkeiten so, als ob
sie Teile empirischer Erfahrung seien. Die Ligengeschichten leben gerade
durch ihre innere Logik und Kausalitat; sie zeigen keine exemplarische oder
didaktische Intention, sondern weisen zuruck auf den Sprechenden, den
Gestus der prahlerischen Ubertreibung; in dieser Rickverweisung wird die
satirische Absicht des Erzahlers Minchhausen deutlich, die selbstherrliche
GroRmannssucht der kleinen deutschen Duodez-Fiirsten zu ironisieren.” (1)

Die vorliegende Minchhauseniade ,,Der Reiter auf dem Kirchturm® ist, wie
alle Minchhauseniaden, gekennzeichnet durch eine liberzeugend lebendige
Darstellung und eine Pointe am Ende. Realitatsschilderung und ,,wunder-
bare” Lige sind eng miteinander verknupft. Die Pointe, das am Wetterhahn
des Kirchturms hangende Pferd und seine Erlosung durch Minchhausens
SchuR nach dem Halfter, die gluckliche Landung auf dem Boden und die so
wieder mogliche Fortsetzung der Reise durch Minchhausen macht in der
schlichten, selbstverstandlichen Art ihrer Darstellung die ,,Lige"’ direkt glaub-
wirdig, ja sogar sympathisch.

Miinchhausens Erzahlungen sind durch E. Kastner fir die Kinder nacherzahlt
worden. Ein Verg/eich des Originaltextes mit dem von E. Kastner nacherzahl-
ten Text bietet sich an. Er bringt u. a. folgende unterschiedliche Merkmale:

Miinchhausen (Ubersetzt v. G. A. Birger) Nacherzahlung von E. Kastner

ausfuhrliche Erzéhlung, lebendige Erzahlung;

komplizierte Satzgefiige, vor allem im einfache Erzahl-, Ausrufe- und Fragesatze
ersten Teil

Der erste Teil der Erzahlung muf aus der Unterschiede im Inhalt, z. B. der zweite Ab-
Zeit heraus (gesellschaftskritisch) verstan- satz wurde umformuliet — Verwendung
den werden — Einfuhrung in die Er- bildmalender Eigenschaftsworter
zahlungen (..knochentrocken’)

keine Darstellung personlicher Gedanken Versprachlichung der Gedanken; auch der
oder Gefiihle (allgemeine, gesellschafts- Leser wird in die Erzahlung einbezogen
kritische Anmerkungen) (.. WiBt ihr...”)

alte Sprachform, z. B. ,tat ein gesundes Redewendungen der gegenwartigen All-
Schlafchen”, ,,hochpreislicher wohl- tagssprache, z.B. ,,... um alles in der
fursorgender..."”, ,reisete, ...” Welt™)

Unterschiedliche Darstellung des Wendepunktes der Geschichte:

..Nun wuBte ich sogleich, ~Allmahlich begriff ich,

wie ich dran war" woran ich war”

Unterschiedlicher SchluB der Geschichte:

das Pferd wird durch M.’s PistolenschuB endet mit der Erklarung, wie M. zwischen
auf den Halfter ohne lange Uberlegung die Grabsteine zu liegen kam —

befreit und landet ,,wunderbarerweise" was mit dem Pferd geschieht und was M.

gliicklich auf dem Boden — M. kann seine weiter tut, bleibt offen
,wunderbare” Reise fortsetzen
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B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiler sollen wissen,
Kennenlernen einer Lugen- a) daR diese Geschichte vom , Ligen-
geschichte von Miinchhausen baron”Minchhausen stammt, dereine
als eine Form der Schwank- Reihe solcher Ligen- und Abenteuer-
bzw. Abenteuerliteratur geschichten verfallt hat

b) daB in der Ligengeschichte die prah-
lerische Ubertreibung die Textaussage
bestimmt

Kénnen

Die Schiiler sollen
Ubung der Fertigkeit, Texte a) den Text (die beiden Texte) sinn-
angemessen zu dekodieren erfassend und sinngestaltend lesen
konnen
b) den Text in Sinnabschnitte gliedern
und den Vergleich zwischen den bei-
den Texten (Originaltext — Nacher-
zahlung durch Kastner) vom Sprach-
material her vollziehen konnen

Erkennen

Die Schiler sollen erkennen,
Anbahnung des Verstindnisses a) daR die Miinchhauseniade durch

fur die wesentlichen Gestal- abenteuerlichen Inhalt und eine hu-
tungselemente einer Minch- morvolle Pointe gepragt ist
hauseniade b) daR das Phantastische mit dem Reali-

stischen in der Erzahlung untrennbar
und logisch verknupft ist

Werten
Die Schiiler sollen
Wecken bzw. Steigern der a) die anschauliche sprachliche Gestal-
Freude am Umgang mit Formen tung inihrerFunktionflirdas schwank-
der Schwank- und Abenteuer- hafte Grundmotiv des Textes erfassen
literatur b) Liigengeschichten als humorvolle fik-

tive Literatur werten

2. Lernwege

Texte mit fabulativem Charakter wollen unterhalten, die Kreativitat anregen
und die Vorstellungswelt bereichern. Deshalb durfte fur derartige Texte auch
heute noch der literarische ,,Erlebnis’’-Unterricht Vorrang vor der Analyse des
sprachlichen Baugefliges haben. Haoren, Lesen, Sehen sind die Grundakte
der Text- und Bildbegegnung. Da erfahrungsgemaR der Leseneigung des
Kindes dieser Altersstufe Abenteuer- und Schelmengeschichten entsprechen,
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ist eine besondere Motivation nicht notwendig. Erzédhlende oder erzdhlend-
lesende Darbietung der Geschichte durch den Lehrer oder durch einen
Schiiler sollte durch entsprechende Intonation die Pointe erspiiren lassen.
Ob der Originaltext oder der durch Erich Késtner nacherzahlte Text zuerst ge-
boten wird, diirfte nicht generell zu entscheiden sein. Beides ist denkbar. Das
selbstandige und das sinngestaltende mehrmalige Lesen bietet sich vor allem
beim Text Erich Kastners an.

Um das Textverstdndnis zu vertiefen, sind folgende Arbeitsschritte ange-
bracht:

— die Geschichte in Abschnitte aufgliedern

— fiirdie einzelnen Abschnitte Uberschriften/Stichpunkte zur Kennzeichnung
suchen

— den einzelnen Abschnitten die wesentlichen Aussagen unter Verwendung
der Formulierungen im Text zuordnen

— die Ergebnisse der Textarbeit an den beiden Texten (evtl. in Gruppen) ver-
gleichen (siehe Sachstrukturelle Uberlegungen!)

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase
Médglichkeiten:
a) TA:,Minchhausen” oder ,Liigenbaron” — SS-AuRerungen

b) Betrachten eines entsprechenden Bildes; Erdichten bzw. Erzdhlen einer
Geschichte dazu; wenn bereits bekannt, erzahlen die Kinder die Geschichte
,,Der Reiter auf dem Kirchturm®

c) Gesprdach uber Abenteuergeschichten (von Miinchhausen), welche die
Kinder kennen

Zielangabe:

Wir lesen heute die abenteuerliche Liigengeschichte von Minchhausen ,,Der
Reiter auf dem Kirchturm™ (TA)

Il. Textstudium

1. Textaufnahme durch Héren

L2 liest erzahlend vor oder bietet den Schiilern den Text liber Ton-
band — zuerst den Originaltext, dann den von Erich Kastner nach-
erzahlten Text — mit/ohne Unterbrechung (je nach Aufnahme-
fahigkeit der Schiuler)

SS: spontane AuBerungen

2. Festhalten der Hauptinformationen des Textes

L: Wer von euch konnte sich die Geschichte bereits merken ?
Wer kann sie nacherzahlen?
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Wenn die Erzahlung solchermaRen inhaltlich erarbeitet wurde, ist die bild-
nerische Nachgestaltung eine sinnvolle Vertiefung. Durch die sprachliche
Gestaltung einer ahnlichen Abenteuergeschichte konnten die kindliche Phan-
tasie und das Sprachvermogen lustvoll bereichert werden.

3. Lernhilfen

— Den Text auf Tonband (als Alternative zum freien Lehrervortrag) anbieten;
Moglichkeit der Wiederholung derselben Textgestaltung

— den Text auf einem Arbeitspapier bieten, um die direkte Arbeit am Text zu
ermoglichen; am besten in Gegenuberstellung der beiden Texte: Original-
text — Nacherzahlung

—Bilder zur Veranschaulichung:
a) Vgl. Grafik in diesem Buch
b) Grafik in einer der Ausgaben der Minchhauseniaden

c) Zeichnungen von Kindern (wenn in einer anderen Klasse diese Er-
zahlung bereits einmal besprochen wurde)

Lernzielkontrolle Lehrintention

Da die Schiiler Liigengeschichten
von Miinchhausen normalerweise
aus der hauslichen Lektire kennen,
konnen die Reizwaorter ,,Minchhau-
sen” oder , Ligenbaron” die Vor-
stellungen der Schiiler auf den Unter-
richtsgegenstand lenken.

Wenn die Minchhauseniade ,,Der
Reiter auf dem Kirchturm" bereits be-
kannt ist, durfte der Hinweis auf den
Vergleich mit E. Kastner die Schuler
zur vertieften Auseinandersetzung
mit den Texten anregen.

Die Textbegegnung uber das Ton-
band schafft besonders dann, wenn
den Schilern die Geschichte bereits
bekannt ist, eine Motivation fur das
aufmerksame Zuhaoren.

Nacherzahlen des Inhalts durch
die Schiiler
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Lehr-/Lernorganisation

SS:

S5

erzahlen den Inhalt nach (evtl. wiederholtes Einsetzen der Ton-
bandaufnahme)

Zur Uberprifung, ob wir uns alles richtig gemerkt haben, wollen
wir die Geschichte zusammen lesen

L teilt Arbeitspapier aus

sinnerfassendes bzw. sinngestaltendes Lesen

Ill. Textverstandnis

1. Differenzierte Erfassung des Inhalts

L:
L—AA:
SS:

| K
L—SS:

Wir konnen die Geschichte in Sinnabschnitte gliedern

Lies zusammen mit deinem Tischnachbarn den Originaltext von
Minchhausen sorgfaltig durch! Macht an den Stellen, mit denen
ein neuer Sinnabschnitt beginnt, einen Schragstrich!

arbeiten in Partnerarbeit

Wir suchen fur jeden Sinnabschnitt einen Ausdruck, der den Inhalt
wiedergibt

formulieren die Kurzwiedergabe des Inhalts — Kontrolle der Part-
nerarbeit durch Besprechung der jeweiligen Einschnitte (vgl. TA)
— Textstellenbeleg — schriftliche Fixierung (TA/Arbeitsblatt)
Klaren von Begriffen, soweit notwendig, z. B. ,,.Baumstaken”,
.Wege nach dem Tempel der Tugend”, ,,Affaire d"honneur”

2. Textspezifische Inhaltsanalyse

L

55
L—AA:
88:
L—SS:

SS:

Warum macht es so viel SpaB, diese Geschichte zu lesen ?
Spontane AuBRerungen

Erzahle, was dir am Inhalt besonders gut gefallit!

.. .daR sie spannend ist,dal es abenteuerlich zugeht, dieSprache...
Im Unterrichtsgesprach werden die Merkmale dieser Minchhau-
seniade erarbeitet: abenteuerlicher Inhalt, humorvolle Pointe am
SchluB, prahlerische Ubertreibung — Begriff ,,Miinchhauseniade”
(TA)

Ob Miunchhausen das wirklich erlebt hat ?

duBern ihre Meinung

L gibt evtl. Informationen zum historischen Miinchhausen
Feststellung des harmonischen Ineinander von realistischen und
phantastischen Aussagen (,,Ligenbaron” vgl. TA)

3. Vergleichende Textanalyse

L teilt ein Arbeitsblatt (Querformat) aus, auf dem die Kriterien fir den Ver-
gleich von Originaltext und dem von E. Kastner nacherzahlten Text so an-
geordnet sind, dal® die Schiler in die jeweiligen Freiraume entsprechende
Textstellen hineinschreiben kénnen (vgl. Schema TA)

L— AA:

SS:
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Du solist nun die beiden Texte genau miteinander vergleichen!
Dieses Schema hilft dir dabei!

Schreibe in die freien Zwischenrdume, was du zu den jeweiligen
Stichpunkten herausfindest! Du kannst allein oder zusammen mit
deinem Tischnachbarn arbeiten !

Alleinarbeit oder Partnerarbeit



Lernzielkontrolle

Lehrintention

Kennzeichnen der Sinnabschnitte
durch die Schiiler

TA nach Schiilerdiktat

1

Das sinnerfassende Vorlesen fordert
die Lesefahigkeit und das Verstand-
nis des Textes.

Die Gliederung des Originaltextes in
Sinnabschnitte mit Kennzeichnung
der jeweiligen Textstellen ordnet die
inhaltlichen Vorstellungen der Schii-
ler und beseitigt etwaige Unklarhei-
ten tber den Handlungsablauf.

Die Kurzwiedergabe als TA in eigen-
standiger Formulierung und mit Text-
stellenangabe (muandlich) vertieft
das Verstandnis des Handlungsab-
laufes.

Durch entsprechende Impulse wer-
den die Schiler angeregt, das Spe-
zifische dieser Geschichte zu erfassen
und die charakteristischen Merkmale
der Miinchhauseniade zu erkennen.
Die Bezeichnung ,,Lugenbaron” fur
Minchhausen wird als Hinweis auf
die Art seiner Erzdhlungen erkannt
(prahlerische Ubertreibung, phan-
tastisch-abenteuerliche Begebenhei-
ten).

Die auf dem Arbeitsblatt (vgl. TA)
schematisch angeordneten Kriterien
fur die vergleichende Analyse von
Inhalt und Sprachgestalt der beiden
Texte sind den Schilern eine Hilfe
fir die selbstéandige Arbeit am Text
und bieten eine Moglichkeit zur ein-
deutigen, knappen Arbeitsanweisung
sowie der Selbstbetatigung der
Schiiler in Allein- oder Partnerarbeit.
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Lehr-ILernorganisation

L—SS: Sammeln der Ergebnisse und Kontrolle im Unterrichtsgesprach mit
schriftlicher Fixierung der Textstellen oder Aussagen (vgl. TA)

5 Nach dieser ausfihrlichen Betrachtung konnen wir die Geschich-
ten so vorlesen, wie sie die jeweiligen Erzéhler gemeint haben

IV. Textauswertung
Méglichkeiten:
a) Kreatives Umdichten, Weiterdichten oder Erdichten analoger Liigenge-
schichten
b) Unterrichtsgesprach ber Liigengeschichten als humorvolle fiktive Litera-
tur — Wirkung auf den Horer/Leser

c) Bildnerische Nachgestaltung:
— Darstellen einzelner Szensn
— Erstellen eines charakteristischen Gesamtbildes (Betrachten der Grafik
im Buch)

d) Lesen anderer Abenteuergeschichten oder von Schwankliteratur

Tafelanschrift:
Der Reiter auf dem Kirchturm. Von Frhr. von Minchhausen
,.Ligenbaron” — Miinchhauseniade
= abenteuerliche Ligengeschichte

Inhalt

1. Miinchhausen reist im Winter nach RuBland

2. Minchhausen schlaft im Schnee

3. Minchhausen entdeckt sein Pferd auf dem Kirchturm

4. Minchhausen ,.erklart”, was geschehen war

5. Miinchhausen erlost das Pferd und reist weiter

Lige?

Originaltext (Minchhausen) Vergleiche! Nacherzéhlung (E. Kastner)

Inhalt

gleich Erzahlung gleich

..Nun wuBte ich sogleich, Hohepunkt ,Allmahlich begriff ich, was ge-

wie ich dran war.” schehen war."”

Das Pferd wird durch M. SchluB Erklarung, warum zwischen

erlost; M. reist weiter den Grabsteinen — Pferd ? Reise ?
Sprache

komplizierte Satzgefiige Satzverwendung  einfache Erzahl-, Ausrufe-, Frage-

satze

keine Wiedergabe von per- wie erzahit? Leser wird einbezogen: , Wilt

sonlichen Gedanken ihe...~

alte Sprachform, z. B. ,.tat welche Sprache? Redewendungen der Alitags-

ein gesundes Schlafchen, sprache ,,... um alles in der

reisete, zugeschneiet . ..” Welt”
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Lernzielkontrolle Lehrintention

Ausfullen der Leerraume auf Die Uberpriifung der Ergebnisse in

dem Arbeitsblatt (TA/OHP) Klassenarbeit und das klarende Un-

nach Schilerdiktat — terrichtsgesprach sind notwendig zur

sinngestaltendes Vorlesen Kontrolle der Ergebnisse (Erkennt-
nisse).

Das sinngestaltende Vorlesen ist eine
lustbetonte Kontrolle der erarbeiteten
Einsichten.

Die angegebenen Maoglichkeiten der
Textauswertung erfordern den Trans-
ferder amBeispiel erarbeiteten Kennt-
nisse uber die stilistischen und in-
haltlichen Merkmale von Ligenge-
schichten.

Anmerkungen

Wilpert, G. v.: Sachworterbuch der Literatur. Kroner, Stuttgart 1964, darin:: ,,Ligendich-
tung” —,,Minchhauseniade”

— Klinckowstrom, C. v.. Minchhausen vor Minchhausen. Borsenblatt 13, 1957

— Schweitzer, W.: Die Wandlungen Miinchhausens. 1921

— Minchhausen, nacherzahlt von E. Késtner. Ueberreuter-Verlag, / Atrium-Verlag, Zirich,
Wien 1951

1. Hopster, N.: Epische Kurzformen, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des Deutsch-
unterrichts. Schneider, Esslingen 1972, S. 293/294

— Gottfried August Birger (Ubersetzer) : Wunderbare Reisen zu Wasser und zu Lande,
Feldziige und lustige Abenteuer des Freiherrn von Minchhausen. Sammlung Dietrich,
Leipzig
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Lehraufgabe: Sage
Text: Der Teufelsstein von Rdodersdorf
Stufe: 4. Schuljahr

Der Teufelsstein von Rodersdorf

Als der Teufel mitansehen muBte, wie man im Taubertale bei Detwang das erste Kirchlein
baute, argerte ihn das so sehr, daR er beschloBR, das Gotteshaus zu zerstoren.

Im Schutze der Nacht trug er im Fluge einen groBen Felsbrocken seinem Ziele zu. Als es
zu tagen begann, war er bis in die Nahe Rodersdorfs gekommen. Am Waldrand begegnete
ihm ein altes Weiblein. Auf dem Riicken schleppte es eine Kratze. Am Arm trug es einen
zerzausten Henkelkorb. Beide waren bis oben hin vollgestopft mit getragenen, zerrissenen
Schuhen, mit denen die Alte auf den Dorfern handelte. Der Bose, den der beschwerliche
Flug zornig gemacht hatte, herrschte das Miitterchen an und wollte unverziiglich wissen,
wie weit es noch bis zur neuen Kirche ware. Die Alte stutzte und erkannte sofort, mit wem
sie es zu tun hatte. Sie erwiderte voller List: ,,So weit, daB ich auf dem Wege bis hierher
alle die Schuhe abgegangen bin, die ich im Korbe trage.”

Als der Teufel das horte und die vielen mihseligen Wegstunden in seinem Kopfe iiber-
rechnete, liberkam ihn der Jahzorn. Er nahm den groBen Stein von den Schultern und
schmetterte ihn unter wistem Fluchen vor sich hin. Im nachsten Augenblick war er auch
schon spurlos verschwunden.

Die Alte musterte neugierig den Stein und sah, daR er in der Mitte ein Loch hatte, durch
welches der Bose seine glihenden Finger beim Tragen gesteckt haben muBte. Kopfschiit-
telnd und froh, daB sie alles gut (berstanden hatte, ging die Handlerin von dannen.

Der Stein aber lag viele Jahrhunderte lang am Waldesrand.

Quelle: Schubart, G.: Die schonsten Sagen aus dem Rothenburger Land. Wettin-Verlag,
Kirchberg/Jagst 1971

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Sage zahlt zu den sogenannten einfachen literarischen Formen. In ihr
werden aulergewdhnliche Erlebnisse mythisch gedeutet. Das Unerklarliche
und Ratselhafte eines Vorgangs ist der Beweggrund fir die Entstehung von
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Sagen. Meist bleiben die Verfasser unbekannt. Nach Wilpert ist eine Sage eine
.volksldufige, zunachst auf mindlicher Uberlieferung beruhende kurze Er-
zahlung objektiv unwahrer, oft ins Ubersinnlich-Wunderbare greifender,
phantastischer Ereignisse, die jedoch als Wahrheitsbericht gemeint sind und
den Glauben der Zuhorer ernsthaft voraussetzen . . . Sie knlpft urspriinglich
an einen wirklichen auReren AnlaR an, den sie in freier Phantasie umgestaltet
und ausschmiickt, bleibt aber jedoch nicht an ihn gebunden.”

Zum vorliegenden Sagentext

Die Sage vom Teufelsstein von Rodersdorf kann als eine , kurze, einepisodi-
sche Erzahlung” (Sydow) und im Gegensatz zu den historischen Sagen als
eine Ortssage (Brider Grimm ) bezeichnet werden. Da in dieser Sage versucht
wird, die Umwelt (hier ein besonders geformter Stein) zu begrinden und zu
erklaren, ist sie zu den sog. aitiologischen Sagen zu rechnen (im Gegensatz
zu den Erlebnis- und Ereignissagen). Unter dem Aspekt der Einteilung nach
inhaltlichen Termini ist es eine Teufelssage (andere waren Riesen-, Hexen-,
Zwergen-, Totensagen).

In dieser Sage stehen sich profane und numinose Welt gegentiiber; die alte
Handlerin erfahrt den Schauder vordem Numinosum: ,,. .. froh, daB sie alles
gut uberstanden hatte, ging die Handlerin von dannen”.

Die explikative Tendenz in der Sagenerzahlung gibt auch eine genaue Orts-
bestimmung: ,.im Taubertale bei Detwang . .. bis in die Nahe Rodersdorfs.”
Das Beweisstick fur die Wahrheit des Geschehens ist der Stein, der ,viele
Jahrhunderte lang am Waldesrand” gelegen hatte, ein Stein, der ,,in der Mitte
ein Loch hatte”. Dieser Stein als auffallende Naturerscheinung war der AnlaR
der Sagenbildung.

Die Sprache dieser Sage ist schlicht, fast kunstlos, einfach erzahlend. Tref-
fende Adjektive und Verben geben den Inhalt anschaulich wieder. Aber ins-
gesamt scheint das Hauptaugenmerk des Erzahlers auf den Inhalt und nicht
auf die sprachliche Gestaltung gerichtet gewesen zu sein.

Anmerkung im Buch: ,Es besteht kein Zweifel, da dieser Stein ein Opferaltar fir Frau
Holl, an alter Kultstatte, war, also ein Druidenstein. 1860 wurde er zerschlagen und zum
StraBenbau verwendet.” (S. 54)

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobaziel Feinziele
Wissen
Die Schiler sollen wissen,
Kennenlernen einer Sage und a) daR in dieser Sage ein besonderer
ihrer Wesensmerkmale am Bei- Stein als auffallende Naturerscheinung
spiel einer aitiologischen Sage der AnlaR der Sagenbildung war und

daR man solcherart entstandene Sagen
umwelterklarende Sagen nennt

b) daR Sagen an Ort und Zeit gebunden
sind und einen historischen Kern ha-
ben, der phantasievoll ausgedeutet
wurde (Abgrenzung von Marchen,
Fabel und Legende)
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Konnen
Die Schiiler sollen

Einlbung der Fahigkeit, die a) die Trager der Handlung aus der
wesentlichen Aussagen einer sprachlichen Gestaltung heraus cha-
Sage zu erfassen rakterisieren kénnen (alte Handlerin—

Teufel) : Begriffe — Eigenschaften
b) das Wunderbare vom geschichtlich
Realen unterscheiden kénnen

Erkennen
Die Schuler sollen erkennen,
Erarbeiten der Einsicht in die a) dal die Sage das Verschranktsein des
mythisch-magische Grund- Menschen und der Natur mit (ber-
struktur der Sage sinnlichen Machten anschaulich zum

Ausdruck bringt

b) daR Sagen auRergewohnliche Sach-
verhalte in der Umwelt magisch und
mythisch deuten

Werten
Den Schiilern soll bewul3t werden,
Wecken des /nteresses an a) dal die Sagenbildung oft aus einem
Sagen als bedeutsame kultur- starken Natur- und Gemeinschafts-
historische Dokumente gefuhl und aus der Auseinander-

setzung des Menschen mit der erleb-
ten Umwelt geschah

b) daB manche Fragen in der Sage wie im
Leben nicht klar (eindeutig rational)
zu beantworten sind

2. Lernwege

Sagen dieser Art mit ihrer phantastischen Deutung der (heimatlichen) Wirk-
lichkeit sind unter literaturpddagogischem Aspekt in der Grundschule ver-
haltnismaRig leicht zuganglich. ,,Die emotionale Bindung an Heimatraum
und Geschichte, die Sagen vermitteln, ist auch in einer Zeit verstarkter Ra-
tionalitat sinnvoll, bewirkt Interesse und Anschaulichkeit als Voraussetzung
fir den Zugang zu abstrakten Erkenntnissen.” (1) Deshalb soliten Sagen in
der Gundschule auch im Zusammenhang mit dem geschichtlichen Lern-
bereich des Sachunterrichts unter Beriicksichtigung ihres Stellenwerts ge-
lesen werden.

Sagen sind oft durch Weitersagen ubermittelt worden. Die entsprechende
methodische Gestalt der Begegnung von Schiler und Sage ware also das Er-
zahlen. Aber man kann auch erzahlend vorlesen oder die Schiler selbst nach
stillem Erlesen erzéhlen lassen. Diese kurze Sage kann ohne Unterbrechung
vorgetragen werden. Eine erste Aussprache und Analyse des Gesamtein-
drucks schliet sich an. Unbekannte Begriffe, wie z. B. , Kratze” (= Rlcken-
Tragkorb), sollen geklart werden. Allmahlich ergibt sich vom Inhaltlichen her
die Unterscheidung von diesseitiger und jenseitiger Welt in dieser Sage, von
Wirklichem und Mythischem. Die Zuordnung der Haupthandlungstrager (alte
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Héandlerin — Teufel) zu den zwei Wirklichkeitsbereichen und das Herauslesen
von entsprechenden Textstellen vertiefen die Unterscheidung. Im Gesprach
sollte vorsichtig eine Deutung versucht werden. ,,Die Kunst der Gespréachs-
fihrung besteht darin, in der zwielichtigen Welt der Sage zu bleiben und
nicht durch vordergrindige Erklarungen den faszinierenden Zauber zu zer-
storen.” (2) Nachfiihlend, einfihlend und vorstellend kann die Nachgestal-
tung, neben der sprachlichen insbesondere die bildnerische, erfolgen, wobei
Darstellungen entstehen konnen, die mehr die realistische Aussage, und an-
dere, die mehr die mythische Aussage betonen.

3. Lernhilfen

— Text auf einem Arbeitsblatt oder Uiber das Tonband anbieten (oder beides)

— Grafik ,,Der Teufel mit dem Stein” Uber Episkop (oder evil. als Tafelzeich-
nung) zur Anregung der kindlichen Phantasie

Anmerkungen:

1. Giehrl, H.-E.: Volkssage, in: Nindel, E. (Hg.): Lexikon der Deutschdidaktik

2. Schiebel/Plickat: Lehrerbegleitheft zum Lesebuch fir das 4. Schuljahr der Grundschule.
Klett, Stuttgart 1967, S. 42

— Wilpert, G. v.: Sachworterbuch der Literaturgeschichte. Kroner, Stuttgart 1964

— Lathi, M.: Volksmarchen und Volkssage. Minchen 1961

— Petzold, L.: Vergleichende Sagenforschung. Darmstadt 1969

— Schubart, G.: Die schonsten Sagen aus dem Rothenburger Land. Kirchberg/Jagst 1971

Tafelanschrift (zu S.7172):

Der Teufelsstein von Rodersdorf

Inhalt
wer? altes Weiblein — voller List Teufel — zornig
was? Der Teufel will das Gotteshaus zerstoren.
Die Alte Uberlistet den Teufel.
wo ? im Taubertale bei Detwang

Stein in der Ndhe von Rodersdorf
warum ? Erklarung fir den seltsamen Stein
Frage dich:
1. Warum vermutet der Erzdhler den Teufel in Zusammenhang mit dem Stein ?
2. Was wollte der Teufel mit dem Stein ?
3. Wie hat die Alte den Teufel Gberlistet?
4. Warum hat der Teufel seinen Plan nicht mehr durchgefiihrt ?

Kennzeichen der Sage:

Deutung von ratselhaften Begebenheiten der — Stein mit Loch

Umwelt: ,,umwelterklarende” Sagen

genaue Ortsbestimmung — Taubertal bei Detwang
AnschluB an eine geschichtliche Begebenheit — Stein bei Rodersdorf gefunden
Wirken von tbermenschlichen Machten — Teufel
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase

Maoglichkeiten:

a) Betrachten einer Grafik/eines Bildes zum Inhalt der Sage

b) TA: Der Teufelsstein von Rodersdorf — Vermutungen zum Inhalt der Er-
zahlung

c) TA der Stichpunkte: Teufel — Alte — Stein
Vermutungen der Schuler

d) Unterrichtsgesprach liber bereits bekannte Sagen

e) TA des historischen Faktums (vgl. Sachstrukturelle Anmerkungen) —
Schulervermutungen und Lehrererlauterung

Zielangabe:

Wir lesen die Sage ,,Der Teufelsstein von Rodersdorf” (TA)

Il. Textbegegnung
1. Kennenlernen des Sagentextes
Maoglichkeiten:
a) L-Erzahlung bzw. erzdhlendes Vorlesen — SS horen zu
b) Schulererzahlung oder sinngestaltendes Vorlesen — L und SS héren zu
c) ein Schuler liest vor — die tbrigen Schuler lesen mit
d) stilles Erlesen
e) Vorlesen mit Zasur nach ,,. .. alle die Schuhe abgegangen bin, die ich im
Korbe trage”.
2. Erfassen des Inhalts im Uberblick

SS: Spontane AuBerungen nach der Textbegegnung. Freies Unter-
richtsgesprach Uber den Inhalt

| & Wenn du einen Ausdruck im Text nicht verstehst, dann frage bitte !

L—SS: klaren unverstandene Ausdriicke, z. B. ,,Kratze” (= Rucken-Trag-
korb)

L: Du kannst den Inhalt der Erzahlung mit eigenen Worten wieder-
geben

S5 geben eine Inhaltsangabe

Der Lehrer lenkt das Gesprich so, daR der Geschehensablauf
gedanklich klar festgehalten wird. Je nach Einstieg konnen an die-
ser Stelle die zum Titel der Sage eingangs angestellten Inhalts-
vermutungen mit dem tatsachlichen Inhalt der Sage verglichen
werden.
Il. Textstudium
1. Inhaltliche Analyse

L—1I: In der Erzahlung kommen verschiedene Personen vor

S5 nennen ,,altes Weiblein — Teufel” (TA)

L: Im Text werden die beiden genau charakterisiert. Lies nach!

SS: lesen im Text nach und nennen die Begriffe fur die Eigenschaften
(vgl. TA)

L2 Den gesamten Inhalt der Erzéhlung konnten wir knapp in zwei
Satzen wiedergeben

S5 bemiihen sich um diese knappe Inhaltsangabe (vgl. TA)

L—1I: Wir erfahren auch genau, wo sich die Begebenheit zugetragen hat

SS: lesen die Ortsangaben aus dem Text heraus (TA)
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiiler formulieren
eine Inhaltsangabe.

TA der jeweiligen Aussagen
des Textes nach Schilerdiktat

Durch die bildliche Veranschauli-
chung des Teufels als Handlungs-
trager oder durch das Gesprach uber
die wesentlichen Stichpunkte bzw.
das historische Faktum der Sage
werden die Gedanken und Vorstel-
lungen der Schiiler auf das Unter-
richtsthema gelenkt.

Die Begegnung mit dem Text erfolgt
durch Lesen oder Horen. Das Vor-
lesen mit Zasur bietet die Moglich-
keit, da die Schuler die eigene Phan-
tasie einsetzen und sich den Ausgang
des Ereignisses ausmalen.

Das Wort , Kratze” bedeutet: Korb,
der auf dem Riicken getragen wird.

Bei der Nacherzahlung des Inhalts
wird deutlich, ob die Schiler den
aduReren Handlungsablauf erfalt ha-
ben.

Die texterschlieRBenden Fragen wer?
was ? wann ? warum ? wo ? sind Hil-
fen flr die intensive Auseinander-
setzung mit dem Inhalt der Sage. |hre
schriftliche Beantwortung festigt das
erworbene Wissen.
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Lehr-/Lernorganisation

L: Kannst du dir vorstellen, was der AnlalR dafiir war, daR sich die
Leute aus jener Gegend diese Geschichte immer und immer wieder
erzahlt haben?

L— AA: Uberlege zusammen mit deinem Tischnachbarn!

S5; tberlegen zusammen mit dem Partner und geben dann ihre Mei-
nung kund (vgl. TA)

2. Sprachliche Analyse

L2 Der Text ist in Abschnitte gegliedert

L— AA: Wir wollen fir jeden Abschnitt eine Uberschrift suchen!

L— SS: Die Sinnabschnitte werden in Klassenarbeit inhaltlich gekenn-
zeichnet

s Beim Horen oder beim Lesen der Geschichte konnten wir uns den
Teufel und die Alte recht gut vorstellen

L — AA: Unterstreiche im Text jene Stellen, welche die beiden Handlungs-
trager kennzeichnen (mit zwei verschiedenen Farben) !

55 Durchfiihrung in Alleinarbeit

L—SS: Kontrolle im Klassengesprach oder iiber Folie (OHP)

L—I: Inderganzen GeschichtestehtnureineinzigerSatzinwortlicherRede
SS: lesen die Aussage der Alten vor

L-Frage: Kannst du dir denken, warum der Erzdhler keine langeren Ge-
sprache in den Text eingebracht hat?

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird der Entstehung und Tradierung von
Sagen nachgespirt: ,,.Sage” kommt von ,sagen”, weitersagen;
die miindliche Uberlieferung hat sich auf die kiirzeste Form der
Mitteilung beschrankt

IV. Textverstandnis

1. Erfassen der Inhalt-Gestalt-Aussage
| B Folgende Fragen wollen wir an diese Sage stellen und zu beant-
worten versuchen:
1. Warum vermutet der Erzahler den Teufel in Zusammenhang mit dem
Stein?
2. Was wollte der Teufel mit dem Stein?
3. Wie hat die Alte den Teufel tiberlistet ?
4. Warum hat der Teufel seinen Plan nicht mehr durchgefiihrt ?
L—SS: bemihen sich um die Beantwortung dieser Fragen — Beleg der
Aussagen durch Herauslesen entsprechender Textstellen
2. Erfassen der allgemeinen Merkmale der Sage an diesem Beispiel

L—1I: Der Erzédhler dieser Sage wollte den Menschen eine ganz bestimmte
Erklarung geben

88 nennen den besonders geformten Stein als AnlaR der Sagenerzéh-
lung

L; Immer wieder haben die Menschen versucht, besondere Gegeben-

heiten in ihrer Umwelt, die sie nicht mit dem Verstand und durch
Erforschen erklaren konnten, auf geheimnisvolle Weise zu deuten.
So entstanden viele Geschichten, die unserer Sage ahnlich sind.
Solche Sagen nennt man ,,umwelterkldrende” Sagen (TA)

SS: formulieren nach Maoglichkeit den Begriff
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die SS uberlegen eine Begrindung.

Die Schiiler formulieren Uber-
schriften fir die Sinnabschnitte.

Kontrolle der Alleinarbeit
(Textstellen heraussuchen)
uber OHP

Die Schiiler beantworten die ge-
stellten Fragen schriftlich.

Die Aufforderung, eine Begriindung
fur die Entstehung und das Weiter-
erzahlen dieser Sage zu geben, ver-
langt von den Schilern, daR sie sich
in die Entstehungssituation zuriick-
versetzen.

Das Unterstreichen derjenigen Stel-
len im Text, welche die beiden Hand-
lungstrager — die Alte und den Teu-
fel — anschaulich charakterisieren,
halt die Schuler zur intensiven Arbeit
am Text an und starkt in ihnen das
Bewultsein fur die angemessene
Art und Weise, wie man aus Texten
Informationen entnimmt.

Im Unterrichtsgesprach wird der Be-
griff ,,.Sage” von seiner worthaften
Bedeutung her erhellt.

Wenn die Fragen zur vertieften In-
haltsanalyse schriftlich gestellt wer-
den, kénnen die Schiler die Beant-
wortung individueller vornehmen,
weil sie die Aussagen ruhiger uber-
denken und auch zueinander in Be-
ziehung bringen kénnen.

Durch die Analyse des ,,sagenhaf-
ten” Gehaltes dieses Textes werden
die Schiiler beispielhaft mit den We-
sensmerkmalen der epischen Kurz-
form ,,Sage” vertraut gemacht.
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Lehr-/Lernorganisation

L—1I: In dieser Sage sind wie in jeder Sage Irdisches, Weltliches und
Uberirdisches, Geheimnisvolles eng beieinander

L—SS: Im Unterrichtsgesprach werden die den beiden Bereichen zuge-
horigen Inhalte der Sage aus dem Text herausgelesen und all-
gemein formuliert als TA wiedergegeben

V. Vertiefung
Moglichkeiten:

a) Vergleich dieser Sage mit anderen Sagen des Heimatraumes, auch Sagen
anderer Art (vgl. Sachstrukturelle Anmerkungen)

b) Vergleich der Sage mit anderen epischen Kurzformen: Marchen, Fabel,
Legende

c) Bildnerische Nachgestaltung: Teufel (vgl. Grafik) oder die Alte (genaue
Vorstellung aus der Schilderung im Text gewinnen)

(Tafelanschrift s. S.1671)

Lehraufgabe: Legende (legendenhafte Erzahlung)
Text: Der storrische Esel und die silBe Distel. Von Karl Heinrich Wagger/
Stufe: 4. Schuljahr

Der storrische Esel und die sue Distel

Als der heilige Josef im Traum erfuhr, daB er mit seiner Familie vor der Bosheit des Herodes
fliehen misse, in dieser bosen Stunde weckte der Engel auch den Esel im Stall.

..Steh auf!l’* sagte er von oben herab, ,,du darfst die Jungfrau Maria mit dem Herrn nach
Agypten tragen.”

Dem Esel gefiel das gar nicht. Er war kein sehr frommer Esel, sondern eher ein wenig stor-
risch im Gemiit. ,,Kannst du das nicht selber besorgen ?** fragte er verdrossen. ,,Du hast
doch Fligel, und ich muB alles auf dem Buckel schleppen! Und warum denn gleich nach
Agypten, so himmelweit!"

..Sicher ist sicher!” sagte der Engel, und das war einer von den Sprichen, die selbst einem
Esel einleuchten missen.

Als er nun aus dem Stall trottete und zu sehen bekam, welch eine Fracht der heilige Josef
fur ihn zusammengetragen hatte, das Bettzeug fiir die Wochnerin und einen Pack Windeln
fiir das Kind, das Kistchen mit dem Gold der Kénige und zwei Sacke mit Weihrauch und
Myrrhe, einen Laib Kase und eine Stange Rauchfleisch von den Hirten, den Wasserschlauch,
und schlieBlich Maria selbst mit dem Knaben, auch beide wohlgenahrt, da fing er gleich
wieder an, vor sich hinzumaulen. Es verstand ihn ja niemand auRer dem Jesuskind.
.Immer dasselbe”, sagte er, ,,bei solchen Bettelleuten! Mit nichts sind sie hergekommen,
und schon haben sie eine Fuhre fir zwei Paar Ochsen beisammen. Ich bin doch kein Heu-
wagen”’, sagte der Esel, und so sah er auch wirklich aus, als ihn Josef am Halfter nahm,
es waren kaum noch die Hufe zu sehen.

Der Esel wolbte den Ricken, um die Last zurechtzuschieben, und dann wagte er einen
Schritt, vorsichtig, weil er dachte, daR der Turm (ber ihm zusammenbrechen miisse, so-
bald er einen FuB voransetzt. Aber seltsam, plotzlich fihite er sich wunderbar leicht auf
den Beinen, als ob er selber getragen wiirde, er tdnzelte geradezu Uber Stock und Stein
in der Finsternis.
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Lernzielkontrolle Lehrintention

TA der kennzeichnenden Stich-
punkte nach Schilerdiktat

Im Vergleich mit anderen epischen
Kurzformen werden die gewonnenen
Einsichten und Erkenntnisse vertieft.
Die bildnerische Nachgestaltung ist
Anwendung der Erkenntnisse eine altersgemaRe, freudvolle Be-
im Vergleich (Transfer) tatigung, in der das Textverstandnis
vertieft werden kann.

Nicht lange, und es argerte ihn auch das wieder. , Will man mir einen Spott antun?”
brummte er. ,,Bin ich etwa nicht der einzige Esel in Bethlehem, der vier Gerstensacke auf
einmal tragen kann 7" In seinem Zorn stemmte er plotzlich die Beine in den Sand und ging
keinen Schritt mehr von der Stelle.

. Wenn er mich jetzt auch noch schlagt”, dachte der Esel erbittert, ,,dann hat er seinen
ganzen Kram im Graben liegen !’ Allein, Josef schlug ihn nicht. Er griff unter das Bettzeug
und suchte nach den Ohren des Esels, um ihn dazwischen zu kraulen., Lauf noch ein
wenig”, sagte der heilige Josef sanft, , wir rasten bald!"”

Daraufhin seufzte der Esel und setzte sich wieder in Trab. ,,So einer ist nun ein groBer
Heiliger”, dachte er, ,,und weiB nicht einmal, wie man einen Esel antreibt!”

Mittlerweile war es Tag geworden, und die Sonne brannte heiB. Josef fand ein Gestrauch,
das dirr und dornig in der Wiiste stand, in seinem dirftigen Schatten wollte er Maria ruhen
lassen. Er lud ab und schlug Feuer, um eine Suppe zu kochen, der Esel sah es voll Mi-
trauen. Er wartete auf sein eigenes Futter, aber nur, damit er es verschmahen konnte. ,,Eher
fresse ich meinen Schwanz”, murmelte er, ,,als euer staubiges Heul”

Es gab jedoch gar kein Heu, nicht einmal ein Maul voll Stroh, der heilige Josef in seiner
Sorge um Weib und Kind hatte es rein vergessen. Sofort fiel den Esel ein unbandiger Hun-
ger an. Er lie® seine Eingeweide so laut knurren, dal Josef entsetzt um sich blickte, weil er
meinte, ein Lowe sale im Busch.

Inzwischen war auch die Suppe gar geworden, und alle aBen davon, Maria al, und Josef
Ioffelte den Rest hinterher, und auch das Kind trank an der Brust seiner Mutter, und nur der
Esel stand da und hatte kein einziges Halmchen zu kauen. Es wuchs da (iberhaupt nichts
nur etliche Disteln im Gerdll.

,.Gnadiger Herr!" sagte der Esel erbost und richtete eine lange Rede an das Jesuskind,
eine Eselsrede zwar, aber ausgekocht scharfsinnig und ungemein deutlich in allem, woriber
die leidende Kreatur vor Gott zu klagen hat. ,,1-A 1" schrie er am SchluB, das heiBt:,,So wahr
ich ein Esel bin!"

Das Kind horte alles aufmerksam an. Als der Esel fertig war, beugte es sich herab und brach
einen Distelstengel, den bot es ihm an.

,.Gut!" sagte der Esel, bis ins Innerste beleidigt. ,,So fresse ich eben eine Distel! Aber in
deiner Weisheit wirst du voraussehen, was dann geschieht. Die Stacheln werden mir den
Bauch zerstechen, so daB ich sterben muB, und dann seht zu, wie ihr nach Agypten
kommt!*
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Wiitend biR er in das harte Kraut, und sogleich blieb ihm das Maul offen stehen. Denn die
Distel schmeckte durchaus nicht, wie er es erwartet hatte, sondern nach siBestem Honig-
kiee, nach wirzigstem Gemise. Niemand kann sich etwas derart Kostliches vorstellen,
er wire denn ein Esel.

Fiir diesmal vergal der Graue seinen ganzen Groll. Er legte seine langen Ohren andachtig
iiber sich zusammen, was bei einem Esel so viel bedeutet, wie wenn unsereins die Hande
faltet.

Quelle: Aus: K. H.Waggerl: Samtliche Werke, Bd.2. Otto Mﬁllér, Salzburg 1970,
S. 456—458

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Legende ist eine gleichnishafte Erzahlung, in der das Ubernatiirliche von
einem festen religiosen System aus gedeutet und ,,von vornherein im Hin-
blick darauf ausgewahlt und gestaltet” (Ldthi) wird. Vom Text her weist sie
eine motivliche und strukturelle Ndhe zum Marchen und zur Sage auf. Nach
Wilpert ist die Legende eine ,,religios erbauliche, volkstimliche Erzahlung in
Vers oder Prosa, um den irdischen Lebenslauf eines Heiligen (. ..) oder ein-
zelner Wunder und Geschehnisse daraus, besonders den Kampf glaubens-
starker Menschen mit der Umwelt, Erleuchtung irdischen Geschehens durch
himmlische Méachte zu symbolischem Gehalt” darzustellen. ,,Es gibt sie in
zwei Formen: Heiligenlegende zu tendenzioser Belehrung und Volkslegende
zur Unterhaltung als geistliche Volkssage (einfache Form).” (Wiipert)

Auch in der neueren Literatur finden sich Legenden bzw. legendenartige Er-
zahlformen, die die Welt des Ubernaturlichen und Wunderbaren vom (christ-
lichen) Glauben her in wundervollen Geschichten aufscheinen lassen.

Anmerkungen zum vorliegenden Text

Die ,,Weihnachtsgeschichte” ist eine jener kurzen Geschichten lyrischer Art,
die typisch sind flir Wagger/s dichterisches Schaffen und die sowohl Ele-
mente des Marchens, der Fabel, der Parabel, des Schwanks und der Legende
aufweisen. Sie ,,ahneln im Charakter der Erfindung den Volksliedern namen-
loser Schopfer” (K. H. Wagger/) und sind eine ,,gliickliche Vermengung von
Nachdenken und Schelmerei”. (L'Osservatore Romano) Die niichterne Enge
der Tatsachen beim biblischen Bericht tiber die Flucht nach Agypten wird
Uberschritten durch die phantasievolle, legendenhafte Ausschmiickung der
Figur des Esels. Geduld und Liebe als Leitworte Waggerlscher Dichtung er-
fahren in dieser legendenhaften Erzahlung eine wunderbar humorvolle Ge-
staltung: ,,Der poetische Ton ist heiter, ungemein zart und gespeist von
einer Ader ungewohnlich feinen Humors: eine Erzahlweise, die unmittelbar
bei den Kleinen Anklang findet und nicht minder unmittelbar die GroRen
rahrt.” (2)

Anmerkungen:

1. Wilpert, G. v.: Sachwoérterbuch der Literatur. Kroner, Stuttgart 1964

2, Text zur Schallplattenhiille der Schallplatte ,,Und es begab sich ...". Karl Heinrich
Waggerl liest die Weihnachtsgeschichten aus seinem Buch. Copyright 1958 bei Otto
Miiller, Salzburg

— K. H. Waggerl: Samtliche Werke, Band 2. Otto Miiller, Salzburg 1970, S. 448

— Hopster, N.: Epische Kurzformen, in: Wolfrum, E.: (Hg.): Taschenbuch des Deutsch-
unterrichts. Esslingen 1972, S. 285—287
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B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobziel

Kennenlernen einer legenden-
haften Erzahlung als Voraus-
setzung fiir das Vertrautwerden
mit der literarischen Form der
Legende bzw. mit literarischen
Mischformen

Anbahnung der Féhigkeit, die
untrennbare Einheit von kunst-
voller sprachlicher Gestaltung
und gemeintem Sinn zu erfassen

Feinziele

Wissen

Die Schiler sollen wissen,

a) daf® die Legende eine Erzdhlung mit
religibsem Inhalt ist, die Glauben
schaffen will

b) daR bei dieser Waggerl-Legende das
Wunderbare mit humorvoller und
phantasievoller Erzdhlkunst eng ver-
knupft ist

Koénnen

Die Schiiler sollen

a) zwischen biblischer Aussage (hier
niichterner Bericht) und der dichteri-
schen Ausgestaltung (besonders le-
gendenhafte Aspekte) unterscheiden
kénnen

b) den duReren und inneren Ablauf der
Handlung dem Text entnehmen und
markante Textstellen kennzeichnen
konnen

Erkennen

Gewinnen der Einsicht, dalk
Legenden und Geschichten mit
legendenhaftem Charakter vor
dem Hintergrund religidser Aus-
sagen (hier christliche Weih-
nachtsgeschichte) gelesen und
gedeutet werden missen

Anbahnen der Berejtschaft, in
der phantasievollen Ausgestal-
tung biblischer Inhalte in legen-
denhaften Erzdhlungen die
gleichnishafte Vergegenwarti-
gung von Glaubenswahrheiten
zu sehen

Die Schiiler sollen erkennen,

a) daR der Legendendichter die in der
Bibel erwdahnte Figur des Esels aus-
schmiickt und zur Darstellung christ-
licher Gedanken und Erfahrungen ver-
wendet

b) dal im Wunderbaren der Erzdhlung
das Wirken Gottes im irdischen Ge-
schehen sinnbildlich dargestellt wer-
den soll

Werten

Die Schiiler sollen

a) Freude an sprachlicher und inhalt-
licher Aussage von derartigen Erzah-
lungen gewinnen

b) bereit sein, in sprachliche Schén-
heiten und tiefere Inhalte von Texten
hineinzuhoren
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2. Lernwege

Die Motivation bzw. das Bereitmachen der Schuler fur die Aufnahme dieser
Weihnachtslegende ist am besten dann gegeben, wenn im religidsen Brauch-
tum Weihnachten gefeiert wird. ,,Schreiben, das ist immer zuerst im urspriing-
lichen Sinn Sagen und Singen” — diese Aussage Wagger/s konnte fur die
methodische Durchfiihrung bedeuten, daB es angesichts dieser im gesproche-
nen Wort erst voll zur Gestalt kommenden Sprache besonders angemessen
ist, den Text durch Héren den Kindern zu Ubermitteln, durch Horen des
Lehrervortrags, des Vorlesens eines guten Schilers (der sich darauf vor-
bereitet hat) oder — in diesem Fall besonders sinnvoll und effektiv — durch
Horen der vom Dichter selbst besprochenen Schallplatte. Dem Horen schliel3t
sich das Lesen an; das Erlesen und das sinngestaltende Vorlesen vertiefen
die Erfassung der kunstvoll gestalteten Erzahlung. Das Gesprach (ber den
Inhalt und tiber sprachliche Eigentimlichkeiten und die Erklarung von unbe-

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase
Moaglichkeiten:
a) Betrachten von Weihnachtskarten; uber andere Begriffe zum Thema
..Flucht nach Agypten” sprechen
b) TA: Flucht nach Agypten; die Schiiler berichten, was sie davon wissen
c) Vorlesen des Bibeltextes zur Flucht nach Agypten

d) TA:, Weihnachtsgeschichten" oder, Texte, die vonWeihnachten handeln”
(evtl. AnschluB an die Sprachgestaltungsarbeit ,,Wir verfassen verschiede-
ne Texte zum Thema ,Weihnachten'" (vgl. Seite 111) — Die Schiiler be-
richten, welche Texte sie kennen

Zielangabe:

Der osterreichische Dichter Karl Heinrich Waggerl hat eine ganz besondere
Weihnachtsgeschichte geschrieben. Wir wollen diese Erzahlung lesen. Sie
hat die Uberschrift:

..Der storrische Esel und die siiRe Distel” (TA)

Il. Textbegegnung
Maglichkeiten:
a) Erzahlendes Vorlesen durch den Lehrer
b) Anhoren der Schallp/atte, vom Dichter selbst besprochen

c) L-Vortrag oder gemeinsames Erlesen mit Unterbrechung (bis: ,.. . . keinen
Schritt mehr von der Stelle.”’) — SS-Vermutungen lber den Fortgang der
Erzahlung und stilles Weiterlesen bis zum Schluf
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kannten Begriffen vertiefen das Verstandnis. Mit Hilfe des Arbeitsblattes soll
das Nachdenken, das Zuordnen von Textstellen zu wesentlichen Aussagen
der Legende und das Eindringen in den Gehalt der Legende tber die Sprach-
gestalt erleichtert werden. Die bildnerische Nachgestaltung gibt die Moglich-
keit zum personlichen Ausdruck erfal3ter Aussageelemente bzw. der Gesamt-
aussage.

3. Lernhilfen

— Text, im Buch oder auf dem Arbeitsblatt, zum Erlesen und zur vertieften
Begegnung mit dem Inhalt bzw. der Sprachgestalt

— Schallplatte (vgl. Anmerkungen) zur unmittelbaren sprachlichen Begeg-
nung mit dieser legendenhaften Erzahlung, vom Dichter selbst besprochen

— Arbeitsblatt zur Festigung der Kenntnisse und Erkenntnisse

Lernzielkontrolle Lehrintention

Durch das Betrachten entsprechen-
der Bilder und dasAnhoren des Bibel-
textes werden die Vorstellungen der
Schiiler auf den Inhalt der legenden-
haften Erzahlung gelenkt.

Die Form, in der sich die Textbegeg-
nung vollzieht, ist vom Aufnahme-
vermogen der Schiler abhangig.

Die Begegnung mit dem Text Uber
das Anhoren der vom Dichter selbst
besprochenen Schallplatte ist jedoch
die optimalste Form der Darbietung.
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Lehr-/Lernorganisation

Il. Textstudium
1. Herausstellen der Handlungstrager

SS: Spontane AuRerungen der Schiiler nach der Erstbegegnung mit dem
Text
L: Wir wollen festhalten, wer in der Geschichte alles eine Rolle spielt

L.— SS: Im Klassengesprach werden die Handlungstrager genannt und als
TA festgehalten (vgl. TA)

2. Kidrung unverstandener Ausdriicke

L—I: In der Erzéhlung kommt eine Reihe von Ausdricken vor, die ihr
vielleicht nicht versteht
SS: stellen Fragen oder L nennt entsprechende Begriffe und erklart sie

bzw. 14kt sie durch die Schiiler erklaren
An dieser Stelle kann auch die Erzahlung mit den Schilern noch
einmal gelesen, an den entsprechenden Stellen kénnen die unver-
standenen Begriffe geklart werden, z. B.
..Wochnerin®: eine Mutter, die eben erst ein Kind geboren hat und noch
einige Wochen Schonung braucht
,.Myrrhe”: Geschenk der Heiligen Drei Kénige; Harz, wird aus afrikani-
schen Bdumen gewonnen, damals sehr kostbar;
., Halfter”: Riemen um den Hals des Esels, an dem er gefihrt wird
..,Fuhre’’: die Ladung eines Wagens
..Eingeweide’’: innere Organe, Gedarme
.,Groll, Kreatur, storrisch, verschmahen . ..”
,.eine ausgekochte, scharfsinnige Rede" : eine sehr gut ausgedachte Rede
,.vor sich hinmaulen’: vor sich hinbrummen, hinschimpfen

3. Herauslesen der humorvollen Textstellen

L—1I: An manchen Stellen des Textes mufitest du schmunzeln
SS: suchen die entsprechenden humorvollen Stellen des Textes, lesen
sie vor und erlautern, warum sie zum Schmunzeln anregen, z. B.
..Er war kein sehr frommer Esel . .. so himmelweit!”

,.Ich bin doch kein Heuwagen!”’

,.S0 einer ist nun ein groRer Heiliger...!”
,.Eher fresse ich meinen Schwanz...”

... .. Eselsrede ... so wahr ich ein Esel bin...!”

IV. Textverstandnis

1. Festhalten des Geschehensablaufes

13 Der Dichter Karl Heinrich Waggerl hat den schlichten Bericht aus
der Bibel iiber die Flucht nach Agypten anschaulich ausgestaltet.
Wir wollen das, was in dieser Erzahlung geschieht, abschnittweise
festhalten. Ich habe euch dazu ein Schema an die Tafel geschrie-
ben! (vgl. TA)
L deckt die Tafelanschrift auf und liest die Begriffe vor

L — AA: Suche zusammen mit deinem Tischnachbarn die Textabschnitte,
die zu den einzelnen Stichpunkten gehoren!
Merkt euch den Anfang und den SchluR eines jeden Abschnittes!
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

TA der Handlungstrager
nach Schilerdiktat

Die Schiler erklaren, so weit
maoglich, den Mitschiilern die
unverstandenen Ausdricke.

Herauslesen entsprechender
Textstellen

Aufgliedern des Textes in Sinn-
abschnitte mit Kennzeichnung der
Anfangs- und SchluRséatze der
Textabschnitte

12%

Das Feststellen der Handlungstrager
bringt eine erste inhaltliche Klarung.

Die Klarung weniger bekannter und
darum vielleicht unverstandener Be-
griffe ist eine notwendige Voraus-
setzung flr das Textverstandnis und
erweitert den aktiven bzw. passiven
Wortschatz.

Den humorvollen Stil Waggerlscher
Dichtung kénnen die Schiiler an die-
ser heiter-humorvollen Weihnachts-
legende beispielhaft erspuren. Die
betonte Hervorhebung entsprechen-
der Textstellen fordert das Sprach-
gefihl.

Die Gliederung der (fir diese Alters-
stufe) verhaltnismaRig langen Er-
zahlung in Sinnabschnitte bringt den
Inhalt geordnet ins BewuBtsein.

Die alsTA angegebenenGliederungs-
punkte sind eine Hilfe fur die selb-
standige Aufgliederung des Textes.
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Lehr-/Lernorganisation

SS: Partnerarbeit

L—SS: Kontrolle im Klassengesprach
Vorlesen der entsprechenden Sinnabschnitte

L: teilt ein Arbeitsblatt aus, auf dem Fragen zum Inhalt der Erzéhlung
stehen (vgl. TA, 2. Schema)

L— AA: Versuche, die angegebenen Fragen in Stichpunkten zu beantwor-
ten! Wenn du dir nicht sicher bist, lies genau im Text nach! Ver-
wende die Ausdriicke aus dem Text!

SS: Stillarbeit in Alleinarbeit

L—SS: Kontrolle der Ergebnisse durch das Eintragen der entsprechenden
Stichpunkte in das Schema nach Schulerdiktat (entweder als TA
vorgegeben oder auf Folie fir OHP)

Begriffliches Festhalten der Wandlung des Esels:

storrisch — Wunder: siiRe Distel — andéachtig
2. Erarbeiten der Wesensmerkmale der legendenhaften Erzahlung
L—I: Ob sich das wirklich alles so zugetragen hat?
SS: duRern ihre Meinung

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird herausgestellt, welche Aussagen der
Erzahlung historisch echt sind und was der Dichter dazugedacht
hat — stichpunktartiges Festhalten (vgl. TA)

L Eine Erzdhlung, in der aus dem Leben von Heiligen berichtet wird
und in der auch manches zum wirklich Geschehenen noch hinzu-
gedichtet wird, nennt man eine Legende (TA)

Evtl. Vergleich zu bereits bekannten Legenden durchfiihren

L—1I: Dieser legendenhaften Weihnachtserzahlung von K. H. Waggerl
konnte man aber noch andere Kennzeichnungen geben!

L—SS: Feststellung: humorvoll — phantasievoll — fabelhaft (TA)

L—1: Ob der Dichter mit dieser Darstellung des Esels den Menschen
etwas ganz Bestimmtes sagen wollte ?
SS: aulern ihre Meinung

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird die Intention dieser legendenhaften
Erzahlung erarbeitet:
bildhafte Veranschaulichung der Glaubenswahrheiten
Aussage, daR Geduld und Liebe zum Guten fihren
Gott wirkt im irdischen Geschehen
Wenn bereits andere literarische Kleinformen erarbeitet sind, wird an dieser
Stelle der Vergleich der Legende mit Sage, Marchen, Fabel durchgefuhrt

V. Textnachgestaltung
1. sprachlich

Lesen mit verteilten Rollen —
Vergleich mit der dichterischen Erzahlung auf der Schallplatte
2. bildnerisch

Malen von Bildern zu den einzelnen Sinnabschnitten (Bildergeschichte) oder
eines einzelnen Bildes: Flucht nach Agypten mit Esel als Hauptfigur
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schler beantworten
stichpunktartig die Fragen
auf dem Arbeitsblatt.

TA der Vergleichspunkte
nach Schilerdiktat

Die Schuler formulieren
wesentliche Merkmale des
Textes.

Das Schema ist eine Hilfe fiir die
Schiler, das Verhalten des Esels als
Haupthandlungstrager durch die in-
tensive Auseinandersetzung mit dem
Text zu charakterisieren. Der Gesin-
nungswandel im Laufe des Ge-
schehens von ,,storrisch” zu ,,an-
dachtig” kann aus den herausge-
schriebenen Stichpunkten deutlich
abgelesen werden.

Die Frage nach der Realitat des er-
zahlten Geschehens greift das von
einem Teil der Schiler empfundene
oder artikulierte Problem des ,,wirk-
lich wahr ?”, ,, doch nicht wahr!"* auf
und fihrt zur Einsicht indie legenden-
fabelhafte Aussage der Erzahlung.

Das Gesprach uber die literarische
Form und Aussageintention von Le-
genden mull je nach Klassensitua-
tion und Vorwissen der Schiiler mehr
oder weniger ausfihrlich gefiihrt
werden, ebenso der Vergleich mit
anderen epischen Kurzformen; eine
Vertiefung der erworbenen Erkennt-
nisse wird dadurch in jedem Falle
erreicht.

Die sprachliche oder bildnerische
Form der Nachgestaltung vertieft das
Verstandnis fur die Textaussage.
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Tafelanschrift:

Der storrische Esel und die siilBe Distel
Von Karl Heinrich Waggerl

Engel
HI. Josef / HI. Maria
Jesuskind
was?
Esel — Engel Mitteilung der Flucht
Esel Aufbruch zur Flucht
Esel — Josef der Esel grolit
Esel Rast, hat nichts zu fressen
Esel — Jesuskind Wunder: siiBe Distel

vor dem > q nach dem
Distel- Wunder Distel-Wunder
Wandlung des Esels: storrisch Wunder: andachtig
biblische Aussage dichterische Aussage
Tatsache: Flucht der HI. Familie Gesprache zwischen Esel und Engel
nach Agypten Esel und Josef
Esel und Jesuskind
Esel mit auf der Flucht Esel als Hauptfigur
Distelwunder

Iegenc;enhaft

humorvoll

phantasievoll

fabelhaft
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Lehraufgabe: Marchen
Text: Briderchen und Schwesterchen. Von den Gebridern Grimm
Stufe: 3. Schuljahr

Briiderchen und Schwesterchen

Briiderchen nahm sein Schwesterchen an der Hand und sprach: ,,Seit die Mutter tot ist,
haben wir keine gute Stunde mehr; die Stiefmutter schlagt uns alle Tage, und wenn wir
zu ihr kommen, stoBt sie uns mit den FiBen fort. Die harten Brotkrusten, die lbrigbleiben,
sind unsere Speise, und dem Hundlein unter dem Tisch geht’s besser: dem wirft sie
doch manchmal einen guten Bissen zu. DaB Gott erbarm, wenn das unsere Mutter wiiBte !
Komm, wir wollen miteinander in die weite Welt gehen.” Sie gingen den ganzen Tag
uber Wiesen, Felder und Stein, und wenn es regnete, sprach das Schwesterchen: ,,Gott
und unsere Herzen, die weinen zusammen!'’ Abends kamen sie in einen groRen Wald
und waren so mide vom Jammer, Hunger und dem langen Weg, daB sie sich in einen
hohlen Baum setzten und einschliefen.

Am andern Morgen, als sie aufwachten, stand die Sonne schon hoch am Himmel und
schien heiR in den Baum hinein. Da sprach das Briiderchen: ,,Schwesterchen, mich dirstet;
wenn ich ein Brinnlein wiBte, ich ging und trank einmal; ich mein, ich hort’ eins rauschen.”
Bruderchen stand auf, nahm Schwesterchen an der Hand, und sie woliten das Brinnlein
suchen. Die bose Stiefmutter war aber eine Hexe und hatte wohl gesehen, wie die beiden
Kinder forgegangen waren, war ihnen nachgeschlichen, heimlich, wie die Hexen schlei-
chen, und hatte alle Brunnen im Walde verwinscht. Als sie nun ein Brinnlein fanden,
das so glitzerig Uber die Steine sprang, wollte das Briiderchen daraus trinken; aber das
Schwesterchen horte, wie es im Rauschen sprach: ,Wer aus mir trinkt, wird ein Tiger;
wer aus mir trinkt, wird ein Tiger.” Da rief das Schwesterchen: ,,Ich bitte dich, Briiderchen,
trink nicht, sonst wirst du ein wildes Tier und zerreiBest mich.” Das Briderchen trank
nicht, ob es gleich so groBen Durst hatte, und sprach: ,,Ich will warten bis zur nachsten
Quelle.” Als sie zum zweiten Briinnlein kamen, horte das Schwesterchen, wie auch dieses
sprach: ,,Wer aus mir trinkt, wird ein Wolf; wer aus mir trinkt, wird ein Wolf.” Da rief das
Schwesterchen: ,,Briiderchen, ich bitte dich, trink nicht, sonst wirst du ein Wolf und frissest
mich.”” Das Briiderchen trank nicht und sprach: ,,Ich will warten, bis wir zur nachsten Quelle
kommen, aber dann muB ich trinken, du magst sagen, was du willst; mein Durst ist gar zu
groB.” Und als sie zum dritten Brinnlein kamen, horte das Schwesterlein, wie es im Rau-
schen sprach: ,Wer aus mir trinkt, wird ein Reh; wer aus mir trinkt, wird ein Reh.” Das
Schwesterchen sprach: ,,Ach, Briderchen, ich bitte dich, trink nicht, sonst wirst du ein Reh
und laufst mir fort.” Aber das Briiderchen hatte sich gleich beim Brunnlein niedergekniet,
hinabgebeugt und von dem Wasser getrunken, und wie die ersten Tropfen auf seine Lip-
pen gekommen waren, lag es da als ein Rehkalbchen.

Nun weinte das Schwesterchen Uber das arme verwiinschte Briiderchen, und das Rehchen
weinte auch und saB so traurig neben ihm. Da sprach das Madchen endlich: ,,Sei still,
liebes Rehchen, ich will dich ja nimmermehr verlassen.” Dann band es sein goldenes
Strumpfband ab und tat es dem Rehchen um den Hals und rupfte Binsen und flocht ein
weiches Seil daraus. Daran band es das Tierchen und fiihrte es weiter und ging immer
tiefer in den Wald hinein. Und als sie lange, lange gegangen waren, kamen sie endlich an
ein kleines Haus, und das Madchen schaute hinein, und weil es leer war, dachte es: Hier
konnen wir bleiben und wohnen. Da suchte es dem Rehchen Laub und Moos zu einem wei-
chen Lager, und jeden Morgen ging es aus und sammelte sich Wurzeln, Beeren und Niisse,
und fir das Rehchen brachte es zartes Gras mit, das frall es ihm aus der Hand, war ver-
gniigt und spielte vor ihm herum. Abends, wenn Schwesterchen miide war und sein Gebet
gesagt hatte, legte es seinen Kopf auf den Ricken des Rehkalbchens, das war sein Kissen,
darauf es sanft einschlief. Und hatte das Briderchen nur seine menschliche Gestalt ge-
habt, es wire ein herrliches Leben gewesen.
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Das dauerte eine Zeitlang, daB sie so allein in der Wildnis waren. Es trug sich aber zu, dal®
der Konig des Landes eine groRe Jagd in dem Wald hielt. Da schallte das Harnerblasen,
Hundegebell und das lustige Geschrei der Jager durch die Baume, und das Rehlein horte
es und ware gar zu gerne dabeigewesen. ,,Ach”, sprach es zum Schwesterchen, ,,1al mich
hinaus in die Jagd, ich kann’s nicht langer mehr aushalten”, und bat so lange, bis es ein-
willigte. ,,Aber”, sprach es zu ihm, ,.komm mir ja abends wieder, vor den wilden Jagern
schlie®’ ich mein Turlein; und damit ich dich kenne, so klopf und sprich: ,Mein Schwester-
lein, lak mich herein!’ Und wenn du nicht so sprichst, so schlieB’ ich mein Turlein nicht auf.”
Nun sprang das Rehchen hinaus, und es war ihm so wohl und war so lustig in freier Luft.
Der Konig und seine Jager sahen das schone Tier und setzten ihm nach, aber sie konnten
es nicht einholen, und wenn sie meinten, sie hatten es gewi, da sprang es Uber das Ge-
bisch weg und war verschwunden. Als es dunkel ward, lief es zu dem Hauschen, klopfte
und sprach: ,,Mein Schwesterlein, Ial mich herein.” Da ward ihm die kleine Tur aufgetan,
es sprang hinein und ruhete sich die ganze Nacht auf seinem weichen Lager aus. Am
andern Morgen ging die Jagd von neuem an, und als das Rehlein wieder das Hifthorn
horte und das ,,Hoho | der Jager, da hatte es keine Ruhe und sprach: ,,Schwesterchen,
mach mir auf, ich muB hinaus.” Das Schwesterchen offnete ihm die Tire und sprach:
»Aber zu Abend muflt du wieder da sein und dein Spruchlein sagen.” Als der Konig
und seine Jager das Rehlein mit dem goldenen Halsband wieder sahen, jagten sie ihm
alle nach, aber es war ihnen zu schnell und behend. Das wahrte den ganzen Tag, endlich
aber hatten es die Jager abends umzingelt, und einer verwundete es ein wenig am Ful3,
so daB es hinken muBte und langsam fortlief. Da schlich ihm ein Jager nach bis zu dem
Hauschen und horte wie es rief: ,,Mein Schwesterlein, |lal mich herein”, und sah, daR die
Tir ihm aufgetan und alsbald wieder zugeschlossen ward. Der Jager behielt das alles wohl
im Sinn, ging zum Konig und erzahite ihm, was er gesehen und gehort hatte. Da sprach
der Konig: ,,Morgen soll noch einmal gejagt werden.”

Das Schwesterchen aber erschrak gewaltig, als es sah, dal sein Rehkélbchen verwundet
war. Es wusch ihm das Blut ab, legte Krauter auf und sprach: ,,Geh auf dein Lager, lieb
Rehchen, daR du wieder heil wirst.”” Die Wunde aber war so gering, da® das Rehchen am
Morgen nichts mehr davon spirte. Und als es die Jagdlust wieder drauen horte, sprach
es: ,Ich kann’s nicht aushalten, ich muR dabei sein; so bald soll mich keiner kriegen."”
Das Schwesterchen weinte und sprach:,,Nun werden sie dich toten, und ich bin hier allein
im Wald und bin verlassen von aller Welt; ich laR dich nicht hinaus.” — ,,So sterb’ ich dir
hier vor Betriibnis”, antwortete das Rehchen, ,,wenn ich das Hifthorn hore, so mein ich,
ich miBt' aus den Schuhen springen!” Da konnte das Schwesterchen nicht anders und
schloB ihm mit schwerem Herzen die Tur auf, und das Rehchen sprang gesund und froh-
lich in den Wald. Als es der Konig erblickte, sprach er zu seinen Jagern: ,,Nun jagt ihm den
ganzen Tag nach bis in die Nacht, aber dal® ihm keiner etwas zuleide tut.” Sobald die
Sonne untergegangen war, sprach der Konig zum Jager: ,,Nun komm und zeige mir das
Waldhauschen.” Und als er vor dem Turlein war, klopfte er an und rief: ,,Lieb Schwesterlein,
laR mich herein.”” Da ging die Tir auf, und der Konig trat herein, und da stand ein Madchen,
das war so schén, wie er noch keins gesehen. Das Madchen erschrak, als es sah, daR nicht
sein Rehlein, sondern ein Mann hereinkam, der eine goldene Krone auf dem Haupt hatte.
Aber der Konig sah es freundlich an, reichte ihm die Hand und sprach: ,,Willst du mit mir
gehen auf mein SchloB und meine liebe Frau sein?"* — ,,Ach ja", antwortete das Madchen,
.aber das Rehchen muB auch mit, das verlal® ich nicht.” Sprach der Konig: ,.Es soll bei dir
bleiben, solange du lebst, und soll ihm an nichts fehlen.” Indem kam es herangesprungen,
da band es das Schwesterchen wieder an das Binsenseil, nahm es selbst in die Hand und
ging mit ihm aus dem Waldhéauschen fort.

Der Kénig nahm das schone Madchen auf sein Pferd und fihrte es in sein SchloB, wo die
Hochzeit mit groRer Pracht gefeiert wurde, und es war nun die Frau Konigin, und lebten
sie lange Zeit vergniigt zusammen; das Rehlein ward gehegt und gepflegt und sprang in
dem SchloBgarten herum. Die bose Stiefmutter aber, um derentwillen die Kinder in die
Welt hineingegangen waren, die meinte nicht anders, als Schwesterchen wére von den
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wilden Tieren im Walde zerrissen worden und Briiderchen als ein Rehkalb von den Jagern
totgeschossen. Als sie nun horte, daB sie so glicklich waren und es ihnen so wohl ging,
da wurden Neid und MiRgunst in ihrem Herzen rege und liefen ihr keine Ruhe, und sie
hatte keinen anderen Gedanken, als wie sie die beiden doch noch ins Unglick bringen
konnte. lhre rechte Tochter, die haRlich war wie die Nacht und nur ein Auge hatte, die
machte ihr Vorwirfe und sprach: ,,Eine Konigin zu werden, das Gliick hatte mir gebuhrt.”
— ,,Sei nur still”, sagte die Alte und sprach sie zufrieden, ,,wenn's Zeit ist, will ich schon
bei der Hand sein.” Als nun die Zeit herangeriickt war und die Konigin ein schénes Knablein
zur Welt gebracht hatte und der Kanig gerade auf der Jagd war, nahm die alte Hexe die Ge-
stalt der Kammerfrau an, trat in die Stube, wo die Konigin lag, und sprach zu der Kranken:
..Kommt, das Bad ist fertig, das wird Euch wohlitun und frische Krafte geben; geschwind,
eh’ es kalt wird.” Ihre Tochter war auch bei der Hand, sie trugen die schwache Konigin in
die Badstube und legten sie in die Wanne. Dann schlossen sie die Tur und liefen davon.
In der Badstube aber hatten sie ein rechtes Hollenfeuer angemacht, dal die schéne junge
Kadnigin bald ersticken mulite.

Als das vollbracht war, nahm die Alte ihre Tochter, setzte ihr eine Haube auf und legte sie
ins Bett an der Konigin Stelle. Sie gab ihr auch die Gestalt und das Ansehen der Konigin,
nur das verlorene Auge konnte sie ihr nicht wiedergeben. Damit es aber der Konig nicht
merkte, multe sie sich auf die Seite legen, wo sie kein Auge hatte. Am Abend, als er heim-
kam und horte, daR ihm ein Sohnlein geboren war, freute er sich herzlich und wollte ans
Bett seiner lieben Frau gehen und sehen, was sie machte. Da rief die Alte geschwind:
,.Beileibe, laBt die Vorhdnge zu, die Konigin darf noch nicht ins Licht sehen und muB
Ruhe haben.” Der Konig ging zurtick und wuBte nicht, daR eine falsche Konigin im Bette
lag.

Als es aber Mitternacht war und alles schlief, da sah die Kinderfrau, die in der Kinderstube
neben der Wiege sal und allein noch wachte, wie die Tur aufging und die rechte Konigin
hereintrat. Sie nahm das Kind aus der Wiege, legte es in ihren Arm und gab ihm zu trinken.
Dann schittelte sie ihm sein Kilchen, legte es wieder hinein und deckte es mit dem Deck-
bettchen zu. Sie vergal® aber auch das Rehchen nicht, ging in die Ecke, wo es lag, und
streichelte ihm Uber den Ricken. Darauf ging sie ganz stillschweigend wieder zur Tur
hinaus, und die Kinderfrau fragte am andern Morgen die Wachter, ob jemand wahrend der
Nacht ins SchloB gegangen wire, aber sie antworteten: , Nein, wir haben niemand ge-
sehen.” So kam sie viele Nachte und sprach niemals ein Wort dabei; die Kinderfrau sah
sie immer, aber sie getraute sich nicht, jemand etwas davon zu sagen.

Als nun so eine Zeit verflossen war, da hub die Konigin in der Nacht an zu reden und
sprach:

,.Was macht mein Kind ? Was macht mein Reh?
Nun komm® ich noch zweimal und dann nimmermehr."

Die Kinderfrau antwortete ihr nicht, aber als sie wieder verschwunden war, ging sie zum
Konig und erzahlte ihm alles. Sprach der Konig: ,,Ach Gott, was ist das! Ich will in der
nachsten Nacht bei dem Kinde wachen.” Abends ging er in die Kinderstube, aber um Mitter-
nacht erschien die Konigin wieder und sprach:

+Was macht mein Kind ? Was macht mein Reh?
Nun komm ich noch einmal und dann nimmermehr.”

Und sie pflegte dann des Kindes, wie sie gewohnlich tat, ehe sie verschwand. Der Kénig
getraute sich nicht, sie anzureden, aber er wachte auch in der folgenden Nacht. Sie sprach
abermals:

~Was macht mein Kind ? Was macht mein Reh?

Nun komm ich noch diesmal und dann nimmermehr."”

Da konnte sich der Kdnig nicht zuriickhalten, sprang zu ihr und sprach:,,Du kannst niemand
anders sein als meine liebe Frau.”” Da antwortete sie: ,,Ja, ich bin deine liebe Frau”, und
hatte in dem Augenblick durch Gottes Gnade das Leben wieder erhalten, war frisch, rot
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und gesund. Darauf erzahite sie dem Konig den Frevel, den die bose Hexe und ihre Tochter
an ihr veriibt hatten. Der Konig lieR beide vor Gericht fihren, und es ward ihnen das Urteil
gesprochen. Die Tochter ward in den Wald gefiihrt, wo sie die wilden Tiere zerrissen, die
Hexe aber ward ins Feuer gelegt und muBte jammervoll verbrennen. Und wie sie zu Asche
verbrannt war, verwandelte sich das Rehkalbchen und erhielt seine menschliche Gestalt
wieder; Schwesterchen und Briiderchen aber lebten gliicklich zusammen bis an ihr Ende.

Quelle: Kinder- und Hausmarchen, gesammelt durch die Brider Grimm. Vollstandige Aus-
gabe mit 130 Holzschnitten von Ludwig Richter. Bardtenschlager-Verlag GmbH, Minchen
1964

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Marchen sind ein traditioneller Bestandteil der Erziehung. In den letzten Jahr-
zehnten allerdings wurden immer wieder Stimmen laut, die das Marchen aus
der Kinderstube und erst recht aus der Schule verbannen wollten. Die Be-
denken gegen das Marchen beziehen sich auf die Grausamkeit, die Schwarz-
weilmalerei und darauf, daR Marchen andere gesellschaftliche Strukturen
aufweisen als die heutige gesellschaftliche Wirklichkeit: , Erzdhl keine Mar-
chen! geht die Rede, als ginge es um bloRe Liigen. Sie lauft darauf hinaus zu
blockieren, was sich der Realitat nicht fligt. Sie ist Ausdruck einer konser-
vativen, affirmativen Tendenz: der positiven Verpflichtung auf das, was ist.
Dabei will man uns um die Vergangenheit und eine mogliche bessere Zukunft
betrigen.” (1)

W. Grimm wollte aus der Marchensammlung ein ,,eigentliches Erziehungs-
buch” (Vorrede zum zweiten Band) machen. So wurden von der ersten Ge-
samtausgabe 1819 an in allen Nachfolgeausgaben immer wieder Umdichtun-
gen vorgenommen, die den Inhalt auf das Verstandnis der kindlichen Leser
zugeschnitten haben. (2) Nach Wilpert ist das Marchen eine , kirzere, volks-
laufig unterhaltende Prosaerzahlung von phantastisch-wunderbaren Be-
gebenheiten und Zustanden aus freier Erfindung ohne zeitlich-raumliche Fest-
legung.” (3) Charakteristisch ist das , Eingreifen ubernaturlicher Gewalten
ins Alltagsleben, redende und Menschengestalt annehmende Tiere und Tier-
und Pflanzengestalt annehmende verwunschene Menschen (Metamorpho-
sen); ... der ethische Grund ist eine denkbar einfache Weltordnung: Be-
lohnung des Guten, Bestrafung des Bosen, je nach dem Grad der Sympathie
oder Antipathie flr die Hauptgestalt Wendung zum Guten oder Schlechten
entsprechend den Wiinschen des naiv moralisierenden kindlichen Aufnahme-
kreises.” (Wilpert)

Es gibt verschiedene Theorien zur Entstehung der Marchen. Ldthi insbeson-
dere hat sich der Marchenforschung angenommen. Die folgenden Aus-
fihrungen beziehen sich auf seine Forschungsergebnisse. (4)

Einteilungsprinzipien

— nach den sie konstituierenden Motiven: Bruder-Marchen, Feen-Marchen,
Mythen-Marchen, Liebes-Marchen, Erlosungs-Marchen, Zauber- und
Wundermarchen

— nach dem jeweils herrschenden Zahlenprinzip: Zweizahlmarchen, Drei-
zahl- und Vierzahlmarchen usw., Siebenzahlméarchen
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innere Bauprinzipien

— Eindimensionalitat (keine Trennung von Diesseits und Jenseits)

— Flachenhaftigkeit (Figuren werden ohne Innenwelt gezeichnet)

— abstrakter Stil (starre Formeln, Wiederholungen, formelhafter Anfang und
Schlufd)

— |solation und Allverbundenheit (Personen sind isoliert, nichts scheint sich
kausal zu entwickeln)

— Sublimation und Welthaftigkeit (méarchenhafte Sublimierung aller Mo-
tive)

— Gegensatzgesetz (Held — Antiheld)

Wohl sind die ,,Kinder- und Hausméarchen” der Gebrider Grimm nicht als

gattungsgleich zu betrachten, aber die von Ldthi genannten inneren Bau-

prinzipien weisen sie in dieser oder jener Form auf. Gemeinsam ist allen

Marchen auch, dal} sie wesentliche menschliche Verhaltensweisen darstellen,

wie z. B. Kampf, Intrige, Erlosung, Befreiung, Rettung, Werbung, Vermah-

lung, Berihrung mit dem Zauberhaften.

Zum vorliegenden Text

Das Marchen ,,Bruderchen und Schwesterchen” kann nach Handlungs-
tragern, Handlungsablauf und Darstellungsart wie folgt gekennzeichnet
werden:

Handlungstrager sind zwei Geschwister, Briderchen und Schwesterchen,
von denen das Schwesterchen die Heldenfigur der Handlung darstellt, das
Bruderchen eine Metamorphose von der Menschengestalt zur Tiergestalt
(Rehchen) und wieder zuriick zur Menschengestalt durchmacht. Die Ver-
wiunschung bewirkt eine bose Stiefmutter, die eine Hexe ist; sie verkorpert
zusammen mit ihrer haBlichen Tochter die Gegenspieler. Als typische Mar-
chenfigur tritt neben der bosen Stiefmutter der Konig auf, der das schone
Schwesterchen zu seiner Frau macht und der schlieRlich auch die Hexe ihren
wohlverdienten, jammervollen Tod im Feuer sterben 14Rt.

Der Handlungsablauf wird bestimmt vom Motiv des sozialen Aufstiegs (das
arme Schwesterchen wird Konigin), vom Motiv der Geschwisterliebe
(Schwesterchens Liebe und Treue zum Bruderchen schaffen die Voraus-
setzung fur dessen Erlosung) und vom Motiv der gerechten Vergeltung
(das Bose wird bestraft, das Gute wird belohnt).

Die Darstellungsart weist eine Reihe von Form- und Bauprinzipien des Mar-
chens auf: Eindimensionalitat (Stiefmutter als Kammerfrau, néachtlicher
Besuch der rechten Koénigin bei ihrem Kind...), Flachenhaftigkeit (das
Innenleben der Figuren wird nicht dargestellt), abstrakter Stil (formelhafter
SchluB: ,,... und sie lebten glicklich zusammen bis an ihr Ende”, starre
Formeln des Miteinander-redens:,,Mein Schwesterlein, laR mich herein!”...),
Wiederholungen (Gesprache an den Brunnen, mehrmaliges Jagen, oftmaliger
Besuch der Konigin beim Kind), spezifisch marchenhafte Objekte (goldenes
Strumpfband, besondere Schonheit des Rehchens, des Madchens, guter
Konig, bose Stiefmutter).

Dieses Marchen kann der Einteilung nach dem herrschenden Zahlenprinzip
als Zweizahimérchen bezeichnet werden ; demMotiv nach ist es ein Erlsungs-
marchen mit Gestaltwandel.
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B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schuler sollen wissen,
Kennenlernen des Marchens a) dal das Marchen ,,Briderchen und
,,Bruderchen und Schwester- Schwesterchen” zu den Erlosungs-
chen” marchen mit Gestaltwandel gerechnet
wird

b) daR die Gebrider Grimm in ihren
..Kinder- und Hausmarchen" vor etwa
150 Jahren die erste Marchensamm-
lung angelegt haben

Kdénnen
Die Schiiler sollen
Einliben der Fahigkeit zum a) die Handlungstrager in Spieler und
textangemessenen Aufnehmen Gegenspieler einteilen und die ent-
eines Marchens sprechenden Textstellen zuordnen
konnen

b) den Handlungsablauf durch Aufglie-
dern der Gesamthandlung in Bildern
darstellen kénnen

Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Einsicht in die a) dal in diesem Marchen wesentliche
wichtigsten Aussage- und menschliche Grunderfahrungen wie
Formgesetze eines Marchens Geschwisterliebe, HaB, Treue, Ret-
tung, Befreiung und Berihrung mit
dem Wunderbaren ausgedruckt sind
b) daR die marchenhafte Erzahlung durch
einen bestimmten Sprachstil gepragt
ist (Wiederholungen, formelhafter An-
fang und SchluB)

Werten
Die Schiiler sollen
Wecken der Freude am Horen a) die innere Stimmigkeit im Marchen
bzw. Lesen von Marchen (Ausgleich von Gut und Bose) erfah-
ren

b) im sprachlichen und bildnerischen
Nachgestalten die durch die Marchen-
erzahlung erzeugten emotionalen
Spannungen schopferisch verarbeiten
konnen
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2. Lernwege

Nach Ldthi kommt das Marchen dem kindlichen Denken entgegen, weil es
die Inhalte mit starken Umrissen und starken Farben zeichnet und dem Kind
die Miihe der Kombination von Einzelaussagen weithin erspart bleibt; weil
es in klaren Linien und in sich geschlossenen Episoden die ,,Wirklichkeit”
zeichnet, ohne die komplexen Strukturen der Realitat aufzuzeigen; weil es
das Urvertrauen bestarkt, indem es dem GroBten und Kleinsten eine un-
schuldige Vertraulichkeit entgegenbringt.

Soll die Begegnung mit dem Marchen durch Lesen oder durch Erzahlen
erfolgen ? Hier wird dem freien Erzahlen mit Augenkontakt zum Kind der Vor-
rang eingeraumt. Ton und Gestus zusammen vermitteln einen Gesamteindruck,
der von der Seite der kindlichen Hérer her nach einem Ausdruck verlangt:
Ausdruck im Sprechen lber den Inhalt, Uberprifung des Verstandnisses des
Handlungsablaufes im Nacherzahlen. Bei diesem Marchen wirde sich auch
eine spielende Nachgestaltung anbieten, zumindest aber ein Lesen mit ver-
teilten Rollen. SchlieRlich haben Grundschulkinder immer Freude am bild-
nerischen Nachgestalten. Das gesamte Marchen kann in Szenen aufgeglie-
dert werden und als Bildergeschichte eine Schulzimmerwand schmucken.
Dabei solite jedes Kind jene Szene malen durfen, die ihm am besten gefallt,
zu der es den tiefsten inneren Bezug hat. Je nach Lesereife der Klasse ist
bereits eine analysierende Betrachtung (Analyse der Marchenmotive durch
Textstellenbeleg) und die Betrachtung der sprachlichen Bauprinzipien eines
Marchens moglich. Schwerpunkt der Einheit sollte jedoch die Begegnung
mit dem Marchen sein. Zum besseren Verstandnis dient eine das Gemut
ansprechende Tafelskizze, die vielleicht das Prinzip der gerechten Vergeltung
(vgl. TA) verdeutlicht und den Schulern die Moglichkeit der Arbeit am Text
(Zuordnung von Textstellen) gibt, ohne das Gesamt des Marchens zu zer-
pflicken. Die Abgrenzung von anderen literarischen Formen wird im 4. Schul-
jahr im gelenkten Unterrichtsgesprach maoglich sein.

3. Lernhilfen

— Text, auf dem Tonband (evtl. vom Lehrer wahrend der Erzahlung in der
Klasse aufgenommen), zum Nachhoren

— Arbeitsblatt mit Skizzen (vgl. TA)
— Marchenplakat, z. B. erhaltlich bei der Deutschen Bundesbahn, zur Ver-
anschaulichung bzw. zur Information

— Grafik ,,Bruderchen und Schwesterchen’* aus einer Marchenausgabe bzw.
aus diesem Buch

Anmerkungen:
1. Wolff, R.: Marchenstreit. Erzahl keine Marchen, in: betrifft: Erziehung, 4 (8), 1975, S. 41
2. Marchenumdichtungen der heutigen Zeit haben eine andere Tendenz, siehe: Janosch

erzahlt Grimms Marchen. Gelberg & Beltz, Weinheim 1972 oder Fetscher, Iring: Marchen-
verwirrbuch, dtv

3. Wilpert, G. v.: Marchen, in: Sachwérterbuch der Literatur. Kroner, Stuttgart 1964

4. Vgl. Ldgthi, M.: Méarchen. Klett, Stuttgart 1968
Ldthi, M.: Das europaische Volksmarchen. Bern 1968
Lithi, M.: Es war einmal . .. Vom Wesen des Volksmarchens. Gottingen 1968
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase

Moaglichkeiten:

a) Ankindigung: Wir horen ein Marchen — Reaktionen der Schuler (erfah-
rungsgemal positiv)

b) TA:, Briderchen und Schwesterchen” — Sammeln von Assoziationen

c) Betrachten des Marchenbildes (vgl. Grafik im Buch)

d) TA:,Bruder Grimm" — Wissensberichte der Schiiler

e) Betrachten des Marchenplakates — Heraussuchen des Bildes ,,Brider-
chen und Schwesterchen™

Zielangabe:

Wir horen und lesen das Marchen ,,Briidderchen und Schwesterchen” (TA)

Il. Textbegegnung
1. Horen des Marchens

L erzahlt das Marchen oder liest es mit Ton und Gestus des Erzahlens
vor (dabei Tonbandaufnahme)

8S: horen zu — entspannte Atmosphare, evtl. Sitzkreis

2. Aussprache

SS: Spontane AuRerungen: was den Schiilern gefallen hat, wie sie die
einzelnen Handlungstrager beurteilen

L: 1aRt den Schilern Zeit, den Eindruck auszudricken und zu ver-

arbeiten; bereits an dieser Stelle werden verschiedene Marchen-
motive anklingen, z. B. Geschwisterliebe, Vergeltung des Bosen
Wenn es die Schiler wiinschen, dirfen sie das Marchen noch ein-
mal horen; am besten die vorher beim Erzahlen gemachte Ton-
bandaufnahme

Das Marchenbild (vgl. Grafik) sollten die Schuler beim Horen des
Marchens und wahrend der Aussprache vor Augen haben (Episkop
oder auf Folie Uiber OHP)

Ill. Textbetrachtung

1. Erzahlen des Marchens in Bildern (Inhaltserfassung)

| % Stelle dir vor, du wirdest dieses Marchen deinen kleineren Ge-
schwistern erzahlen. Du konntest ihnen bestimmt eine besondere
Freude machen, wenn du zum Erzahlen auch Bilder herzeigen
wiurdest!

L-Frage: Wie viele Bilder muf3test du malen, wenn du alle wichtigen Be-
gebenheiten in einer Bildergeschichte vom Marchen darstellen
wolltest ?

L— AA: Uberlege das zusammen mit deinem Tischnachbarn!

Damit ihr nachlesen konnt, habe ich euch den Marchentext auf
einem Arbeitsblatt abgezogen. Kennzeichnet im Text jene Stellen,
mit denen ein neues Bild beginnt!

SS: Partnerarbeit in Stillarbeit

L—SS: Im Klassengesprach wird die von den Schiilern vorgenommene
Aufgliederung des Textes auf ihre Richtigkeit hin Uberprift;
dabei werden die einzelnen Szenenbilder durch eine Uberschrift
inhaltlich festgehalten (vgl. TA). TA oder OHP
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Gliederung des Textes in Sinn-
abschnitte (,,Bilder”);
Formulieren einer Uberschrift
fur das jeweilige Bild

ErfahrungsgemaR hoéren die Kinder
in der Grundschule (auch noch im
4. Schuljahr) mit Hingabe zu, wenn
ihnen Marchen erzahlt werden.

Die Einstimmung auf das konzen-
trierte Zuhoren kann durch die Be-
trachtung entsprechender Marchen-
bilder vertieft werden.

Das Horen hat gegentliber dem Er-
lesen den Vorteil, daR sich die Schii-
ler mit allen Kraften dem Eindruck
hingeben konnen, ohne Muhe auf
die Informationsentnahme beim Le-
sen verwenden zu miussen.

Erzahlen — Horen ist die Ursituation
der Marchenentstehung undder Méar-
chentradierung.

Je intensiver sich der Eindruck voll-
zieht, um so mehr erleben die Schiuler
und um so mehr kénnen sie sich dann
ausdriicken.

Die Kinder kennen Marchenbilderbii-
cher. Die Moglichkeit der Darstellung
einer Inhaltstibersicht in Einzelbil-
dern ist durch die Betrachtung von
Bilderbtichern gelaufig.

Die Einzelbilder fiir eine Darstellung
des Marchens als Bildergeschichte zu
kennzeichnen, ist eine Moglichkeit,
dal® die Schiler den Handlungsab-
lauf erfassen, ohne eine langatmige
Inhaltsangabe geben zu mussen.
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Lehr-/Lernorganisation

2. Herausstellen der wesentlichen Merkmale des Marchentextes

L:

Die Menschen in diesen Marchen sind entweder gut oder bdse.

stummer |: L gibt das Schema (vgl. TA) ohne die Namen der Personen vor.

TA oder OHP oder Arbeitsblatt

38 ordnen die Handlungstrager den Merkmalen ,,gut — bose’ zu;
festhalten: TA/Arbeitsblatt — Lesen entsprechender Textstellen

L—I: Die beiden Worter ,,Gluck — Unglick’ und die Pfeile sagen uns
viel, wenn wir das Marchen richtig verstanden haben

L — AA: Uberlege zusammen mit deinem Tischnachbarn!

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird erlautert, wie in diesem Marchen das
Prinzip der gerechten Vergeltung dargestellt ist (das Bose wird
bestraft, das Gute wird belohnt)

L—I AuRer den Eigenschaften ,,gut” und ,,bose” kénnen wir den einzel-
nen Personen weitere Eigenschaften zuordnen

58: muhen sich um die differenzierte Charakterisierung der Spieler und
Gegenspieler

L—SS: ordnen die kennzeichnenden Eigenschaftsworter zu
Im begleitenden Unterrichtsgesprach wird der im Marchen dar-
gestellte Zusammenhang
Gutsein —(Not)  —Glick
Bosesein —(Erfolg) —+Unglick deutlich gemacht.

L5 Marchen sind Geschichten ganz besonderer Art

L— AA: Unterstreiche in deinem Text jene Stellen, an denen der Leser er-
kennt, dal es sich um ein Marchen handelt!

S5 Durchfiihrung. Einfilhrende Beispiele gibt der Lehrer

L— SS: besprechen die gekennzeichneten Textstellen; genannt werden
u.a.: goldenes Halsband, goldenes Strumpfband; besondere
Schonheit des Rehchens, des Madchens; Brinnlein und Rehchen,
die sprechen konnen; guter Konig, bose Stiefmutter; dal die tote
Konigin nachts ihr Kind besuchen kann und wieder lebendig wird;
dall das Bruderchen in das Rehchen verwandelt wird und am
Schlu® wieder ein Mensch ist;
der Anfang: ...,Es war einmal ..." der SchiuB: ,,...lebten
glucklich zusammen bis an ihr Ende”.

Migiichkaiten: IV. Nachgestaltung

a) sprachlich: sinngestaltendes Vorlesen — mit verteilten Rollen
b) dramatisierend: Spielen einzelner Szenen, z. B. am Brunnen
c) bildnerisch: — Malen einzelner Motive nach freier Wahl

Moglichkeiten:

— Malen in Szenen (Bildergeschichte), evtl. Gruppenarbeit

V. Vertiefung

a) kritisches Anhdren einer Schallplattenaufnahme

b) kritisches Betrachten von Marchenbilderbiichern

c) Lesen anderer Marchen — Vergleich

d) Vergleich des Marchens mit anderen bekannten epischen Kurzformen
e) Informationen Uber die Tatigkeit der Gebrider Grimm
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiiler ordnen die Handlungs-
trager den Stichpunkten ,,gut” —
.bose” zu.

L — SS ordnen den Personen-
namen kennzeichnende Eigen-
schaftswaorter zu (TA).

Die Schuler unterstreichen ent-
sprechende Textstellen.

Alle Formen der Nachgestaltung
bieten durch die Art ihrer Ausfiih-
rung dem Lehrer (und dem Schiiler)
eine Kontrolle des Verstandnisses.

13

Eines der bedeutendsten Marchen-
motive, das Motiv der gerechten Ver-
geltung von Gut und Bose, wird bei-
spielhaft erfalit.

Das als Tafelanschrift vorgegebene
Schema bietet den Schilern eine
Hilfe fur die gedankliche Durchdrin-
gung und Strukturierung.

Die weitere Kennzeichnung der Spie-
ler und Gegenspielerin der Marchen-
handlung vertieft das Verstandnis fiir
dietypisierende Charakterisierung der
Personen im Marchen (Schwarz-
weillmalerei). DaRB durch diese Art
der Darstellung die menschlichen
Grunderfahrungen  (HaBR, Liebe,
Treue, Bosheit, Befreiung, Berih-
rung mit dem Wunderbaren) in ein-
leuchtender Weise veranschaulicht
werden, sollte das Unterrichtsge-
sprach wenigstens andeuten.

Die Kennzeichnung der , marchen-
haften” Objekte und Begebenheiten
und das Festhalten der fiur das Mar-
chen typischen sprachlichen An-
fangs- und SchluBformel bahnt das
Wissen um die stilistischen Merkmale
dieser epischen Kurzform an.

Die bildnerische Nachgestaltung
kommt dem Bilderdenken des Kindes
entgegen.

Die kritische Betrachtung sprach-
licher und bildnerischer Marchen-
darstellungen verlangt den Einsatz
des erarbeiteten Wissens und starkt
— bei entsprechender Fiihrung durch
den Lehrer — das Gefuhl fir das
.Echte” oder das ,Kitschige” der
Nachgestaltung.

Der Vergleich mit anderen Marchen
oder anderen epischen Kurzformen
vertieft die gewonnenen Einsichten.
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Tafelanschrift:

e ,ww
m..a,,,""v, N

,
Wiy, .

Marchen: Briiderchen und Schwesterchen
aufgeschrieben durch die Briider Grimm

Bilder:
1. Briuderchen und Schwesterchen schlafen im hohlen Baum.
2. Briderchen trinkt aus dem Brunnen.
3. Schwesterchen schlaft auf dem Kopf des Rehchens.
4. Die Jager verwunden das Rehchen.
5. Schwesterchen verbindet das Rehchen.
6. Die Jager fangen das Rehchen.
7. Der Konig betritt das Hauschen und reicht dem Schwesterchen die Hand.
8. Hochzeit auf dem KonigsschloB.
9. Die bose Stiefmutter als Kammerfrau.
10. Die echte Konigin besucht nachts ihr Kind.
11. Die bose Stiefmutter wird verbrannt.
12. Das Rehchen erhalt die menschliche Gestalt zuriick ; sie leben gliicklich zusammen.

Personen:
bose gut
Unglick
Stiefmutter _— Briderchen

Stiefschwester Schwesterchen

= Konig
haBlich schon
gehassig liebevoll
selbstslchtig treu, sorgend

Lehraufgabe: Fabe/
Text: Der Fuchs und die Katze
Stufe: 4. Schuljahr

Der Fuchs und die Katze

Es trug sich zu, daR die Katze in einem Walde dem Herrn Fuchs begegnete. Weil sie dachte,
er ist gescheit und wohlerfahren und gilt viel in der Welt, so begriBte sie ihn artig: ,,Guten
Tag, lieber Herr Fuchs, wie geht's? Wie steht's? Wie schlagt Ihr Euch durch in dieser
teuren Zeit ?"*

Der Fuchs, voller Hochmut, musterte die Katze von Kopf bis FuB und Gberlegte, ob er eine
Antwort geben solle. Endlich sprach er: ,,0 du armseliger Bartputzer, du buntscheckiger
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Narr, du Hungerleider und Mausejager, was kommt dir in den Sinn? Du unterstehst dich
zu fragen, wie es mir gehe ? Was hast du gelernt ? Wie viele Kiinste verstehst du ?"'

_Ich verstehe nur eine einzige Kunst”, antwortete bescheiden die Katze.

,.Was fur eine Kunst ist das ?"' fragte der Fuchs.

. Wenn die Hunde hinter mir her sind, so kann ich auf einen Baum springen und mich

retten.”
..Das ist alles 7 fragte der Fuchs. ,,Ich bin Herr iiber hundert Kiinste und habe auBerdem

noch einen Sack voll Listen. Du jammerst mich, komm mit mir, ich will dich lehren, wie
man den Hunden entgeht.”’ |
Indessen kam ein Jager mit vier Hunden daher. Die Katze sprang behende auf einen Baum
und kletterte in den Gipfel, wo Aste und Laubwerk sie vollig verbargen.
,.Bindet den Sack auf, Herr Fuchs, bindet den Sack auf!’ rief ihm die Katze zu. Aber. ..
die Hunde hatten ihn schon gepackt und hielten ihn fest.
,.Ei, Herr Fuchs”, rief die Katze, ,,|hr bliebt mit Euren hundert Kiinsten stecken. Hattet lhr
heraufklettern kdnnen wie ich, so war’s nicht um Euer Leben geschehen.”

Volksgut

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Fabel (lat. fabula = Erzahlung) im engeren Sinn kann wie folgt gekenn-
zeichnet werden als ,,selbstdandige kurze episch-didaktische Gattung der Tier-
dichtung in Vers oder Prosa, die eine allgemein anerkannte Wahrheit, einen
moralischen Satz, an Hand eines (iberraschenden, doch analogen Beispiels
in uneigentlicher Darstellung veranschaulicht und besonders aus der Uber-
tragung menschlicher Verhaltnisse, Sitten, auch der Rede, auf die beseelte
oder unbeseelte Natur (Pflanzen, Steine, bes. Tiere) witzig-satirische oder
moralisch-belehrende Effekte erzielt” (Wilpert, S. 201/202).

Die Heimat der Fabel ist der Orient (Indien, Arabien). Der phrygische Sklave
Aisopos (um 550 v. Chr.) soll der Uberlieferung nach Fabeln indischer und
griechischer Herkunft aufgezeichnet und damit diese literarische Gattung ins
Abendland eingefiihrt haben. Im Vernunftzeitalter der Aufklarung und im
Rokoko galt die Fabel als eine der hochsten Dichtformen, in der das ,,prodesse
et delectare” zugleich ihre Erflillung fanden.

Dem Wesen der Fabel eignet immer eine didaktische Absicht; sie ist eine
Lehrdichtung. Das Motiv des Belehren- und Erziehenwollens bestimmt In-
halt, Aufbau und Sprache der Fabel.

In der Fabel muB unterschieden werden zwischen der vordergriindigen Hand-
lung, die aus auBermenschlichen Bereichen entnommen ist, und dem ge-
meinten Sinn, der Lehre, die sich auf menschliches Verhalten bezieht.

Der Handlungsablauf selbst ist durch eine antithetische Struktur gekenn-
zeichnet. Spieler und Gegenspieler treten auf; sie versinnbildlichen Macht
und Ohnmacht, Kraft und Schwachheit oder dgl. Der Hohepunkt der Hand-
lung bildet zugleich den Wendepunkt des Krafteverhaltnisses und stellt eine
.pointenhafte, (berraschend aufblitzende Verdeutlichung der Lehre”
(H.-H. Plickat ) im Sinnbild dar, ohne direkte Belehrung. Da in der Tierfabel
zudem allgemein anerkannte Charaktereigenschaften der Tiere in kontrastie-
render Darstellung verwendet werden, ist die ,,Moral” meistens nicht mehr
ausdriicklich formuliert; sie wird aus der Nutzanwendung der vordergriin-
digen Handlung evident.

Anmerkungen zum vorliegenden Fabeltext

In dieser Tierhandlung sind Tiere aus dem alltaglichen Erfahrungs- und Kennt-
nisbereich die Handlungstrdger. Das anfangs Uberlegene Tier — hier der
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Fuchs — unterliegt nach dem Wendepunkt der Handlung dem anfangs ge-
demttigten Tier — hier der Katze. Das Verhaltnis von Spieler und Gegenspieler
kehrt sich durch das Hinzutreten eines dritten — hier der Hunde — auf dem
Hohepunkt der Handlung um.

Die kurze, Uiberschaubare Handlung, die unmittelbare Beschreibung der Tiere
(,.Herr Fuchs — gescheit — wohlerfahren — voller Hochmut” — , Katze —
bescheiden — artig’”) wie auch die im Dialog anschaulich zum Ausdruck
gebrachten Merkmale des Gesprachspartners (Der Fuchs kennzeichnet die
Katze als ,,armseliger Bartputzer, buntscheckiger Narr, Hungerleider, Mause-
jager . .." — Die Katze kennzeichnet den Fuchs als , Herr Fuchs, gescheit,
wohlerfahren, gilt viel in der Welt"") malen ein pragnantes und lebendiges
Bild von (menschlicher) Bescheidenheit und (menschlichem) Hochmut.

Auf dem Hohepunkt des Triumphes bzw. der Erniedrigung (,,Komm mit mir,
ich will dich lehren . ..") volizieht sich die unumkehrbare Wendung, an-
geklndigt durch eine Zasur im Dialog, an die sich ein einfacher Erzahlsatz
anschlieBt (,,Indessen kam ein Jager mit vier Hunden daher .. ."). Die Ge-
fahrdung durch Hunde hatte den hochmiitigen Fuchs und die bescheidene
Katze auf eine Ebene gestellt. Der Hochmut lieR den Fuchs als den Uber-
legenen erscheinen, die Katze als die Unterlegene —, aber rasch vollzieht
sich die entscheidende Umkehrung dieses Verhaltnisses in der Realsituation
der Gefahr: Die Katze rettet sich vor den Hunden durch den Sprung auf einen
Baum, unter Anwendung des Kletterns als der einzigen Kunst, die sie be-
herrscht; der Fuchs, der sich im Besitz von , hundert Kiinsten” und eines
,.Sacks voll Listen”” wahnte oder rihmte, kann sich nicht retten; er ist verloren.
Selbst wenn ihm ,,hundert Kiinste” verfigbar wéaren (wie es ja in der allge-
meinen Charakterisierung des ,,schlauen’ Fuchses zum Ausdruck kommt) —,
besitzt er nicht die ei ne Kunst, die im wirklichen Augenblick der Gefahr retten
konnte. Die Tat in der konkreten Situation entscheidet, nicht hochmutiges
Wortgeplankel. Sprichworter wie ,,Ubermut tut selten gut” oder ,,Hochmut
kommt zu Fall” beinhalten eine analoge Aussage.

Derindiesem Unterrichtsmodell verwendete Textist u. a. zu finden in ,,Kinder-
und Hausmarchen". Winkler, Miinchen 1956.

Weil aber die duRere Handlung kein Ubergewicht hat vor der Eindeutigkeit
der Lehre (wie das im Tiermarchen der Fall ist) und weil die Strukturgesetz-
lichkeiten der Fabel deutlich hervortreten, kann dieser Text als Grundlage fiir
die exemplarische Darstellung einer Fabelbehandlung stehen. Die Wesens-
ziige der Fabel uberwiegen weitaus auch vorhandene Merkmale des Tier-
marchens. Letztere erleichtern den Zugang zu den strengeren Formen der
Fabel.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen
Kennenlernen einer Tierfabel a) den auReren Ablauf der Handlung ver-
als Voraussetzung fir das stehen und gliedern kénnen
Vertrautwerden mit der lite- (1. Teil — Wendepunkt — 2. Teil)
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rarischen Form der Fabel b) das Formmerkmal der Kontrastierung
erfassen und versprachlichen kénnen
(Spieler — Gegenspieler — Umkeh-
rung)
c) die Fabel von einer Tiergeschichte un-
terscheiden lernen, indem sie Form
und Inhalt vergleichen

Kénnen

Die Schiler sollen
Anbahnung des Verstdndnisses  a) die Typisierung der Akteure durch Zu-

fur die antithetische Struktur ordnung bzw. Deutung entsprechen-
und die beiden Handlungs- der Textstellen erfassen
ebenen in der Fabel b) den Handlungsverlauf (mit Kenn-

zeichnung des Wendepunktes) im
Schema darstellen bzw. ablesen kon-
nen

c) den auBeren Ablaufder Tiergeschichte
auf zwischenmenschliche Beziehun-
gen projizieren und die Umkehrung
des Herrschaftsverhaltnisses mit dem
gemeinten Sinn belegen konnen

Erkennen
Die Schiler sollen
Einlibung der Fahigkeit, die a) herausfinden, durch welche Begriffe
Eigenheiten der Sprachform der und Ausdrticke die Eigenschaften der
Fabel zu erkennen (Strukturen Handlungstrager (Fuchs — Katze)
des Textes, Stilmittel) charakterisiert werden

b) den Dialog zwischen Fuchs und Katze
inhaltlich treffend nachgestalten kon-
nen

c) den Hohe-(Wende-)Punkt der Hand-
lung am Wechsel der Sprachform er-

fassen
Werten
Die Schiler sollen
Wecken der Freude an der a) denemotionalen Zugang zuranschau-
(Fabel-) Dichtung durch die lichen sprachlichen Gestaltung finden
kognitiv-emotionale Erschlie- b) zum Lesen dhnlicher Texte bereit sein
Rung und dadurch ihr Repertoire an Hand-

lungsmustern erweitern

c) fur die Wertfindung durch Umgang
mit Dichtung am Beispiel dieser Tier-
fabel sensibilisiert werden

2. Lernwege

Oftmals findet sich in einschlagiger didaktischer Literatur der Hinweis, daR die
Fabel in ihrem Wesen als Lehrdichtung vom Schiler der Grundschule noch
nicht erfalRt werden kdnne. Erfahrungswerte aus der Schulpraxis lassen jedoch
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die Annahme zu, daR bei sach- und kindgeméaRer Fiihrung durch die Lehr-
person die Schiler den Zugang zum Wesentlichen dieser literarischen Gat-
tung entdecken konnen. Freilich mul® davor gewarnt werden, die Einsicht in
die zweite Handlungsebene der Fabel — die ,,Moral” — erzwingen zu wollen.

Erkenntnis und Ubertragung der durch die duRere (Tier-)Handlung versinn-
bildlichten Lehre kénnen sich ergeben, wenn geduldig der Weg von der Spra-
che zur Sache, vom Inhalt zum Gehalt gegangen wird.

Aufmerksam zuhdren und fesen (auch mit verteilten Rollen), Dialoge und die
darin zum Ausdruck gebrachten Emotionen auf sich wirken lassen, einfache
Aussagen mit Vorstellungen in Verbindung bringen, bildhafte sprachliche
Ausdriicke klaren, kontrastierende Begriffe gegeniliberstellen — auf diese
Weise wird das Typische der Handlungssituation und der Akteure erfalt und
der hintergriindig gemeinte Sinn erschlossen.

Der Vergleich der Ausdriicke und Worter zeichnet die Konturen der gegen-
sétzlichen Typen von Eigenschaften und Verhaltensweisen.

Der Impuls zur /dentifikation mit einem der Handlungstrager (Wenn du der
Fuchs, die Katze waérest . . .) ermoglicht die ,,Vermenschlichung” der Eigen-
schaften bzw. Verhaltensweisen lber den kognitiv-emotionalen Bereich.

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase

Moglichkeiten:

a) Tafelzeichnung: Fuchs — Katze (evtl. vor den Schiilern entstehen lassen)
— freie AuBerungen der SS

b) Bildbetrachtung: Fuchs — Katze (Bilder, Zeichnungen, Fotos u. dgl.)
c) Tafelanschrift des Titels der Fabel oder von Reizwdrtern (Fuchs — Katze,
Hund, bescheiden, voller Hochmut . . .)
— ,.brainstorming”: welche Vorstellungen assoziieren die Schiiler mit
diesen Begriffen

d) Unterrichtsgespréach iber bekannte Fabeln (von den Schiilern eigenstan-
dig erlesen oder in der Klasse besprochen)

e) Lehrervortrag des einleitenden Satzes der Fabel (,,Es trug sich zu, daR die
Katze im Walde dem Herrn Fuchs begegnete.”)
— Schiuler dichten die Geschichte weiter

Zijelangabe:

Die Formulierung ist von der gewéhlten Art des Einstiegs und vom Vorwissen
der Schiiler abhangig.

(Tafelanschrift des Titels oder ,,Wir lernen heute wieder eine Fabel kennen”
oder ,,Wir wollen eine ,Geschichte’ vom Fuchs und von der Katze ndher
betrachten”.)
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Die grafische Darstellung des Handlungsablaufes veranschaulicht den Kon-
trast in den Eigenschaften der Trager der auReren und inneren Handlung und
macht die Wendung durch den Eingriff eines Dritten (hier Gefahrdung durch
die Hunde) auf dem Hohepunkt des Geschehens deutlich.

Ein Sprichwort kann die Lehre der Fabel angenahert oder prazise fassen.
Manche Schiler haben dafir ein gutes Gespur. Dabei sollte man die Aus-
sagen des Sprichworts mit einzelnen Textstellen und mit der grafischen
Darstellung in Zusammenhang bringen. Die Fabel als Lehrdichtung wird
analog gesehen zu einer anderen sprachlichen Lehrform, dem Sprichwort.

3. Lernhilfen

— den Text, auch wenn er im Lesebuch abgedruckt ware, auf einem Arbeits-
papier den Schilern anbieten, um Arbeit am Text zu ermoglichen

— Tafel, Farbkreiden (Papier/Stifte) zum Erstellen der Grafik fiir den
Handlungsablauf

— Tonband, um die Typisierung von Spieler und Gegenspieler durch Hor-
proben der sprachlichen Nachgestaltung zu erfassen und zu tUberprifen

Lernzielkontrolle Lehrintention

Mehr oder weniger freie Assoziatio-
nen zum Lerngegenstand aus dem
Wissens-, Vorstellungs-, Erfahrungs-
und Erlebnisbereich der Schiiler an-
regen, um die emotionale und kogni-
tive Kontaktnahme zum Text vorzu-
bereiten bzw. um das [Interesse der
Schuler zu wecken

Nach Maglichkeit Verbalisierung des
Zieles der Lerneinheit durch Schiiler
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Lehr-/Lernorganisation

Il. Textbegegnung
1. Kennenlernen des Textes

Méglichkeiten:

a) Lehrervortrag des gesamten Fabeltextes

b) Lehrervortrag des Fabeltextes bis zum Hohepunkt (Zasur: ,,. . . entgeht.”)

c) stilles Erlesen des Textes durch die Schiler

d) Vorlesen durch gute Leser in der Klasse (mit oder ohne Zasur)

e) Lehrervortrag des 1. Teiles — Zasur mit freier Aussprache auf dem Hohe-
punkt der Handlung — anschlieBend Lehrervortrag des 2. Textteils oder
stilles bzw. lautes Erlesen des 2. Teils

Organisatorische Vorbereitung:

Den Text der Fabel auf einem Arbeitspapier abgezogen den Schilern aus-
handigen

2. Naives Erfassen des Gesamtinhalts

Moglichkeiten:

a) Spontanaulerungen — freies Unterrichtsgesprach

b) gelenktes Unterrichtsgesprach

¢) Vergleich der bisher erfalRten Textaussagen mit den unter (l.) gemachten
AuRerungen der Schiiler

1Il. Textstudium
1. Differenzierteres Erfassen des Inhalts durch sprachliche Nachgestaltung

L—1I: Wir lesen den Text und horen dabei gut zu, um herauszufinden,
wie Fuchs und Katze voneinander denken
88; einzelne Schiler lesen
SpontandulRerungen
L regt MeinungsauRerungen der Schuler an zur Frage, ob sinn-
gestaltend vorgelesen wird
L—1I: Wir kénnten diesen Text auch mit verteilten Rollen lesen
85 lesen in der Rolle von Erzahler
Fuchs
Katze
L Tonbandaufnahme der Schiilerleistungen

2. Inhaltliche und sprachliche Analyse der Aussagen im Dialog zwischen
Fuchs und Katze

L—1I: Bestimmte Worter muldtest du beim guten Vorlesen besonders
betonen
SS: machen einige Angaben

L— AA: Unterstreiche bitte diese Ausdriicke zusammen mit deinem Tisch-
nachbarn mit zwei Farben:
der eine unterstreicht das, was den Fuchs kennzeichnet, der andere
das, was die Katze kennzeichnet
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Tafelnotiz einiger von den Schiilern
genannter Kernbegriffe in bezug auf
den Inhalt

Kritische Aussagen der Schiiler zum
inhaltsgerechten Vortrag

Abhdren und kritische Beurteilung
des vorgelesenen Textes

Durch Zuhéren (optimale sprachliche
Sinngestaltung beim Vorlesen durch
die Lehrperson oder gute Schiler)
oder selbstandiges Erlesen (Berlck-
sichtigung der individuellen Informa-
tionsaufnahmefahigkeit) dem Text /n
seiner Gesamtheit bzw. in seinen
wichtigsten Aspekten begegnen

Im Unterrichtsgesprach alle wichti-
gen Textinformationen sowie den
Ablauf des Geschehens nennen

In der sprachlichen Nachgestaltung
des Dialogs zwischen Fuchs und
Katze zur Sinnaussage des Textes
vordringen

Vertieftes Verstandnis der unter-
schiedlichen Rollen in der Texthand-
lung

Die Typisierung der Handlungstra-
ger: Fuchs — Katze aus der Art der
Sprachverwendung erfassen
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Lehr-/Lernorganisation

a

L— SS: am Beispiel gemeinsam einlben: Partner A: , Herr Fuchs . ..
Partner B: ,,artig ..."
SS: Stillarbeit

L — SS: freie Aussprache mit Klarung etwaiger Fragen bzw. Unklarheiten
oder Begriffe (z. B. ,,wohlerfahren ...")

L—1: Wenn wir jetzt den Text noch einmal lesen, miiBte man gut hdren
und sptiren, wie Fuchs und Katze sich gegenseitig einschatzen
S8 sinngestaltendes Vorlesen

IV. Textverstandnis

1. Identifikation der Schiiler mit einer der Hauptrollen der Handlung

L—1I: Stell’ dir vor, du warest der Fuchs, die Katze!
Wie miftest du denken, was muftest du vielleicht schon erlebt
haben, um so wie dieser Fuchs, diese Katze zu sprechen ?

SS: Verbalisierung der Gefiihle und Vorstellungen

2. Erkennen des Hohe- und Wendepunktes im Handlungsablauf

L—1I: Der Fuchs ist zum SchluB der Geschichte schweigsam — warum
und ab wann?

SS: Begrindung und Angabe der Zdsur (Wendepunkt)

L—1I: Die Katze fordert ihn auf, sich zu retten

SS: stellen fest, daR dem Fuchs die ,,hundert Kiinste" und der ,,Sack

voll Listen” (wenn er sie Uberhaupt besitzt) nichts helfen, weil er
sie in der Situation der Gefahr nicht verfligbar hat oder weil er
nicht die richtige (,.einzige”) Kunst kennt

3. Veranschaulichung des Handlungsablaufs durch eine grafische Darstel-
lung

L—1I: Wenn wir das Verhéltnis von Fuchs und Katze zueinander uber
die ganze Geschichte hinweg anschauen, so hat sich da etwas
grundlegend geédndert

55 kennzeichnen mit eigenen Worten die antithetische Handlungs-
struktur (der Uberlegene wird zum Unterlegenen und umgekehrt)
L: In einer Zeichnung konnte man diesen Handlungsablauf so dar-

stellen — je nach Vorwissen und Konnen der Schiiler bietet der
Lehrer die Skizze (vgl. Tafelbild) oder er erarbeitet sie zusammen
mit den Schilern

V. Textauswertung

Suchen eines Sprichwortes mit einem analogen Aussagewert

spontan oder als Hausaufgabe, z. B. ,,Ubermut tut selten gut.”
~Hochmut kommt zu Fall.”
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Tafelanschrift der durch die Schiler

im Text markierten Bezeichnungen

nach Schiilerdiktat oder

durch Schiler

in zwei Spalten: Fuchs — Katze/
Vergleich

Aussageaddquates sinngestaltendes
Vorlesen

Notieren wichtiger Aussagen zur
Charakterisierung von Spieler und
Gegenspieler nach Diktat der Schiiler

Zuordnen der entsprechenden Text-
stellen zur Grafik

Zuordnen von Begriffen zum jewei-
ligen Abschnitt — unter Verwendung
verschiedener Farben

Versprachlichung des Handlungs-
ablaufs mit besonderer Charakteri-
sierung des Hohepunktes — mit
Hilfe der Grafik

Erspurenlassen der Anschaulichkeit
in der sprachlichen Gestaltung
der Aussage

Wecken der Freude an aussagekraftig
gestalteter Sprache

Durch /dentifikation mit den Haupt-
handlungstragern die Sinnerschlie-
Bung des Textes erleichtern

Erkennen, daR der Hohe- und zu-
gleich Wendepunkt des Handlungs-
geschehens auch im Wechsel/ der
Sprachform zum Ausdruck kommt

Den Handlungsablauf und die anti-
thetische Handlungsstruktur erfassen

Den Handlungsablauf im Schema
darstellen bzw. ablesen kénnen

In einem zur Aussage passenden
Sprichwort die erfallte Lehre aus-
sprechen
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Lehr-/Lernorganisation

VI. Vertiefung

Mbéglichkeiten:

a)
b)
c)

d)

Abgrenzung dieser Fabel von einer Tiergeschichte
Entwurf eines analogen ,,Fabel”’-Textes (schriftliche Sprachgestaltung!)

Erarbeitung der wichtigsten Kennzeichen einer Fabel (antithetische Struk-
tur — Tiere, die iber Denkvermdgen und Sprache verfligen und typisierte
Eigenschaften in Vertretung menschlicher Eigenschaften und Verhaltens-
weisen aufweisen — zwei Handlungsebenen)

bildnerische Gestaltung, eventuell in Szenenbildern

Tafelanschrift:

Der Fuchs und die Katze. (Fabel)

..Sack voll Listen™ lberlegen uberlegen
hundert Kiinste"’
voller Hochmut
,,Herr Fuchs"

Gefahr durch

Glick, Rettung

]
i
i
- <
die Hunde

bescheiden
..eine einzige Kunst™
~armseliger Bartputzer”

Unglick, Tod

unterlegen unterlegen
~Hochmut kommt zu Fall”
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Lernzielkontrolle Lehrintention

Selbstandiges Auffinden von entspre-
chenden Sprichwaortern — evtl. im

Partpergesprach Den a&uBeren Ablauf der Tier-
geschichte mit der Lehre, der Uber-
Umkehrung des tberlegen-unter- tragung auf zwischenmenschliche
legen-Verhaltnisses an Beispielen Verhaltnisse belegen konnen
erlautern und so sprachlich oder zur Wertfindung durch Umgang mit
auch bildnerisch zum Ausdruck der (Fabel)-Dichtung sensibilisiert
bringen werden
Anmerkungen:

Gero von Wilpert: Sachworterbuch der Literatur. Stuttgart 1964
W. Kayser: Die Grundlagen der deutschen Fabeldichtung. 1931
K. Meuli: Herkunft und Wesen der Fabel. 1954
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Lehraufgabe: Gedicht — Begegnung mit Lyrik
Text: Die Vogel warten im Winter vor dem Fenster. Von Bertolt Brecht

Stufe: 3. Schuljahr

Die Vogel warten im Winter vor dem Fenster

Ich bin der Sperling.

Kinder, ich bin am Ende.

Und ich rief euch immer im vergangenen Jahr,
wenn der Rabe wieder im Salatbeet war.

Bitte um eine kleine Spende.

Sperling, komm nach vorn.
Sperling, hier ist dein Korn.
Und besten Dank fir die Arbeit!

Ich bin der Buntspecht.
Kinder, ich bin am Ende.
Und ich hammere die ganze Sommerzeit,
all das Ungeziefer schaffe ich beiseit.
Bitte um eine kleine Spende.
Buntspecht, komm nach vurn.
Buntspecht, hier ist dein Wurm.
Und besten Dank fur die Arbeit!

Ich bin die Amsel.

Kinder, ich bin am Ende.
Und ich war es, die den ganzen Sommer lang
friith im Dammergrau in Nachbars Garten sang.
Bitte um eine kleine Spende.

Amsel, komm nach vorn.

Amsel, hier ist dein Korn.

Und besten Dank fir die Arbeit!

Bertoldt Brecht

Quelle: B. Brecht, Gedichte, Bd. VIl. Suhrkamp, Frankfurt/M. 1964

Finkenflitterung

.Ihr lieben Finken, frisch herzu,

und sattigt euch zum Platzen "

Da flatterts auch schon her im Nu:
ein Fink — und dreizehn Spatzen!

Die Spatzen sind gar froh und flink,
sie picken ohne Pausen. —

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Der feine Fink, der arme Fink
geht leer aus bei dem Schmausen |

Er flieht hinauf ins Laubgeast,
will nichts mehr sehn und horen:
und traumt von einem Finkenfest,
das keine Spatzen storen.

Hanns von Gumppenberg

Die Lyrik bietet einen Ausschnitt aus dem Gesamtbereich der Texte. Sie hat
in besonderer Weise Anteil an der Funktion der Sprache, Medium zwischen

der Realitdt und dem Inneren zu sein: Medium zu sein fur den Menschen in
seinem Denken und in seinem nach aufen gewendeten Tun, entweder mehr

kognitiv, rational, theoretisch, logisch oder mehr emotional, kommunikativ,
pragmatisch, bildhaft. Brecht selbst, der das vorliegende Gedicht geschrie-
ben hat, sagt einmal, daR die Begegnung des Menschen mit der Lyrik ein
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Innehalten”, eine ,,Minute fir das Unvorhergesehene’ und so einen inten-
siveren Daseinsvollzug vermitteln kann. Ein gutes Gedicht ist nie allein Aus-
druck der Erfahrung eines einzelnen, etwa des Dichters, vielmehr stets Re-
prasentant fur echt menschliche, allgemeinmenschliche Erfahrung.

Lyrik fur Kinder, Kindergedichte, bilden ein ,,Stiick kindlicher Lebenswirk-
lichkeit, erhoht und verklart durch Rhythmus, Klang und Reim.” (Nentwig)

Anmerkungen zum vorliegenden Text

Wenn man unter moderner Lyrik die Beschrankung auf Sprachreflexion und
Sprachspiel versteht, kann Brechts Gedicht nicht als ,,modern” bezeichnet
werden. Wohl hat es eine planvoll angelegte Sprachgestalt, aber diese fiihrt
zu Inhalt bzw. Gehalt.

Sprachgestalt: Als Formgedicht hat dieser Text einen strengen formalen
Aufbau nach folgendem Schema:

IchbBifl ..cocommoenusee
Kinder, ich bin am Ende.

Bitte um eine kleine Spende.

........... , komm nach vorn.
........... , hier ist dein Korn.
Und besten Dank fur die Arbeit!

Alle drei Strophen gleichen sich streng in der Satzfliigung, im Reimschema
und im Metrum. Die sprachliche Gestalt ist optisch und akustisch einfach,
mit einem alltaglichen Wortschatz, der Leseentwicklung in der spaten Kind-
heit angepaldt.

Inhalt: Der gleichformige Rhythmus (sangbar) und die sich gleichméaRig
wiederholende Anordnung der Satze entsprechen der Aussage, der stindig
sich wiederholenden Bitte der Vogel und der jeweils ahnlichen Antwort durch
die Kinder. Jede Strophe beginnt mit einer Vorstellung des Vogels; er berichtet
von seiner Tatigkeit zum Wohle der Menschen im Sommer und bittet an-
gesichts der Winternot ,,um eine kleine Spende’’. Darauf folgt im zweiten
Teil der Strophe die Antwort der Kinder, der Menschen; sie geben dem
Vogel ,, das Korn” bzw. ,,den Wurm” und danken ,fur die Arbeit”. An drei
Végeln, die den Kindern bekannt sein diirften, dem Sperling, dem Buntspecht
und der Amsel, wird diese ,,Wintergeschichte der Vogel dargestellt.

Gehalt: Man kann im Sinne der traditionellen Literaturdidaktik auch von
einem sogenannten Gehalt, einer hintergriindigen Aussage dieses Gedichtes
sprechen, muR es aber nicht. Das, was der Dichter sagen méchte, wird ohne
tiefes Nachdenken evident: dem Dienst, den jemand leistet, muR der Dank
entsprechen, und wenn sogar noch eine Bitte erfolgt, kann der Dank fur die
erwiesene Miihe Uberhaupt nicht abgeschlagen werden. Zum Empfangen
gehort das Geben — diese Lebensweisheit wird nicht moralisierend an-
geboten, vielmehr fordert der erzahlte Sachverhalt an sich schon zu dieser
Einstellung auf. Die moralisierende Wirkung ist das ,,Unvorhergesehene”’.
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In diesem Gedicht ist es Brecht gelungen, einen aktuellen Lebensbereich
mit sprachlichen Mitteln so wiederzugeben, daRk daraus eine Hilfe zur Da-
seinserkenntnis und Lebensbewaltigung erwachsen kann.

Anmerkungen:
Brecht, B.: Gedichte, Gesamtausgabe, Bd. VII. Suhrkamp, Frankfurt/M. 1964

Krdss, J.: Gedichte fur Kinder und Kindergedichte, in: So viele Tage wie das Jahr hat. Hg.
von James Kriss. Jugendbuchverlag Bertelsmann, Gitersloh 1959

Haase, K. C.: Das Gedicht im Deutschunterricht, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Esslingen 1972

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Kennenlernen a) dal Gedichte (Lyrik) durch besondere
eines Gedichts als besondere sprachliche Merkmale konstituiert
sprachliche Form der Aussage sind (Rhythmus, Reim, Klang, hier

bes. Rhythmus und Reim)

b) daR dieses Gedicht von B. Brecht
durch seinén strengen formalen Auf-
bau eine besondere Aussagekraft be-
zuglich der Intention des Gedichts

erhalt
Konnen
Die Schuler sollen
Einuben der Fahigkeit, a) ein Gedichtuberdas (innere) Sprechen
Gedichte in bezug auf Inhalt, erschlieRen konnen

Kernaussage und sprachliche

Eapinrah kot o b) den Gedichtaufbau, die Satzgrund-

muster und den Strophenaufbau ana-
lysieren und die inhaltliche Aussage
zuordnen bzw. entsprechend nachge-
stalten kdnnen

Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, a) daR die Gestaltung eines Themas
daB der Anteil und die Art der (Vogel im Winter) in diesem Gedicht
sprachlich-sinnlichen Ausdrucks- besonders ausdrucksvoll gelungen ist
mittel beim Gedicht mit dem In- b) daR Elemente des Klangs und des
halt eng zusammenhangen Rhythmus’ im Dienste der Aussage

stehen
Werten

Die Schiiler sollen
Vermittlung der Erfahrung, a) Freude an der Sprechgestalt des Ge-
daB Gedichte eine Bereicherung dichts empfinden
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des Erlebens und Verstehens b) dieses Gedicht als kognitiv-emotio-

bieten kénnen nale Ausdrucksgestalt menschlicher
Welterfahrung erfassen; hier: Be-
ziehung des Menschen (Kind) zum
Tier (Vogel im Winter)

2. Lernwege

Gefuhlvolle Gesamtbetrachtung und sach- bzw. sprachgemiBe Formbe-
trachtung sollten einander erganzen. Der Lehrerdarbietung (frei sprechend
oder sinngestaltend vorlesend) folgen spontane AuRerungen der Schiiler
und dem Inhalt entsprechende Erfahrungsberichte. Wenn durch die jahres-
zeitlichen Gegebenheiten die erzahlte Situation nicht erlebnisnah ist, sollten
andere Voraussetzungen fir das Erleben des Stimmungsgehaltes des Ge-
dichts geschaffen werden: Zeitungsberichte von verhungerten Tieren im
Winter, Fotos ... Durch die entsprechende Anordnung des Textes auf dem
Arbeitsblatt (Zweigliederung der einzelnen Strophen) wird vom Optischen
her das Erfassen erleichtert. Im Unterrichtsgesprach erfolgt das Benennen
der RegelmaRigkeiten der Sprachform mit Hilfe der Aussage des Gedichts.
Die Analyse der Gleichformigkeit von Sprach- und Versbewegung fiihrt
zum tieferen Verstandnis des Inhalts, aber auch der Lyrik Uberhaupt. Den
psychologischen Voraussetzungen beim Kind dieser Altersstufe (in diesem
Zusammenhang der Funktionslust am Sprechen) wird man gerecht, wenn
durch beseeltes Sprechen das Grundmotiv des Gedichts immer wieder er-
fahren wird. Das ist um so leichter moglich, als dem Sinnverstdndnis bei
diesem Gedicht nichts im Wege steht. So sollte auch das Aneignen der
Sprechgestalt durch ,,Hersagen” bzw. durch Vortragen erfolgen. Auch das
chorische Sprechen bietet sich an (Aufteilen der Klasse in zwei Gruppen:
Vogel — Kinder). Vom verinnerlichten Sprechrhythmus getragen, durfte das
Weiterdichten, das Dazudichten von Strophen im gleichen Stil den Kindern
grof’e Freude bereiten. Ein Strophenschema mit Licken (vgl. sachstrukturelle
Anmerkungen Seite 207) sollte allerdings dabei an der Wandtafel erarbeitet
werden, um auch den sprachschwacheren Kindern durch die optische Ver-
stehenshilfe die Moglichkeit der Mitarbeit zu geben.

3. Lernhilfen
— Text des Gedichts, auf einem Arbeitsblatt abgezogen, zum Unterstreichen
bestimmter Stellen (z. B. zum Kennzeichnen des gleichférmigen Aufbaus)

— Bilder von Vogeln (am Futterhduschen), um die Vorstellungskraft der
Kinder zu beleben

— Zeitungsberichte von Vogeln (Tieren) in Wintersnot, um den Realitats-
bezug des Gedichts zu vertiefen

— Vogelstimmen auf Tonband oder Schallp/atte, nach Moglichkeit Stimmen
der genannten Vogel, um die Aussage des Gedichts zu veranschaulichen
und zu vertiefen (KOSMOS-Schallplatten ,,Vogelstimmen*)
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Motivationsphase
Moaglichkeiten:
a) Stichwort ,Vogel im Winter” — Sammeln der Assoziationen, die beim
Horen dieses Ausdruckes in den Kindern wach werden
b) Zeitungsberichte: zusammentragen — lesen; von Tieren/Vogeln in Win-
tersnot
c) Betrachten von Fotos oder Zeichnungen, die Tiere/Vogel in Wintersnot
darstellen (evtl. Wandbild: Einheimische Singvogel)
d) Lbietetden Schiilern die drei Strophenanfange — SS stellen Vermutungen
zur Textart und zum Inhalt an
Zielangabe:
Wir lesen das Gedicht ,,Die Vogel warten im Winter vor dem Fenster”” von
Bertolt Brecht
Il. Begegnung mit dem Gedicht
1. Ganzheitliches Aufnehmen
Der Lehrer oder ein Schiiler, der sich schon mit dem Gedicht beschéftigt hat,
liest den Text angemessen vor.
SS: horen zu — spontane AuBerungen
Auf Wunsch der Schiiler kann das Gedicht mehrmals gehort oder
gelesen werden.
2. Aussprache
Im Klassengesprach werden die spontan auftretenden Gedanken der Schiiler
zum Inhalt oder auch zur Form des Gedichts zusammengetragen, Uberdacht
und durch Aussagen von Mitschiilern ergéanzt.

lll. Betrachtung des Gedichts
1. Inhaltliche Analyse

L—I: Dieses Gedicht konnte man als ein Gesprach bezeichnen
L-Frage: (wenn notwendig) Wer sind die Gesprachsteilnehmer ?

SS: nennen Vogel — Kinder

L—1I: Das, was die Vogel und die Kinder zueinander sprechen, ist in den

drei Strophen &dhnlich
L — SS: Unterrichtsgesprach tber die Aussagen
Als TA entsteht eine knappe schematische Darstellung der inhalt-
lichen Aussage des Gedichts (vgl. TA)
L-Frage: Verstehstdu, wasdie einzelnen Vogel von ihrer Tatigkeit berichten ?
SS: antworten
L—SS: Unterrichtsgesprach Uber die Tatigkeit der Vogel im Dienste der
Natur, des Menschen
— Nutzlichkeit (Ungeziefer beseitigen)
— Freude schenken (Gesang)
Wenn den Schulern der Ausdruck , Sperling” nicht gelaufig ist,
mul er spatestens an dieser Stelle geklart werden.

2. Sprachliche Analyse

L: Wir haben gesehen, dalk die drei Strophen einen dhnlichen Inhalt
haben
L—1: Auch von der Sprache her weisen sie Ahnlichkeiten auf!
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Schriftliche Erstellung des
Schemas nach Schiilerdiktat
(vgl. TA)

Die Betrachtung entsprechender Bil-
der lenkt die Vorstellungen der Kinder
auf den Inhalt des Gedichts.

Das Sammeln von Erfahrungswissen
zum Thema ,,Vogel im Winter” stellt
den personlichen Bezug der Schiiler
zum Unterrichtsvorhaben her.

Das Horen und das Sprechen dieser
rhythmisch flieBenden Verse bereiten
den Schiilern erfahrungsgemaf Spal
und sind zugleich die textangemes-
sene Form des Bekanntwerdens mit
dem Gedicht.

Die Beantwortung der Fragen nach
dem ,,Wer?" und nach dem , Was ?”
13kt den Inhalt des Gedichts in seinen
wesentlichen Momenten erfassen.

Die schriftliche Fixierung in Form
eines Schemas ist eine Moglichkeit
der knappen ubersichtlichen Struk-
turierung des inhaltlichen Gefliges.

Wenn das sachliche Wissen tber den
..Nutzen" der Vogel bei den Schiilern
nicht vorhanden ist, ist eine Erorte-
rung notwendig.
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Lehr-/Lernorganisation

5S5:

L—AA:

55:
L—SS:

SS:

L—SS:

SS:

SS:
L—SS:

SS:
L—SS:

212

sagen, was ihnen am Gedicht auffallt

Unterstreiche im Text jene Stellen, welche die Vogel sprechen,
und jene Satze, in denen die Kinder antworten! Verwende zwei
verschiedene Farben!

Ausfihrung

Kontrolle durch abwechselndes Vorlesen der Textstellen (mit dem
Tischnachbarn)

In den einzelnen Strophen wiederholen sich sogar bestimmte Aus-
driicke und Satze!

auBern, was ihnen auffallt

: Vergleiche die drei Strophen miteinander!

Schreibe dann eine Strophe so ab, da du nur jene Ausdriicke auf-
schreibst, die in den drei Strophen gleich sind! Fir die sich ver-
andernden Satzteile mache einen Strich!

Arbeite zusammen mit deinem Tischnachbarn!

Ausfihrung
Wenn notwendig, wird der gegebene Arbeitsauftrag vor der Still-
arbeit an einem Beispiel durchbesprochen

Kontrolle der Richtigkeit des Strophenschemas durch den Lehrer —
bei den einzelnen Schiilern individuell (Stichproben) — Erstellen
des Schemas als TA/OHP (vgl. TA)

An Hand des Schemas wird das Gedicht nun so gelesen, daR
einzelne Schiiler die Aussagen des Vogels sprechen und die tibrige
Klasse im Chor die gleichbleibenden Textteile liest.

duBern sich spontan (oder werden durch Impulse angeregt) und
stellen fest, daR diese Art der Rollenverteilung der Aussage des
Gedichts nicht ganz gerecht wird

Vorschlage fir eine angemessene Rollenverteilung — Lesen mit
verteilten Rollen

Wenn du jetzt beim Lesen gut zugehort hast, sind dir sprachliche
Eigenheiten aufgefallen, die den Text zu einem Gedicht machen
aulern sich
Im Unterrichtsgesprach werden aus dem Text folgende Aspekte
entnommen:

Strophengliederung (hier: gleichmaRige Lange der Strophen)

Reim (hier: gleichmaBig, jeweils 3./4. und 6./7. Zeile)
Rhythmus (hier: gleichmaRige Versbewegung)

Manche Stellen driacken durch die Sprache den Inhalt besonders
gut aus!

aulern sich

Hineinhoren in die Verse; z. B. ,Und ich hammere ... die ganze
Sommerzeit”



Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiler ordnen unterstreichend
die Einzelaussagen den Sprechenden
zu und lesen dann entsprechend vor.

Die Schuler erstellen das formale
Strophenschema.

Die Schiiler formulieren ihre Ein-
sichten mindlich (in altersge-
maler Sprachverwendung).

Die grafische Anordnung des Textes
ist eine optische Hilfe zum Erkennen
des gleichen formalen Aufbaus.

Die Gliederung der Strophe in die
beiden Aussageteile und in die
gleichbleibenden bzw. sich veran-
dernden Teile fihrt zur Einsicht in
den formalen Aufbau dieses Form-
gedichts.

Die Formulierung der das (dieses)
Gedicht kennzeichnenden Art der
Sprachverwendung (Rhythmus,
Reim, Textanordnung, Klangwir-
kung) wird am sinnvollsten (iber das
gestaltende Sprechen der Verse er-
reicht.

Fur das Hineinhoren-Lernen in die
lautmalenden Elemente der Sprache
ist meist eine behutsame Fihrung
(..Vorbild”“) durch den Lehrer not-
wendig.
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3. Erfassen der Gesamtaussage

L-Frage: Meinst du, daB die Uberschrift, die der Dichter gewahlt hat, die
Aussage des Gedichts treffend kennzeichnet oder wiirdest du
einen anderen Titel vorschlagen?

SS: geben ihre Meinung kund — begriinden diese von der bisherigen
Verarbeitung des Gedichts her — machen Vorschlage fiir eine
andere Uberschrift

L: Der gleichmaRige Aufbau der Strophen und die in jeder Strophe
gleichbleibenden Wortgruppen passen besonders gut zum Inhalt

L— AA: Begrunde diese Behauptung!

SS: versprachlichen die Einsicht in den Zusammenhang von Sprache,
sprachlicher Form (z. B. stereotype Wiederholungen) und Aussage
(immer wiederkehrende Bitte)

IV. Nachgestaltung
Moaglichkeiten:

a) Vorlesen mit verteilten Rollen (S = Vogel, SS = Kinder) ; dabei Tonband-
aufnahme — abhoren — verbesserte sprachliche Nachgestaltung

b) Weiterdichten von Strophen; Verwendung des Schemas als Strophen-
gerlst; sprechend Uberpriifen, ob der Rhythmus ,,stimmt”

c) Erfinden einer Melodie zu den Strophen; nach Maglichkeit Einsatz von
Instrumenten (Orff-Schulwerk)

d) Malen der Aussage: Vogel im Winter (als Vergleich: im Sommer)

V. Vertiefung
Méaglichkeiten:
a) Sammeln von Fotos, anderen Gedichten und Texten zum gleichen Thema
b) Vergleich dieses Gedichts mit anderen Gedichten zur gleichen Thematik
(Hanns von Gumppenberg ,,Finkenfitterung™)

c) Dichterkunde: Dieses Gedicht ist von Bertolt Brecht verfat worden;
(Brechtgedichte sind oft frei-rhythmisch, sangbar, spruchhaft)

Tafelanschrift:
Die Vogel warten im Winter vor dem Fenster
Von Bertolt Brecht
Vorstellung
Bericht tber ihre Tatigkeit
Bitte
Vogel Kinder
Sperling Erfillung der Bitte
Buntspecht Dank
Amsel
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiiler formulieren treffende
Uberschriften.

Sprachliche, sprachlich-musikalische
und bildnerische Nachgestaltung

Anwendung der Erkenntnisse
im Vergleich

(Fortsetzung Tafelanschrift)

Durch die Bemihung um eine tref-
fende Uberschrift wird die Einsicht in
die Gesamtaussage vertieft.

Wenigstens geflihlsmaRig erfassen
die Schiiler — insbesondere durch
die verschiedenen Formen der
sprachlichen Nachgestaltung — die
Inhalt/Gehalt-Einheit dieses Ge-
dichts.

Das Weiterdichten ist eine freudvolle
Moglichkeit zur Forderung der
sprachschopferischen Krafte.

Insbesondere der Vergleich mit an-
deren Gedichten zum gleichen Inhalt
(vgl. ,Finkenfutterung™) laRt die
Schiler die Einsichten in die ver-
schiedenen Gestalten und Aus-
drucksmoglichkeiten unserer Sprache
anschaulich erfassen.

Bitte um eine kleine Spende.

.......... , komm nach vorn.
.......... , hier ist dein Korn.
Und besten Dank fir die Arbeit!
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Lehraufgabe: Kritisches Lesen von Gebrauchsliteratur
Thema: Wir lesen in einem Spielzeugkatalog
Stufe: 3. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

In zunehmendem MaR hat im letzten Jahrzehnt die Deutschdidaktik gefor-
dert, neben der sogenannten ,,schonen Literatur” auch Texte aus der Ge-
brauchs- und Alltagssprache in den Stoffkatalog der Lehrplane fir den
Deutschunterricht aufzunehmen, z. B. Gebrauchsanweisung, Flugblatt, In-
serat, Interview, Programmankindigung, Reportage, Spielregel, Werbe-
anzeige. Mit z. T. unterschiedlichen inhaltlichen Varianten werden fir die
Unterscheidung der nicht-fiktiven von den fiktiven Textsorten u. a. folgende
Begriffe gebraucht: ,,Sprache der Offentlichkeit”” (Hasubek ), ,,Zweckformen
schriftlicher Darstellung” (Bayerischer Lehrplan), Sachprosa, Gebrauchs-
texte. Eine Einigung auf eine einheitliche Bezeichnung ist bis heute nicht
erreicht. Im Verhaltnis zur Erforschung und Systematisierung der fiktiven
Textsorten (Belletristik) steht die wissenschaftliche Analyse und die didak-
tisch-methodische Aufbereitung der nicht-fiktiven Literatur heute noch in
den Anfangen. Eine allgemeine Kennzeichnung der Gebrauchstexte kann
nach Gerth etwa folgendermaRen erfolgen: ,,Es handelt sich um Texte, die
informieren oder appellieren wollen. Gemeinsam ist ihnen allen, daR sie in
einer realen Kommunikationssituation stehen: Sender und Empfanger ge-
horen unserer empirischen Realitat an, und die Information ist auf eine raum-
zeitliche Wirklichkeit bezogen. . . . Der Prospekt wirbt flir Gegenstande, die
man realiter kaufen kann. Dies unterscheidet sie von den fiktiven Texten
der ,schonen Literatur’, deren dargestellte Welt keine reale Entsprechung
in der Wirklichkeit besitzt oder deren ,,Sender” (z. B. der Erzahler eines
Romans, der nicht mit dem Autor verwechselt werden darf) keine reale Figur
ist . .. Zwar benutzen auch Werbetexte zahlreiche ,asthetische’ Sprachmittel,
aber hier ist die reale Kommunikationsabsicht das Ausschlaggebende.” (1)

Anmerkungen zum Spielzeugkatalog

Auf Reproduktion von Beispielseiten ist verzichtet worden, weil die Kataloge
jahrlich neu erscheinen und rasch veralten.

Es eignen sich besonders Kataloge von Spielwarenhdusern, die als Mitglied
der Vereinigung flr Spielwaren ,,vedes” uber solche verfiigen und sie gerne
zur Verfugung stellen.

Zum gemeinsamen Lesen bzw. Betrachten eignen sich diejenigen Seiten des
Kataloges, die als phantasieanregendes Spiel fur 5—12jahrige die Figuren
BIG JIM / ACTION TEAM und ,,Die Welt der Barbie' anpreisen.

Der Spielwarenkatalog ist ein Mittel der Wirtschaftswerbung. ,,Spielwaren-
kataloge sind sozusagen in die Wohnungen potentieller Kaufer projizierte
Schaufenster von Spielwarenproduzenten oder -geschaften. Die Bilder und
Kurztexte informieren lber Aussehen, Verwendbarkeit, Preis usw. des Artikels.
Die Informationen der Abbildungen und Beschreibungen sind jedoch viel-
faltig vermischt mit Appellen an den Leser.” (2)
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Kennzeichnend fir die sprachlich-bildliche Gestaltung dieses Gebrauchs-

textes sind u. a. folgende Merkmale:

— nominale, infinitive Syntax

— Stereotypien innerhalb der sprachlichen Formulierung

— die Bild-Text-Kombination will bei einer bestimmten Zielgruppe Assozia-
tionen hervorrufen, um den Wunsch zum Erwerb bestimmter Artikel an-
zuregen

— Informationen Uber Verkaufsartikel werden vor allem im Bildteil im Zu-
sammenhang dargestellt mit Wunschvorstellungen zum Umgang mit dem
Gegenstand (phantasievoll ausgestaltete Umgebung, in welche die Ver-
kaufsobjekte hineingestellt sind)

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobaziel Feinziele
Wissen

Die Schiiler sollen wissen,
Kenntnis, dal® der Prospekttext a) daR einem Prospekt moglichst genaue
eine kurze, schriftliche Bild-Text- Informationen entnommen werden
Information bietet, die als Werbe- sollten
text kritisch gelesen werden muR b) daR Text und Bild in Zusammenhang
.gelesen” werden mussen
c) daR es verschiedene Textsorten gibt,
von denen der Prospekttext als ein
Werbetext gekennzeichnet werden
muB (,,sekundare” Sachinformation)

Kénnen
Die Schuler sollen sich Gben
Einibung der Fertigkeit, a) im selbstéandigen, genauen Lesen und
in Katalogtexten die sachliche im richtigen Verstehen von Prospekt-
Information von der appellierenden  texten
Information zu unterscheiden b) in der Unterscheidung von Meinung

und Information (Wirkungsabsicht)
c) Bild und Text kritisch in Bezug zu-
einander zu bringen
Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen, daR
Anbahnung des Verstindnisses  a) Prospektliteratur als Werbeliteratur

fdr Zweckformen schriftlicher nach gewissen Kriterien gestaltet ist
Darstellung an Hand der Analyse (Mittel erkennen, durch die Wiinsche
von Prospekttexten geweckt werden)

b) das Bild allein tauschen kann und der
Text allein keine anschauliche Vor-
stellung des Kaufobjektes vermittelt

c) der Katalogtext auf Genauigkeit und
Richtigkeit Gberpriift werden muf3
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Werten
Die Schiler sollen die Einstellung ge-
winnen,
Forderung der Einsicht, a) dal beim Lesen von Prospekten kri-
dal Prospekttexte als Werbetexte tisches Prifen, Vergleichen und
manipulieren konnen und deshalb Durchschauen notwendig sind
kritisch gelesen werden miissen b) daR man sich distanzieren kénnen
muf, um zu wissen, was man eigent-
lich liest
c) daB man Informationsmedien nach
Art und Aufbau unterscheiden muB,
um ihre manipulative Funktion zu er-
kennen
2. Lernwege
Der Prospekttext aus einem Spielzeug- bzw. Warenhauskatalog ist ein Text
aus der Leserealitat des Kindes. In den derzeitigen Richtlinien werden gerade
die Werbetexte im Rahmen der Beschaftigung mit Gebrauchsliteratur in be-
sonderem MalRe hervorgehoben.
Ein Problem fir die didaktisch-methodische Planung erwéachst vor allem
dadurch, daR bei den Gebrauchstexten die Tradition der interpretation und
die methodische Erprobung fehlen, wie sie bei der belletristischen Literatur
gegeben sind.
Ziel dieser Unterrichtseinheit ist, die Funktionseinheit von sprachlich-bild-
licher Information im Zusammenhang mit den Formen der Suggestion und

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

. Motivationsphase

Maoglichkeiten:

a) Klassengesprach oder Durchfihrung der Handlung: aus einem Waren-
hauskatalog Spielzeug heraussuchen

b) Kaufwinsche der Schiiler, besonders Wiinsche beziiglich Spielzeug —
artikulieren, mitteilen, besprechen

c) L teilt einen Katalog aus (je Tisch, je Gruppe) — freier Schilerumgang
und freie SchilerduRerungen

d) TA:,Barbie” —,,BIG JIM” — , ACTION TEAM" — Sammeln von Wissen
und Erfahrungen der Schiiler

Zielangabe:
Wirlesen in einem Spielwarenkatalog (TA)

Il. Auseinandersetzung mit der Bild-Text-Kombination

1. Informationsentnahme aus Bild und Text

L: Angabe der zu betrachtenden Textseite im Katalog
SS: betrachten die Prospektseite — spontane Aullerungen
L— AA: Erzahle, was du auf dieser Seite alles siehst!
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des Appells an den Leser aufzuhellen. Die Bilder wirken unmittelbar; sie
mussen betrachtet, verglichen und ihre Wirkung sprachlich formuliert
werden.

Die Texte richten sich in der Regel an den erwachsenen Leser, der ja auch
in den meisten Fallen der Kaufer ist. Die auf das dufRerste MaR an Knappheit
reduzierte Information (nominaler, infinitiver Stil) muR im Zusammenhang
mit der Bildinformation dekodiert und sprachlich ausformuliert werden.
Prospekte lesen lernen bedeutet, ,.den Kindern Texte lesen zu lehren, die
fur sie nicht gemacht sind”* (Menze/). Im Unterrichtsgesprach sollte den
Schiilern die Einsicht erwachsen, daR eine kritische Durchsicht und Zuord-
nung von Text und Bild vor lllusionen (ber den Kaufgegenstand bewahren
kann, welche die Bilder allein (im Kontext der bildnerischen Anordnung)
hervorrufen wiirden. Informativ und besonders effektiv ware es, wenn einige
Puppen der Barbie-Serie bzw. der Serien BIG JIM und ACTION TEAM zur
konkreten Veranschaulichung mit den Prospektseiten verglichen werden
konnten.

3. Lernhilfen

— Original eines Versandhaus- bzw. Spielwarenkataloges ,,vedes"

— Spielzeug der Kinder, nach Maoglichkeit Gegenstdnde der gewaéhliten
Katalogseiten

— Buntstifte zum Markieren der Stellen im Bild/Text, die sachlich informieren
und die appellativ wirken

Lernzielkontrolle Lehrintention

Im Gesprach uber Spielzeugkauf und
bei der Betrachtung von Prospekt-
texten wird das Erfahrungswissen der
Schiler mobilisiert und werden die
Gedanken auf das Unterrichtsvor-
haben gelenkt.

Die grindliche Betrachtung der Ab-
bildungen ist die Voraussetzung fur
die richtige Informationsentnahme.
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=S
L—I:
58
L—AA:
SS:
L—SS:
L:
L—SS:
L—AA:
SS:
L—1I:
L—SS:
L—SS:

Ausfiihrung

Einen Teil der abgebildeten Spielsachen mochtest du wahrschein-
lich gern haben

berichten tber ihre Kaufwiinsche bzw. liber ihre Kauferlebnisse im
Zusammenhang mit den dargestellten Spielgegenstanden
Benenne die einzelnen Gegenstande!

Ausfuhrung

Wenn nicht alle Gegenstande mit dem richtigen Begriff bezeichnet
werden, ist ein AnlaR gegeben, den Text in die Bildbetrachtung mit
einzubeziehen

ordnen die Nummern des Textes den entsprechenden Bildgegen-
standen zu — Schiiler zeigen gleichzeitig auf zusammengehdrige
Bild- und Textteile (vgl. TA)

Wirwollen nun den Text lesen und das Bild, das jeweils dazugehort,
mit der Textaussage vergleichen

Durchfihrung

Im Unterrichtsgesprach werden die Textinformationen mit den
Bildinformationen genau verglichen und festgestellt, dal der Text
allein — ohne das Bild — keine angemessene Anschauung vom
Bildgegenstand vermittelt

: Wahle dir einen Spielgegenstand aus! Versuche ihn mit eigenen

Worten so zu beschreiben, dal man sich das Spielzeug (die Puppe)
genau vorstellen kann!

uberlegen still — geben Beschreibungsversuche

Wenn wir unsere Beschreibung mit dem Prospekttext vergleichen,
fallen uns sprachliche Unterschiede auf

Vergleich der beiden Texte — je nach Klassensituation Erarbeitung
der Einsicht in die Art der Sprachverwendung bei der Werbesprache
(nominale Syntax, Stereotypien innerhalb der sprachlichen Formu-
lierung, knappe, schlagwortartige Information)

Durchfiihrung der Informationsentnahme aus einer anderen Pro-
spektseite, z. B., Abenteuer-Figuren”, ,ACTION TEAM”

2. Erkennen der Wirkungsabsicht der Bild-Text-Kombination in Texten

L—1I:
SS:

L-Frage:
$85:
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Die Texte in einem Prospekt richten sich an andere Leser als die
Abbildungen

duRern ihre Meinung

Feststellung: Die Texte richten sich an die erwachsenen Leser
(Eltern, Verwandte), welche die Gegenstande kaufen; darum auch
die Preisangabe. Die Bilder richten sich an die Kinder, die durch
die Betrachtung der Abbildungen in ihren Kaufwiinschen bestarkt
werden sollen (TA)

Gibt der Text allein — das Bild allein — eine ausreichende Informa-
tion uber den Spielgegenstand ?

versuchen eine Antwort

Im Unterrichtsgesprach wird die Problematik der unterschiedlichen
Adressaten und dementsprechend der unterschiedlichen Lese-
erwartung erortert



Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiiler bezeichnen die abge-
bildeten Spielgegenstande mit
Begriffen.

Zuordnen der Nummern
von Text und Bild

Kritisches Lesen einer anderen
Prospektseite

Die treffende Bezeichnung der ab-
gebildeten Spielgegenstande setzt
die vergleichende Unterscheidung
der Puppen bezuglich des Aussehens,
der Kleidung voraus und macht das
Lesen der entsprechenden Textteile
notwendig.

Der Vergleich von Text- und Bild-
information bahnt die Einsicht in die
spezifische Funktion von Text bzw.
Abbildung bei Katalogtexten an.

Der Vergleich der eigenen Beschrei-
bung des Spielgegenstandes mit dem
entsprechenden Prospekttext fiihrt
zur Einsicht in die Art der Sprach-
verwendung bei Prospekt-(Werbe-)
Texten.

Das Lesen einer anderen Prospekt-
seite erfordert den Transfer der er-
worbenen Kenntnisse und Erkennt-
nisse.

Die Feststellung der Adressaten von
Text- und Bildinformation ist eine
Voraussetzung des angemessenen
Lesens von Prospekten.
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L—1I: Es kann gefahrlich sein, nach dem Bild allein zu kaufen!

SS: auBern ihre Meinung — u. a. Feststellung, dal® zum Bild Zusatz-
informationen notwendig sind, z. B. beweglich — nicht beweglich

L-Frage: Sind auf dieser Prospektseite auch Dinge abgebildet, die im Text
nicht angefiihrt sind ?

SS: betrachten die Abbildungen kritisch, vergleichen mit dem Text und
stellen fest, daR die ,,Umgebung” dort nicht genannt ist, weil sie
nicht mitgekauft werden kann (Freizeitstuhl, Wiese, Landschaft,
Flugzeug)

L—I Stelle diese im Text nicht genannten Bildteile fest! Meinst du,
dal sie fur die Gesamtwirkung der Prospektseite wichtig sind ?

L—SS: Klassengesprach tber die anregende Wirkung der unkauflichen
Umgebung, in welche die Kaufobjekte hineingestellt sind

L—1I: Das Bild, als Ganzes betrachtet, Ia3t uns an eine ganz bestimmte
Zeit, an eine ganz bestimmte Situation denken

SS: Urlaub, Ferienzeit, Parties

L—SS: Im Klassengespriach Erarbeitung der Erkenntnis, dall oft gerade
der unké&ufliche Bildhintergrund den Wunsch zum Erwerb be-
stimmter Gegenstande verstarkt

Ill. Vertiefung

Maglichkeiten:

a) Vergleichen des mitgebrachten Spielzeugs (Barbiepuppen, BIG JIM mit
den Abbildungen und mit der Textinformation

b) Unterrichtsgesprach tber die Spielerfahrungen mit den Puppen und die
im Prospekt aufgezeigten Spielmdglichkeiten

c) Versuch, die Spielgegenstande nach den im Text angegebenen Informa-
tionen zu zeichnen: Uberprifung der Genauigkeit bzw. Erkenntnis der
Intention der Prospektinformation

d) Im Unterrichtsgesprach Erarbeitung der Einsicht, dal Prospekttexte eine
bestimmte Absicht haben: Es sind Werbetexte (TA)
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Tafelanschrift:

Wir lesen in einem Spielwarenkatalog

Bild + Text
+ ¥
Kinder Erwachsene
anschaulich knappe Benennung, Preis

Spielgegenstand + unkaufliche Umgebung

Werbetext




Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die Schiiler kennzeichnen

die sachlich informierenden und
die manipulativ wirkenden Bildteile
mit unterschiedlichen Farben.

Vergleich von Text- bzw.
Bildinformation mit den konkreten
Bildgegenstanden

Die Unterscheidung der abgebildeten
kéuflichen Bildgegenstande vom zum
Kauf anregenden Bildhintergrund
fordert die kritische Erfassung der
Prospektinformation.

Der Vergleich der Spielgegenstande
mit der Abbildung bzw. der Wirkung
der Prospektseite auf den Betrachter
ist eine Moglichkeit der sachlichen
und kritischen Auseinandersetzung
mit den Katalogtexten als Werbe-
texten.

Anmerkungen:

1. Gerth, K.: Gebrauchstexte im Unterricht, in: Praxis Deutsch, 2/74, S. 14
2. Menzel,W.: Katalogtext: Spielwaren, in: Praxis Deutsch, 2/74, S.17
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Lehraufgabe: Ganzschrift
Text: Der kleine Prinz. Von Antoine de Saint-Exupéry
Stufe: 4. Schuljahr

Titel der franzosischen Originalausgabe ,,Le petit prince”, by Librairie Gallimard, Paris 1946
Deutsche Ubersetzung von Grete und Josef Leitgeb. Kartonierte Ausgabe DM 2,80; Ge-
schenkausgabe mit 47 vierfarbigen Zeichnungen des Verfassers DM 10,50. Beide Karl
Rauch-Verlag, Disseldorf 1956, Neuauflage 1975

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Kindlers Literatur-Lexikon (dtv) bezeichnet ,Le petit prince” (frz. U: Der
kleine Prinz) von Antoine de Saint-Exupéry (1900—1944, Le petit prince
ersch. 1943) als ein ,,Marchen” oder ,,Weltraummarchen" und gibt folgende
Charakterisierung dieser Geschichte:

..Die gedankentiefe und zartempfundene Geschichte vom kleinen Prinzen, die Saint-
Exupéry selbst illustriert hat, ist die von unmittelbarer Lebenserfahrung gepragte dichterische
Darstellung einer moralischen Erkenntnis. Die einfache Diktion dient der Absicht des Autors,
die Sprache und Sichtweise des Kindes wiederzugeben, das mit dem Herzen das Innere
der Dinge ergreift, ohne sich von der duBeren Erscheinung beirren zu lassen, und ist nicht
zuletzt aus Saint-Exupérys Achtung vor der Wahrheit und dem Ernst des Worts zu ver-
stehen ... Das zentrale Thema dieses ,Weltméarchens’, das einer der groBten Bucherfolge
der Nachkriegszeit wurde, ist die Aufhebung der Einsamkeit in der Freundschaft. Der kleine
Prinz ist nichts anderes als ein Teil von Saint-Exupéry selbst, der der rationalen Sehweise
der Erwachsenen, ihrer Besitzergreifung der Welt durch Zahlen, ihrer Art der Beweisfuhrung
und ihrer Logik in den Parabeln von der Rose und vom Fuchs das Gebot der Mitmensch-
lichkeit entgegenhalt.”

Inwieweit die Bezeichnung ,,Weltméarchen” Gestaltung und Intention dieser
Erzdhlung trifft, soll in Frage gestellt werden.

Neben franzosischer Literatur zum ,,Kleinen Prinzen” gibt es auch eine
deutschsprachige Abhandlung dariber von J. Sp/ett, die insbesondere die
philosophische bzw. philosophisch-religiose Aussage dieser Erzahlung dar-
stellt. Splett bezeichnet die Erzdhlung ,,Der kleine Prinz”* als , Legende”,
Kindlers Literatur-Lexikon spricht von einem ,,Marchen’ und von ,,Parabeln”,
die darin vorkommen, die Titel der franzosischen Sekundarliteratur von
,.Fantasie et mystique"”.

Vielleicht ist eine eindeutige Zuordnung dieser Erzahlung zu einer der her-
kommlichen literarischen epischen Kurzformen nicht moglich, ich mochte
meinen, nicht dem Text entsprechend.

Fir unsere Uberlegungen bzw. fir die didaktisch-methodische Arbeit an
diesem Text wird es wichtig sein, die verschiedenen Ebenen der Gedanken
und deren sprachliche Gestaltung in dieser einzigartigen ,,Geschichte” zu
erkennen: das Legendenhafte, das Marchenhafte, das Parabelhafte, das
Philosophische, das Phantastische und das Realistische. In diesen sprach-
lichen Gestalten hat menschliche Selbst-, Mitmensch- und Seinserfahrung
einen Ausdruck gefunden, der sowohl ,,ernsthaften’” Leuten wie , Kindern"”
ans Herz geht, der Gemiut und Verstand ergreift und menschliche Grund-
erfahrungen und Lebensweisheiten aufleuchten 1aft.
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Bevor der Versuch einer eigenen Textbeschreibung und Textbetrachtung er-
folgt, mochte ich die wichtigsten Gedanken wiedergeben, die J. Splett in
der obengenannten Abhandlung ausspricht.

Splett spricht von Grunderfahrungen des Menschen, die in dieser , Legende”
zum Ausdruck kommen:

,,Man wird mich nur schwer davon lberzeugen, dal® die Geschichte vom kleinen Prinzen
nicht die Legende derselben Flucht ist (der Flucht des verlorenen Sohnes), nur daB sie hier
anders endet: Sie fihrt wahrhaft heim; die Liebe findet ihr Ziel in der heiteren Demut, sich
lieben zu lassen.” (70)

,,Die Menschen sind einander fern und fremd, jeder auf seinem Planeten, ausgeliefert der
wehenden Leere ringsum . . . Sie selbst, auf sich gestellt, missen dem Leben Sinn und Mitte
geben, und ein jeder wihlit: der Konig die Macht (voll weiser Aufgeklartheit); der Eitle
lacherliche Selbstbespiegelung, ein dritter den heillosen Kreisel des Rauschs; andere die
Welt der Zahlen, die Jagd nach Besitz; Erforschung dessen, das ,nicht von baldigem Ent-
schwinden bedroht ist’. DaR sie sich nicht fiir das Wagnis des Unsichtbaren, des Unver-
sehenen entscheiden, macht sie zu ,groBen, ernsthaften Leuten””. (71)

../Aber nicht alle haben die Mitte gewahlt: der Laternenanzinder gehorcht. Ungesucht
verleiht der Dienst ihm Wirde; an etwas anderes zu denken als an sich selbst, hebt ihn
weit aus den ,ernsthaften Leuten’ heraus.” (71)

Aber ,,sein Planet ist wirklich zu klein. Es ist nicht Platz fiir zwei ..." So
bleibt er allein; er hat kein Du gefunden.

..Der Prinz hat einen groferen Stern, einen weiteren Auftrag erhalten; ihm wird ein Du ge-
schickt, das ihn angeht: die Rose. ... doch er ist ,zu jung, um sie lieben zu konnen”. .. Er
flieht. Aber es wird eine Flucht, in deren Abenteuer ihm die Frucht der Heimkehr reift.”
(71/72)

So besucht er eine Reihe von Asteroiden: ,,Sie halten ihm wie Spiegel die Maglichkeiten
vor, die auch die seinen sind, die Auswahl der Ziele, zu deren einem sein Aufbruch ihn
schlieBlich hinfihren muB, wenn er nicht umkehrt. — Der Hohepunkt seiner Flucht aber
wird ihre Wende: die Erde — der Fuchs.” (72)

Im , Herzstick der Erzahlung”, dem XXI. Kapitel, wird berichtet, wie der
kleine Prinz dem Fuchs begegnet und wie sie Freunde werden:

..Der Fuchs gewinnt den Glauben an das Gute, Schone, an den Herzensadel, er wird ge-
zahmt. Der kleine Prinz gewinnt BewuBtheit; er gelangt vor die Entscheidung . .. Sein ge-
winnt, was geliebt wird; denn nichts anderes besagt geschaffen werden. — Sein gewinnt,
wer liebt; denn das heit leben.” (72/73)

Der kleine Prinz mul® Abschied nehmen von seinem Freund, dem Fuchs.
Er wird auch von Antoine Abschied nehmen, denn er mul® zu seiner Rose
zuruckkehren: ,,Du bist fiir deine Rose verantwortlich, zeitlebens fir das,
was du dir vertraut gemacht hast.”

.Er trifft Antoine und weckt in ihm die Kindheit auf (den Blick des Herzens fiir das Unsicht-
bare) ; er trinkt das Wasser, das der Freund ihm schopft (darin der Morgenglanz der Sonne
zittert). Dann geht er entschlossen aus dieser Begegnung auf seinen Stern zuriick, . . . indem
er die Zartlichkeit seiner Rose ohne Ungeduld und Hochmut annimmt, nimmt er die Liebe
Uberhaupt auf sich. Sicher wird er manchmal traurig werden (und am Sonnenuntergang
sich trosten): er wird sich nach Antoine sehnen (die Sterne singen wie das Seil des
Wiistenbrunnens) ; er wird nach dem Fuchs verlangen (,Du bist fiir deine Rose verantwort-
lich’). Aber..."” (74)
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,.Das ist seine Botschaft, das Leben des kleinen Prinzen: Dem Rausch die Verantwortung,
dem Recht die Pflicht vorzuziehen, der Geborgenheit das Bergen: zu lieben, indem man
annimmt, sich lieben zu lassen.” (75)

..Die Erzahlung ist ein Buch des Abschieds, sie endet in der Trauer, Sorge und Sehnsucht;
denn nicht die Rose, sondern Antoine hat es geschrieben. Aber es ist schon deutlich ge-
worden, wie in der Treue die Schwermut jene Tiefe erreicht, aus der die Freude steigt.” (75)

Soweit die wesentlichen Uberlegungen, die Splett zur Erzahlung des ,,Kleinen
Prinzen” angestellt hat. Es ist eine Maoglichkeit, aus dem Gesamtwerk des
Dichters Saint-Exupéry heraus diese Geschichte zu deuten. Wir wollen im
weiteren eine inhaltliche Textanalyse geben, um es dem Lehrer zu erleichtern,
je nach Klassensituation bei der Lektiire des Textes jeweils mehr den ge-
schichtenhaften (phantastisch-realistischen), den marchenhaften oder den
parabelhaften Aspekt der Erzahlung zu erarbeiten. Aus diesem Grund wird
auch auf eine differenzierte Operationalisierung der Lernziele und auf eine
ausfuhrliche, phasenmaRige Darstellung des Unterrichtsverlaufs verzichtet;
vielmehr werden im didaktisch-methodischen Teil Hinweise gegeben, unter
welchen Aspekten und mit welchen DenkanstofRen bzw. Arbeitsmethoden
diese Erzahlung als Ganzschrift im Unterricht behandelt werden kann.

Textanalyse (1)

Vorwort

A. de Saint-Exupéry stellt seiner Erzahlung ein Vorwort voraus, in dem er , dieses Buch
einem Erwachsenen”, seinem Freund Léon Werth, widmet:

..Ich bitte die Kinder um Verzeihung, daB ich dieses Buch einem Erwachsenen widme. Ich
habe eine ernstliche Entschuldigung dafiir: dieser Erwachsene ist der beste Freund, den
ich in der Welt habe...” (4) Das Grundmotiv der Erzahlung: Freundschaft und das Ver-
haltnis Kind — Erwachsener klingt hier bereits auf. Nachdem der Dichter noch weitere Ent-
schuldigungen in diesem Sinne angefiihrt hat, verbessert er seine Widmung: ,,Fir Léon
Werth, als er noch ein Junge war.” (4)

Kapitel |

Wir erfahren, wie der Erzahler — der Dichter Antoine de Saint-Exupéry — bereits in seiner
Kindheit mit den Erwachsenen Schwierigkeiten hatte. Die Zeichnung von den ,,offenen
und geschlossenen Riesenschlangen™ (Zeichnung) (2) wird ein Symbol fiir das Leben in
der Erwachsenenwelt und in der kindlichen Welt, zwischen denen es anscheinend keine
Verbindung gibt:

,.Die groBen Leute haben mir geraten, mit den Zeichnungen von offenen oder geschlosse-
nen Riesenschlangen aufzuhoren und mich mehr flir Geographie, Geschichte, Rechnen und
Grammatik zu interessieren. So kam es, daB ich eine groBartige Laufbahn, die eines Malers
namlich, bereits im Alter von sechs Jahren aufgab... Die groBen Leute verstehen nie
etwas von selbst, und fir die Kinder ist es zu anstrengend, ihnen immer und immer wieder
erklaren zu missen.

Ich war also gezwungen, einen anderen Beruf zu wiahlen, und lernte fliegen. ... So habe

ich im Laufe meines Lebens mit einer Menge ernsthafter Leute zu tun gehabt. ... Das
hat meiner Meinung Uber sie nicht besonders gut getan.” (6)
Kapitel 1!

Von den ,,groBen Leuten”, den ,,ernsthaften Leuten’ unverstanden, bleibt Antoine allein,
so lange, bis er eines Tages in der Wiste Sahara eine Panne mit seinem Flugzeug hat. Er
war auch da ganz allein und muBte sich an die schwierige Reparatur machen. ,,Es war fiir
mich eine Frage auf Leben und Tod. Ich hatte fir kaum acht Tage Trinkwasser mit. ..
Ich war viel verlassener als ein Schiffbriichiger auf einem FloB mitten im Ozean.” (7)
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Doch nach der ersten Nacht in der Wiiste, ,,bei Tagesanbruch”, weckt ihn eine feine Stimme,
die ihn bittet: ,,Bitte . . . zeichne mir ein Schaf!’’ Antoine meint, nicht recht gehort zu haben,
aber die Bitte wiederholt sich. ,,Ich bin auf die FiBe gesprungen, als ware der Blitz in mich
gefahren. Ich habe mir die Augen gerieben und genau hingeschaut. Da sah ich ein kleines,
hochst ungewohnliches Mannchen, das mich ernsthaft betrachtete . . . VergefBt nicht, daB
ich mich tausend Meilen abseits jeder bewohnten Gegend befand. Auch schien mir mein
kleines Mannchen nicht verirrt, auch nicht halbtot vor Muddigkeit, Hunger, Durst oder
Angst. Es machte durchaus nicht den Eindruck eines mitten in der Wiste verlorenen Kin-
des...” (8)

Sanft wiederholt dieses Mannchen noch einmal die Bitte: ,,Zeichne mir ein Schaf!”...,,So
absurd es mir erschien — tausend Meilen von jeder menschlichen Behausung und in Todes-
gefahr —, ich zog aus meiner Tasche ein Blatt Papier und eine Fillfeder. .. Da ich nie ein
Schaf gezeichnet hatte, machte ich ihm eine von den einzigen zwei Zeichnungen, die ich
zuwege brachte. Die von der geschlossenen Riesenschlange.” (9)

Das kleine Mannchen, diese Gestalt aus der (kindlichen) Traumwelt, versteht die Zeichnung
sofort (im Gegensatz zu den Erwachsenen) — aber es ,will keinen Elefanten in einer
Riesenschlange.” Es braucht ein Schaf.

So zeichnet denn Antoine Schafe; doch an jedem weiR das Mannchen etwas auszusetzen:
das erste ist krank, das zweite sieht wie ein Widder aus, das dritte ist zu alt. Antoine geht
die Geduld aus. Er kritzelt — analog der Zeichnung von der geschlossenen Riesenschlange
— eine Kiste und ,,knurrt” dazu: ,,Das ist die Kiste. Das Schaf, das du willst, steckt da drin.”
(9) Und er ist hochst erstaunt, als der ,junge Kritiker’" damit hochst zufrieden ist (vgl.
Zeichnungen).

Mit den realistischen Zeichnungen ist das Mannchen nicht zufrieden. Sie engen den Spiel-
raum der Phantasie zu sehr ein. In die Kiste 1aRt sich das gewlnschte Schaf ohne Ein-
schrankung hineindenken.

Kapitel 11l

enthullt das Geheimnis der Herkunft des ,.kleinen Prinzen” (Zeichnungen), wie Antoine
das kleine Mannchen nennt: Im Gesprach ber das Flugzeug von Antoine deutet der
kleine Prinz an, daB er von einem ,,anderen Planeten’’ kommt. Das Schaf hilft dann dazu,
daB Antoine noch mehr Gber die Heimat des kleinen Prinzen erfahrt. Es ist nicht notwendig,
dort das Schaf anzubinden; denn: ..., Der Planet seiner Herkunft war kaum groRer als
ein Haus!™ (11/12)

Kapitel IV

Antoine uberlegt, woher der kleine Prinz kommen konnte. Der GroBe nach muR es ein
winziger Asteroid sein, vielleicht der Asteroid B 612. , Dieser Planet ist nur ein einziges
Mal im Jahre 1909 von einem tirkischen Astronomen im Fernrohr gesehen worden.” (12)
(vgl. Zeichnungen) Wohl ist die zahlenmaRige Bezeichnung des Herkunftsplaneten des
kleinen Prinzen fur Kinder nicht wichtig, aber um der Glaubwidrdigkeit von seiten der Er-
wachsenen missen Zahlen zum Beweis angefiihrt werden: ,,Die groRBen Leute haben eine
Vorliebe fir Zahlen . . . Aber wenn ihr (Kinder) ihnen sagt: der Planet, von dem er kam, ist
der Planet B 612, dann werden sie iiberzeugt sein. .. Kinder miissen mit groBen Leuten
viel Nachsicht haben. Wir freilich, die wir wissen, was das Leben eigentlich ist, wir machen
uns nur lustig Gber die albernen Zahlen.” (12/13)

So fihrte der Dichter — um der Erwachsenen willen — auch den Beweis der Zahlen. Es
liegt ihm viel daran, daB seine Geschichte ernst genommen wird: ,,Denn ich machte nicht,
dal man mein Buch leicht nimmt.” (13)

.Viel lieber” hatte er diese Geschichte wie ein Marchen begonnen: ,,Es war einmal ein
kleiner Prinz, der wohnte auf einem Planeten, der kaum groRer war als er selbst, und er
brauchte einen Freund ...” (13) Aber das wiirde nur fiir die glaubwiirdig klingen, ,.die das
Leben richtig verstehen” (13) — und das sind nur die Kinder. Deshalb bemiiht er sich, so
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zu schreiben, daB auch die Erwachsenen beim Erzahlen dieser , Erinnerungen’ sich Ge-
danken machen und das ,,Leben verstehen" lernen.

Kapitel V

Wieder verdankt es Antoine dem Schaf, dalt er Weiteres liber die Herkunft des kleinen Prin-
zen erfahrt. Wenn Schafe Stauden fressen, dann,,fressen sie doch auch Affenbrotbaume ?*
Antoine verneint das und erfahrt die ,,Tragodie der Affenbrotbaume.” (15)

Im Gesprach zwischen Antoine und dem kleinen Prinzen stellt sich heraus, daB es ,,auf
dem Planeten des kleinen Prinzen flrchterliche Samen gab ... und das waren die Samen
der Affenbrotbaume. .. einen Affenbrotbaum kann man, wenn man ihn zu spat angeht,
nie mehr loswerden. Er bemachtigt sich des ganzen Planeten. Er durchdringt ihn mit seinen
Wurzeln. Und wenn der Planet zu klein ist und die Affenbrotbaume zu zahlreich werden,
sprengen sie ihn.” (16) ,,Disziplin" allein, das regelmaBige AusreiBen der noch kieinen
Pflanzen, hilft, den Planeten und damit den Lebensraum zu erhalten. Ausgerissen darf solch
ein Trieb aber erst werden, ,,sobald man ihn von den Rosenstrauchern unterscheiden kann”
(16), denn sonst gehen die Rosenstraucher auch mit zugrunde. Diese ,,langweilige, aber
leichte Arbeit”” muB also zum rechten Zeitpunkt erfolgen. Sie darf nicht verschoben wer-
den. Die Faulheit wiirde zur Katastrophe fuhren. (vgl. Zeichnungen)

Der Dichter will mit dieser Parabel von den Affenbrotbdumen eine Lehre geben, und er
unterstreicht sie durch eine seiner Meinung nach besonders gut gelungene Zeichnung.
~Um meine Freunde auf eine Gefahr aufmerksam zu machen, die — unerkannt — ihnen
wie mir seit langem droht, habe ich so viel an dieser Zeichnung gearbeitet. Die Lehre, die
ich damit gebe, ist gewil der Mihe wert... Als ich die Affenbrotbdaume zeichnete, war
ich vom Gefiihl der Dringlichkeit beseelt.” (17/18)

Kapitel VI

gibt einen Einblick in das /nnenfeben des kleinen Prinzen: ,,Ach, kleiner Prinz, so nach
und nach habe ich dein kleines schwermitiges Leben verstanden ... Wenn man recht
traurig ist, liebt man die Sonnenuntergédnge.”” (18/19) Da der kleine Prinz auf seinem Pla-
neten sehr oft die Sonnenuntergidnge betrachtet hat, muB er oft traurig gewesen sein. Er
spricht nicht von seiner Trauer, aber die Bilder (Dammerung/Sonnenuntergange) deuten
an, daB er es war. (vgl. Zeichnung)

Kapitel VIl

Wiederum hilft das Schaf, ein ,,Lebensgeheimnis’ des kleinen Prinzen zu enthdllen.
Antoine erfahrt, daB der kleine Prinz auf seinem Planeten eine Blume zuriickgelassen hat,
eine Blume, die er liebt, — eine Blume mit Dornen. (vgl. Zeichnung) Erstmals kommt ein
harter Ton in die Unterhaltung der beiden. Ein erster Hohepunkt der Erzdahlung wird deut-
lich: Antoine empfindet die Lage, in der er sich mit seinem Flugzeug befindet, als hochst
gefahrlich. Es ist ihm zu einem ,,wichtigeren Ding” geworden, das Flugzeug zu reparieren,
als mit dem kleinen Prinzen Gber die Funktion der Dornen an dessen Blume zu reden. Und
der kleine Prinz ist erbost: ,,.Du sprichst ja wie die groBen Leute!™ (20) Er ist ,,unbarm-
herzig”, ,,aufgebracht”. ,,Er schittelt sein goldenes Haar im Wind"’; er vergleicht Antoine
mit einem ,,Herrn”, der ganz ,,geschwollen ist vor Hochmut", der , kein Mensch", vielmehr
ein ,,Schwamm ist. Er ist,,blaB vor Zorn"'; er wird ,,rot vor Erregung’’ — und das alles, weil
er seine Blume bedroht fihlt und Antoine ihn nicht beruhigt:

Wenn einer eine Blume liebt, die es nur ein einziges Mal gibt auf allen Millionen und Mil-
lionen Sternen, dann genigt es ihm vollig, daB er zu ihnen hinaufschaut, um glicklich zu
sein. Er sagt sich: Meine Blume ist da oben, irgendwo ... Wenn aber das Schaf die Blume
frikt, so ist es fiir ihn, als waren plotzlich alle Sterne ausgeldscht! Und das soll nicht wichtig
sein ?"” (20/21)
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Dann kann er nichts mehr sagen und bricht in Schluchzen aus. Jetzt vergiBt Antoine seine
eigene Bedrohung. Das Leid des kleinen Prinzen leidet er mit: ,,Es galt, auf einem Stern,
einem Planeten, auf dem meinigen, hier auf der Erde, einen kleinen Prinzen zu trosten!
Ich nahm ihn in die Arme. Ich wiegte ihn. Ich flusterte ihm zu: ,Die Blume, die du liebst, ist
nicht in Gefahr. .. Ich werde ihm einen Maulkorb zeichnen, deinem Schaf..."*" (22)

Kapitel VIII

|aBt uns etwas vom Geheimnis dieser sonderbaren Blume erahnen, die der kleine Prinz
so liebt, daR er um sie weinen muB. Es ist eine Blume mit einem Samen, ,,weil Gott woher”,
und mit einer ,,wunderbaren Erscheinung”. Zur ,,Stunde des Sonnenaufgangs™ (nicht
Sonnenuntergangs) war sie geboren. Sie hatte dem kleinen Prinzen Freude bringen und
die Trauer nehmen konnen. Aber sie war ,,recht schwierig”. Sie stellte Anspriche an den
kleinen Prinzen, er solite sie pflegen, sie hatte Wiinsche und Launen. ,,So hatte der kleine
Prinz trotz des guten Willens seiner Liebe rasch an ihr zu zweifeln begonnen, ihre belang-
losen Worte bitter ernst genommen und war sehr unglicklich geworden.” (24) Und er
war geflohen. Nun aber bereut er seine Flucht. Aus der Ferne sieht er so manches anders:
..Ich habe das damals nicht verstehen konnen ! Ich hétte sie nach ihrem Tun und nicht nach
ihren Worten beurteilen sollen. Sie duftete und gluhte fir mich. Ich hatte niemals fliehen
sollen! Ich hatte hinter all den armseligen Schlichen ihre Zartlichkeit erraten sollen. Die
Blumen sind so widerspruchsvoll! Aber ich war zu jung, um sie lieben zu kénnen."” (25)
(vgl. Zeichnungen)

Kapitel IX

Anschaulich erzahlt Antoine, wie er sich die Flucht des kleinen Prinzen vorstelit. Er wird
einen ,,Zug wilder Vogel” (vgl. Zeichnungen) benutzt haben. Zuerst verrichtet er nochmals
seine Arbeit: er fegt seine Vulkane, auch den erloschenen (,,man kann nie wissen!”), er
reilit ,ein biBchen schwermitig die letzten Triebe des Affenbrotbaumes aus. Er glaubt nicht,
daB er jemals zurickkehren misse”. Und dann begieBt er ein letztes Mal seine Blume. Doch
als er sie unter den Schutz der Glasglocke stellen will, kommen ihm die Tranen. Dann voll-
zieht sich ein Gesprach zwischen dem kleinen Prinzen und der Blume, d. h. eigentlich
spricht die Blume liebevoll zum fliehenden Prinzen und diesem fehlen fast alle Worte. Sie
bittet ihn um Verzeihung, sie gesteht ihm, daR sie ihn liebt, und sie wiinscht ihm, daR er
..alicklich” werden moge. Den Glassturz braucht sie nicht mehr. Sie hat ihre Launen ab-
gelegt. Auch ihr kommen Abschiedstranen. Sie befiehlt dem kleinen Prinzen, schnell zu
gehen, nachdem er sich doch schon dazu entschlossen hat. ,,.Denn sie wollte nicht, daR®
er sie weinen sahe. Es war eine so stolze Blume.” (26)

Kapitel X

Nun beginnt die Reise des kleinen Prinzen zu den Asteroiden. Parabelhaft erfahrt der kleine
Prinz auf den verschiedenen Asteroiden, welche Maglichkeiten zu leben es gibt.

Auf dem ersten Planeten findet er einen Konig: Sinnbild der Macht, der Herrschsucht.
(Zeichnung) Wohl sind seine Befehle in seiner ,,Herrscherweisheit’’ ,,vern(inftig”: ,,Man
muB von jedem fordern, was er leisten kann'’ (29), aber er fihlt sich als , absoluter”,
.universeller” Monarch, der an nichts anderes denken kann als an das Herrschen. Wenn
derkleine Prinz als sein Untertan bei ihm bliebe, wiirde er zum Minister gemacht werden . . .,
zum Justizminister Uber eine Ratte . . ., Uber sich selbst. Aber als der ,,universelle” Monarch
nicht einmal einen Sonnenuntergang befehlen kann, bittet der kleine Prinz ihn, ihm den
Befehl zu geben, daR er verschwinde. ,,Die groRen Leute sind sehr sonderbar, sagte sich
der kleine Prinz auf seiner Reise.” (31)

Kapitel X1

Auf dem zweiten Planeten trifft er einen Eitlen (Zeichnung), der sich freut, endlich einem
Bewunderer zu begegnen. Aber das Spiel des GriiBens und Bewunderns wird dem kleinen
Prinzen bald einténig. Fragen, die er stellt, hort der Eitle nur dann, wenn es um das Be-
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wundern geht. Wohl sagt ihm der kleine Prinz, daB er ihn bewundert, aber er fragt: ... . . wo-
zu nimmst du das wichtig ?"* Schnell macht er sich wieder davon.

..Die groBen Leute sind entschieden sehr verwunderlich, stellte er auf seiner Reise fest.”” (32)

Kapitel XII

Den dritten Planeten bewohnt ein Saufer (Zeichnung), Symbol der Leidenschaft, der Ver-
zweiflung, der Sdchtigkeit. Eine ,tiefe Schwermut” Uberkommt den kleinen Prinzen. Er
kann diesen circulus vitiosus des Trinkens um des Vergessens willen und des Vergessens
um des Trinkens willen, des Sich-Schamens, weil man sauft, und des Saufens, weil man
sich schamt, nicht begreifen. Er michte dem Saufer gern helfen. Aber dieser ,,verschloB
sich endaliltig in sein Schweigen®. ,,Und der kleine Prinz verschwand bestiirzt. Die grofRen

Leute sind entschieden sehr, sehr wunderlich, sagte er zu sich auf seiner Reise.” (33)

Kapitel X1

Auf dem vierten Planeten begegnet er einem Geschéftsmann (Zeichnung), Symbol fiir die
menschliche Habgier. Zu einem Gesprach mit dem kleinen Prinzen hat er keine Zeit. Er
hat ,.viel Arbeit”. Er ist ein , ernsthafter Mann”, der sich nicht ,,mit Kindereien’* abgibt. Seit
vierundfinfzig Jahren beschaftigt er sich mit dem Zahlen seines ,,Besitzes”, niemand hat
ihn dabei gestort (auer einem Maikafer und einem Rheumatismusanfall). Er weiR auch
nicht den richtigen Namen fiir die , kleinen goldenen Dinger”, die er zahlt. Es sind die
Sterne. Es geht ihm nicht darum, was man damit ,,machen’ kann; er will sie nur ,,besitzen”,
er will ,,reich” sein, er muB sie ,,verwalten”, ,,zahlen”, Als ihm der kleine Prinz sagt:,,Du
bist flir die Sterne zu nichts niitze . . . (36), findet der Geschéaftsmann keine Worte mehr und
der kleine Prinz verschwindet. ,,Die groBen Leute sind entschieden ganz ungewdhnlich,
sagte er sich auf der Reise.” (36)

Kapitel XIV

..Der funfte Planet war sehr sonderbar.”” Er war der kleinste. Ihn bewohnte ein Laternen-
anzinder, der eine einzige StraBenlaterne besal. (vgl. Zeichnung) ,,Es kann ganz gut sein,
daB dieser Mann ein biBchen verriickt ist. Doch ist er weniger verriickt als der Kénig, der
Eitle, der Geschaftsmann und der Saufer. Seine Arbeit hat wenigstens einen Sinn. Wenn er
seine Laterne anzindet, so ist es, als setze er einen neuen Stern in die Welt, oder eine Blume.
Wenn er seine Laterne ausloscht, so schlafen Stern oder Blume ein. Das ist eine sehr
hiibsche Beschaftigung. Es ist auch wirklich nitzlich, da es hibsch ist.”” (37)

Der Laternenanziinder beschéftigt sich mit anderen Dingen als mit sich selbst. Er halt sich
an die ,,Weisung". Sein fortgesetztes Anzinden und Ausldschen jedoch rithrt den kleinen
Prinzen. Er mochte ihm helfen und erzahlt, wie er mit dem Ricken des Sessels die Nacht
uberlistet hat. Aber der Laternenanziinder liebt den Schlaf und nicht den Tag.

So bleibt es bei seinem miihseligen Dienst. Der kleine Prinz bedauert, daB auf diesem ,,ge-
segneten Planeten” nicht Platz fir zwei ist; er hatte ihn zu seinem Freund machen kénnen.
Vor allem wegen der eintausendvierhundertvierzig Sonnenuntergange in vierundzwanzig
Stunden trauert er diesem Planeten nach.

Kapitel XV

Auf dem sechsten Planeten trifft der kleine Prinz einen ,,alten Herrn'* an, der ,,ungeheuere
Bucher” schrieb. Dieser war ein Geograph, (Zeichnung) ein Mann mit einem , richtigen
Beruf”; er erwartete im kleinen Prinzen einen ,,Forscher”, der ihm, dem Geographen, wich-
tige Berichte geben kann. Der kleine Prinz soll seinen Planeten beschreiben. Der Geograph
nimmt aber die Blume auf dem Planeten des kleinen Prinzen nicht wichtig: ,,Wir schreiben
die Blumen nicht auf. .. weil die Blumen verganglich sind ... Wir schreiben die ewigen
Dinge auf."” (41/42)

Als der kleine Prinz erfahrt, daB seine Blume verganglich, d. h. ,,von baldigem Entschwinden
bedroht” ist, empfindet er Reue, daB er sie zuriickgelassen hat. Aber er , faBte wieder Mut”
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und fragt den Geographen, wohin seine Reise noch gehen konnte. Er erhalt den Rat, den
Planeten Erde zu besuchen, denn ,.er hat einen guten Ruf’. (42) ,Und der kleine Prinz
machte sich auf und dachte an seine Blume.” (42)

Kapitel XVI

Der kleine Prinz kommt auf den siebten Planeten, auf die Erde. ,,Die Erde ist nicht irgendein
Planet!”” (44) Denn alle ,,Besitzer’ der bisher besuchten Planeten gibt es auch auf der
Erde, wenn auch in unterschiedlicher Anzahl: Konige, Geographen, Saufer, Eitle — ,,un-
gefahr zwei Milliarden erwachsene Leute”” (43) — dazu ,,bis vor Erfindung der Elektrizitat
462511 Laternenanzinder”. Diese und weitere Zahlenangaben demonstrieren, wie grof
und bedeutsam fir den Menschen die Erde ist.

Kapitel XVII

Nachdem Antoine sich wieder einmal Gedanken macht iiber die ,,groBen Leute", die gro-
Ben Zahlen und den vielen Platz, den sie brauchen, um sich fiir wichtig zu empfinden,
bittet er die Kinder, mit solchen Dingen keine Zeit zu verlieren. Dann berichtet er, wie es
dem kleinen Prinzen auf der Erde erging.

Die erste Begegnung, die der kleine Prinz auf der Erde macht, ist nicht die mit einem Men-
schen, sondern die mit einer Schlange (vgl. Zeichnung). Diese Schlange versteht ihn, seine
Schwierigkeiten mit einer Blume, die Schonheit seines Planeten.

Sie schweigen zusammen und verstehen einander. Der kleine Prinz, der ,,rein” ist, und von
einem anderen Stern kommt, tut der Schlange leid. Sie bietet ihm ihre Hilfe an: ,,Du tust
mir leid auf dieser Erde aus Granit, du, der du so schwach bist. Ich kann dir eines Tages
helfen, wenn du dich zu sehr nach deinem Planeten sehnst. Ich kann . ..” (45)

Der kleine Prinz versteht. ,,Und sie schwiegen.” (46)

Kapitel XVIlI

In diesem kurzen Abschnitt wird eine Blume (vgl. Zeichnung) mit den Menschen ver-
glichen. Der kleine Prinz sucht nach den Menschen und findet nur eine ,,.armselige Blume",
die sich aber ,,groBer’” wahnt als die Menschen, denn: ,,Es fehlen ihnen die Wurzeln, das
ist sehr Ubel fur sie.”” (46)

Kapitel XIX

Von einem hohen Berg aus (vgl. Zeichnung) meint der kleine Prinz die Erde, die so einen
.guten Ruf haben soll, sehen zu konnen. ,,Aber er sah nichts als die Nadeln spitziger Fel-
sen.” (47) Ein ,,merkwdrdiger Planet! Er ist ganz trocken, voller Spitzen und ganz salzig.
Und den Menschen fehit es an Phantasie. Sie wiederholen, was man ihnen sagt... Zu
Hause hatte ich eine Blume: die sprach immer zuerst...” (47) Denn als er die Menschen
griBen will, er, der allein ist und Freunde sucht, tont ihm immer nur das Echo seiner eige-
nen Stimme entgegen: ,,. .. bin allein™. (47)

Kapitel XX

Eine groRe Enttduschung widerfahrt dem kleinen Prinzen. Er hatte immer geglaubt, seine
Blume sei die einzige auf der Welt. Und nun kommt er an einem bliihenden Rosengarten
vorbei (vgl. Zeichnung). Alle Rosen gleichen seiner Blume. Er ist unglicklich: ,,Ich glaubte,
ich sei reich durch eine einzigartige Blume, und ich besitze nur eine gewdhnliche Rose.
Das macht aus mir keinen sehr groRen Prinzen ... Und er warf sich ins Gras und weinte.”
(48)

Kapitel XXI

Als der kleine Prinz weint, erscheint vor ihm der Fuchs (vgl. Zeichnung). Weil der Fuchs
sehr hibsch ist, mochte der kleine Prinz mit ihm spielen. Aber der Fuchs erklart ihm, daR
er erst dann mit ihm spielen konne, wenn er ,,gezahmt’ wirde. Nun beginnt, in diesem

231



. Herzstuck’ der einzelnen Kapitel, das wundervolle Gesprach iber die Freundschaft. Der
Fuchs sagt dem kleinen Prinzen, was ,,zahmen” bedeutet: ,,Das ist eine in Vergangenheit
geratene Sache ... es bedeutet: sich ,vertraut machen’”. Auch das braucht noch eine
Erklarung: ,,Du bist fur mich noch nichts als ein kleiner Knabe, der hunderttausend kleinen
Knaben vollig gleicht. Ich brauche dich nicht, und du brauchst mich ebensowenig. Ich
bin fir dich nur ein Fuchs, der hunderttausend Fuchsen gleicht. Aber wenn du mich zahmst,
werden wir einander brauchen. Du wirst fur mich einzig sein inder Welt. Ich werde fur dich

einzig sein in der Welt . .." (49) Und der kleine Prinz verstand: ,,Es gibt eine Blume . ..
ich glaube, sie hat mich gezahmt . . ." (49) Und weiter traumt der Fuchs, was geschehen
wird, wenn der kleine Prinz ihn z&hmt: ,,Mein Leben ist eintonig ... Aber wenn du mich

zahmst, wird mein Leben wie durchsonnt sein. Ich werde den Klang deines Schrittes
kennen, der sich von allen andern unterscheidet. Die anderen Schritte jagen mich unter
die Erde. Der deine wird mich wie Musik aus dem Bau locken. Und dann schau! Da driiben
die Weizenfelder! ... Du hast weizenblondes Haar. Oh, es wird wunderbar sein, wenn
du mich einmal gezahmt hast! Das Gold der Weizenfelder wird mich an dich erinnern.
Und ich werde das Rauschen des Windes im Getreide liebgewinnen.” (50) Instandig bittet
der Fuchs den kleinen Prinzen:,, Bitte . . . zahme mich!” Doch der kleine Prinz ist noch nicht
ganz bereit: ,,Ich mochte wohl, aber ich habe nicht viel Zeit. Ich muB Freunde finden und
viele Dinge kennenlernen.” Als ihm darauf der Fuchs erwidert: ,,Man kennt nur die Dinge,
die man zahmt ... Wenn du einen Freund willst, so zéhme mich!” (50), fragt der kleine
Prinz zuriick: ,,Was muB ich tun ?** Die Antwort lautet: ,,geduldig sein — einfach da sein,
schweigend da sein”. Als am nachsten Morgen der kleine Prinz zum Fuchs zuriickkommt,
sprechen beide dariiber, dal® eine Freundschaft auch ,feste Brauche” notig habe, damit
sie bestehen kann. Und ,,so machte denn der kleine Prinz den Fuchs mit sich vertraut™. (51)
Es kam die Stunde des Abschieds. Wer Freunde haben will, muB auch bereit sein, den
Schmerz auf sich zu nehmen, wenn der Freund ihn einmal verlassen mu. Der Fuchs sieht
das ein. Er schweigt und weint. Dennoch ist er glicklich. Durch diese Freundschaft mit
dem kleinen Prinzen hat er ,die Farbe des Weizens gewonnen”. (52) Wenn der kleine
Prinz die Rosen im Rosengarten noch einmal angeschaut hat (vgl. Zeichnung), wird der
Fuchs ihm ein Geheimnis schenken. Als der kleine Prinz die Rosen wiedersieht, erkennt
er, was Freundschaft heiBt: ,,lhr gleicht meiner Rose gar nicht . . . Niemand hat sich euch
vertraut gemacht und auch ihr habt euch niemandem vertraut gemacht. lhr seid, wie

mein Fuchs war. . . . Aber ich habe ihn zu meinem Freund gemacht, und jetzt ist er einzig in
der Welt. . .. lhr seid schon, aber ihr seid leer. . . . Man kann fir euch nicht sterben. ..."
(52)

Als der kleine Prinz zum Fuchs zuriickgekommen war, war er bereit, sein Geheimnis zu
verstehen: ,,Man sieht nur mit dem Herzen gut. Das Wesentliche ist fir die Augen un-
sichtbar... Du bist zeitlebens fiir das verantwortlich, was du dir vertraut gemacht
hast. .." (62/53)

Kapitel XXII

Und der kleine Prinz setzt, reich an Erfahrung der Freundschaft, seine Reise fort. Er trifft
einen Weichensteller. Sie unterhalten sich Uber die ,,groBen Leute”, die es immer eilig
haben, die nie zufrieden sind, dort, wo sie sind, die nicht einmal genau wissen, wohin
sie wollen. ,,Nur die Kinder wissen, wohin sie wollen”, meint der kleine Prinz. Der Unter-
schied zwischen Kind und Erwachsenen wird in einem neuen Bild gezeichnet.

Kapitel XX

Der kleine Prinz begegnet einem Handl/er, der durststillende Pillen herstellt. Die Erwachsenen
sollen sie nehmen zum Zwecke der , Zeitersparnis™. Konnen die Erwachsenen mit der ge-
wonnenen Zeit Uberhaupt etwas Sinnvolles anfangen? Der kleine Prinz meint: ,,Wenn
ich dreiundfiinfzig Minuten Gbrig hétte, . . . wiirde ich ganz geméchlich zu einem Brunnen
laufen .. ." (565)

232



Kapitel XXIV

,.Es war am achten Tag nach meiner Panne in der Wiiste.” (55) : Hier wird die phantastische
Erzahlung wieder einmal durchbrochen und der Bezug zur realistischen Erzahlung her-
gestellt. Die Rahmenerzdhlung dringt in die marchenhafte Erzahlung ein.

Der kleine Prinz ist ganz in seinen Erinnerungen an den Fuchs gefangen. Als Antoine ver-
zweifelt meint: ,,. .. deine Erinnerungen sind ganz hiibsch, aber ich habe mein Flugzeug
noch nicht repariert, habe nichts mehr zu trinken und ware glicklich, wenn auch ich ganz
gemachlich zu einem Brunnen gehen konnte!” (55) spricht der kleine Prinz wiederum zu

seinem Freund, dem Fuchs: ,,Mein Freund, der Fuchs . .. Es ist gut, einen Freund gehabt
zu haben, selbst wenn man sterben muB. Ich bin froh, daB ich einen Fuchs zum Freunde
hatte . . ."" Dann aber wendet er sich Antoine zu: ,,Ich habe auch Durst ... suchen wir
einen Brunnen ..." (55)

Obwohl Antoine keine Hoffnung hat, daR sie einen Brunnen finden, ziehen sie ,,stunden-
lang schweigend” dahin. SchlieBlich ist der kleine Prinz mude. Er setzt sich, Antoine dazu.
Sie schweigen und sprechen aus dem Schweigen miteinander: ,,Die Sterne sind schon,
weil sie an eine Blume erinnern, die man nicht sieht . . . Es macht die Wiiste so schon,
. . .daB sie irgendwo einen Brunnen birgt.”” (56) Antoine erinnert sich an ein altes Haus,
in dem er wohnte und das ,.ein Geheimnis auf dem Grunde seines Herzens" barg. Und er
sagt zum kleinen Prinzen: ,,Ja, ... ob es sich um das Haus, um die Sterne oder um die
Wauste handelt, was ihre Schonheit ausmacht, ist unsichtbar!™ (57) Und der kleine Prinz
ist sehr froh, daB Antoine so mit dem Fuchs ubereinstimmt. Er schlaft ein. Antoine nimmt
ihn in seine Arme, betrachtet ihn voll Liebe und macht sich mit ihm weiter auf zur Suche
nach einem Brunnen. Im Mondlicht den kleinen Prinzen, dieses ,,zerbrechliche Kleinod”,
betrachtend, sagt er:,,Was ich da sehe, ist nur eine Hulle. Das eigentliche ist unsichtbar . . .
Was mich an diesem kleinen eingeschlafenen Prinzen so sehr rihrt, ist seine Treue zu
einer Blume, ist das Bild einer Rose, das ihn durchstrahlt wie die Flamme einer Lampe,
selbst wenn er schlaft ... (57) Weitergehend entdeckt er beim Tagesanbruch den
Brunnen (vgl. Zeichnung).

Kapitel XXV

Sie haben den Brunnen gefunden. Es war ein besonderer Brunnen. ,,Die Brunnen der Sahara
sind einfache, in den Sand gegrabene Locher. Dieser da glich einem Dorfbrunnen. Aber
es war keinerlei Dorf da, und ich glaubte zu trdumen.” (58) Antoine reicht dem kleinen
Prinzen Wasser, das ,,auch fur das Herz"* gut sein kann — das Wasser, Symbol des Lebens.
Und er trinkt. ,,Er trank mit geschlossenen Augen. Das war s wie ein Fest. Dieses Wasser
war etwas ganz anderes als ein Trunk. Es war entsprungen aus dem Marsch unter den
Sternen, aus dem Gesang der Rolle, aus der Miihe meiner Arme. Es war gut firs Herz,
wie ein Geschenk.” (58) Der kleine Prinz findet die Fiille des Lebens in einer Rose, die er
sich vertraut gemacht hat und ,,in einem biBchen Wasser”, allerdings unter der Voraus-
setzung: ,,Man muR mit dem Herzen suchen.” (59)

Auch Antoine trinkt. Er kann sich wieder am honigfarbenen Sand der Wiste erfreuen. Nun
erinnert ihn der kleine Prinz an sein Versprechen: , Du weillt, einen Maulkorb fir mein
Schaf ...", denn: ,lch bin verantwortlich fir diese Blume!” (59) Antoine nimmt seine
Zeichnungen hervor. Lachend betrachtet sie der kleine Prinz. Mit Wehmut im Herzen
kritzelt Antoine den Maulkorb hin. Er ahnt — noch weiB er nicht, und der kleine Prinz
gibt ihm auch keine eindeutige Auskunft —, daR sein kleines Kerichen ihn bald verlassen
wird. Die Andeutungen, die Antoine ihm macht, den Jahrestag seines Sturzes auf die
Erde betreffend, lassen ihn errGten: ,,... aber wenn man errotet, so bedeutet das ,ja’,
nicht wahr?" (60). Antoine hat Angst. Der kleine Prinz sagt ihm nur: ,,Du muBt jetzt
arbeiten. Du muBt wieder zu deiner Maschine zuriickkehren . . ."" Antoine denkt an den
Fuchs:,, Man lauft Gefahr, ein biRchen zu weinen, wenn man sich hat zahmen lassen. . .”
(60)
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Kapitel XXVI
Als Antoine am nachsten Abend von seiner Arbeit zuriickkommt, sieht er den kleinen
Prinzen auf einer Steinmauer neben dem Brunnen, wie er sich gerade mit jemandem unter-
halt (vgl. Zeichnung). Antoine versteht erst nicht, doch dann begreift er. Die Schlange
hatte dem kleinen Prinzen vor einem Jahr angeboten, ihm zu helfen, wenn er wieder auf
seinen Planeten zuriickwolle. Der kleine Prinz und die Schlange treffen eine Vereinbarung.
Der kleine Prinz ist ,,bleich wie der Schnee”. Antoine netzt ihm die Schlafen und gibt ihm
zu trinken. Aber er wagt nicht, ihn weiter zu fragen. Er halt den kleinen Prinzen, dessen
Herz wie das eines ,,sterbenden Vogels klopft”, in den Armen. Dann sprechen beide mit-
einander Uber das, was bald geschehen wird. Beide, Antoine und der kleine Prinz, miussen
bald ,,nach Hause’ zuriickkehren. Der kleine Prinz ist schwermiitig, ernst, aber er kann
auch noch lachen, dieses Lachen, das fir Antoine ist ,,wie ein Brunnen in der Wiiste".
Noch hofft Antoine: , Kleines Kerlchen, ist sie nicht ein bdser Traum, diese Geschichte
mit der Schlange und der Vereinbarung und dem Stern? .. ." (63), aber der kleine Prinz
antwortet nicht direkt auf diese Frage: ,,Was wichtig ist, sieht man nicht . .. Das ist wie
mit der Blume . .. Das ist wie mit dem Wasser . . . Du wirst Sterne haben, wie sie niemand
hat . .. Wenn du bei Nacht den Himmel anschaust, wird es dir sein, als lachten alle Sterne,
weil ich auf einem von ihnen wohne, weil ich auf einem von ihnen lache ... Du wirst
immer mein Freund sein .. ." (63/64)

Dann bittet er Antoine, in der Nacht nicht zu kommen, aber Antoine verspricht ihm drei-
fach: ,,Ich werde dich nicht verlassen.”

Nachts bricht der kleine Prinz allein auf, allein, ,,mit raschem, entschlossenem Schritt”, hin
zur Stelle, die er mit der Schlange vereinbart hat, der Stelle, an der er vor einem Jahr auf die
Erde gekommen war . .. (vgl. Zeichnung)

Aber Antoine holt ihn ein. Schweigend geht er neben dem kleinen Prinzen, der ihn bei der
Hand genommen hat. Der kleine Prinz sagt: ,,Du hast nicht recht getan. Es wird dir Schmerz
bereiten. Es wird aussehen, als ware ich tot, und das wird nicht wahr sein . . . Ich kann die-
sen Leib da nicht mitnehmen ... Aber der wird daliegen wie eine alte verlassene Hiille.
Man soll nicht traurig sein um solche alten Hillen ... (65), und er trostet sich selbst:
,.WeiRt du, es wird allerliebst sein. Auch ich werde die Sterne anschauen. Alle Sterne werden
Brunnen sein mit einer verrosteten Winde. Alle Sterne werden mir zu trinken geben .. ."
— Antoine schweigt immer noch — und jetzt schweigt auch der kleine Prinz, ,,weil er
weinte". (66)

Sie waren an der vereinbarten Stelle angekommen. Der kleine Prinz hatte Angst. Er sagte
noch: ,,Du weiBt ... meine Blume ... ich bin fir sie verantwortlich! Und sie ist so
schwach! Und sie ist so kindlich!” (66)

Nun muBte sich auch Antoine setzen. Es geschah schnell.

..Es war nichts als ein gelber Blitz bei seinem Knochel. Er blieb einen Augenblick reglos.
Er schrie nicht. Er fiel sachte, wie ein Baum fallt. Ohne das leiseste Gerausch fiel er in den
Sand.” (66) (vgl. Zeichnung)

Kapitel XXVII

Im letzten Kapitel nimmt der Dichter noch einmal die Rahmenerzahlung auf. Er berichtet,
daB es seit diesem Erlebnis sechs Jahre her sind und daB er diese Geschichte bisher noch
niemandem erzahit hat. Er war wieder zu seinen Kameraden zuriickgekehrt. Sein Leben
ging weiter. Er hat sich sogar ,.ein biBchen getrostet. Das heiBt . . . nicht ganz.” (67)

Aber ihn qualt noch eine groBe Sorge: ,,Ich habe vergessen, an den Maulkorb, den ich
fir den kleinen Prinzen gezeichnet habe, einen Lederriemen zu machen! Es wird ihm
nie gelungen sein, ihn dem Schaf umzulegen. So frage ich mich: Was hat sich auf dem
Planeten wohl ereignet ? Vielleicht hat das Schaf doch die Blume gefressen . .." (67)

Und in dieser Unruhe lebt er nun und leben die Leser mit. Wenn er sich sagt: , Bestimmt
nicht!” ... ,,Dann bin ich gliicklich. Und alle Sterne lachen leise.”” Wenn das Gegenteil
der Fall ware: ,,Dann verwandeln sich die Schellen alle in Tranen!” (67)
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Der Dichter wendet sich zum Schlu an die Kinder ,,Das ist ein sehr groRes Geheimnis.
Fiir euch, die ihr den kleinen Prinzen auch liebt, wie fiir mich, kann nichts auf der Welt
unberiihrt bleiben, wenn irgendwo, man weilt nicht wo, ein Schaf, das wir nicht kennen,
eine Rose vielleicht gefressen hat oder vielleicht nicht gefressen hat ... Schaut den
Himmel an. Fragt euch! ... Aber keines von den grofen Leuten wird jemals verstehen,
daB das eine so groBe Bedeutung hat!” (67/68)

Die Erzahlung endet mit der Bitte: Sollte ein Kind unter dem Stern in der Sahara ein Kind
auf sich zukommen sehen, das ,.lacht, goldenes Haar hat, nicht antwortet, so man es
fragt”, dann ,.schreibt mir schnell ... laBt mich nicht weiter so traurig sein!” (67/68)

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiuler sollen wissen,
Kennenlernen der Erahlung a) daB die Erzahlung realistische, phan-
,.Der kleine Prinz"* von Antoine tastische, marchenhafte und parabel-

de Saint-Exupéry als Ganzschrift hafte Aspekte der sprachlichen Ge-
staltung enthalt
b) daR Antoine der realistischen Erzahl-
ebene und der kleine Prinz der phan-
tastischen Erzahlebene zugehort
c) daR diese Erzéhlung in engem Zusam-
menhang mit der Lebenserfahrung des
Dichters Antoine de Saint-Exupéry

steht
Kénnen
Die Schiiler sollen
Anbahnung der Fertigkeit, a) den Inhalt der einzelnen Kapitel ver-
eine Ganzschrift selbstandig zu stehen und zueinander in Beziehung
lesen und zu verstehen setzen konnen (mit Textstellenbeleg)

b) die realistischen Teile der Erzahlung
(Rahmenerzdhlung) von den mar-
chenhaften bzw. parabelhaften unter-
scheiden kénnen

c) die Dialoge in der Erzéhlung lebendig
nachgestalten konnen

Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Erarbeitung des Verstindnisses = a) daR der Dichter diese ,,Erinnerungen’
fur die Grundaussagen der an seine Begegnung mit dem kleinen
Erzahlung Prinzen zu einem bestimmten Zweck
aufgezeichnet hat (z. B. um den Le-
sern Wesentliches lber die Freund-
schaft, das Kindsein zu sagen)
b) da® bestimmte Motive in der Ge-
schichte immer wiederkehren (z. B.

.
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Freundschaft, Begegnung, Abschied,
Unterschied: Kind — Erwachsener)

c¢) dal auch eine langere Erzdhlung in-
haltlich und sprachlich eine Struktur
aufweist, z. B. Kapiteleinteilung, Be-
zug der Kapitel zueinander (Anfang/
SchluR), Dialoge

Werten
Die Schiler sollen
Grundlegung der Bereitschaft, a) bereit sein, sich mit einem der Hand-
mit Freude andere langere Texte lungstrager zu identifizieren und so
selbstandig zu lesen Hilfe fur die eigene Lebensbewailti-

gung erfahren

b) Interesse haben, einen langeren Text
nach seinen inhaltlichen Zusammen-
hangen und auf seine Hauptaussagen
hin zu untersuchen

¢) Freude am Umgang mit dichterischen
Lesestoffen gewinnen

2. Lernwege

Grundsatzlich sind alle Moglichkeiten des sinnerfassenden Lesens — wie
bei kiirzeren Lesetexten — so auch beim Erlesen einer Ganzschrift angebracht.
Ein Unterschied allerdings besteht darin, daR die langeren Leseabschnitte
bei einer Ganzschrift selten innerhalb der Lesestunde in der Schule erlesen
werden konnen. Bei der Erzdhlung ,,Der kleine Prinz” lieRe sich erfahrungs-
gemal wegen der Textlange die rein schulische Lesearbeit ermoglichen.
Allerdings hat es sich auch als fruchtbar erwiesen, den Text (kartonierte
Ausgabe) als Eigenbesitz der Kinder zu beschaffen und die Schiiler nach
Belieben darin vorauslesen zu lassen (verhindern 1Rt sich das in diesem
Fall sowieso nicht). Der methodischen Kunst des Lehrers allerdings sollte
es dann gelingen, jeweils neu die Motivation zum nachgestaltenden und ver-
tiefenden bzw. entdeckenden Lesen zu schaffen. Andere Mdglichkeiten der
Nachgestaltung aulRer der sprachlichen bieten sich vor allem im Bildnerischen
an; der Dichter selbst hat zu einzelnen Kapiteln Zeichnungen geschaffen,
die allerdings nur in der Geschenkausgabe vollstandig abgedruckt sind.
Dieser phantasievolle Text weckt den kindlichen Einfallsreichtum und 1aBt
auch am Ende der sog. bilderméachtigen Phase des bildnerischen Gestaltens
noch eine freudvolle Auseinandersetzung mit dem Inhalt der Geschichte
erwarten. SchlieRlich darf das klarende Gespréch, die emotionale und den-
kerische Aufarbeitung des Gelesenen durch Verbalisierung, nicht fehlen,
aber es sollte auch nicht den Hauptanteil der Beschaftigung mit dem Text
ausmachen.

3. Lernhilfen

— der Text in der kartonierten Kleinausgabe (DM 2,80) in der Hand jedes
Kindes, um darin unterrichtliche und persénliche Notizen machen zu kén-
nen und um den personlichen Bezug zum Ganztext zu starken
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— die Zeichnungen, die der Dichter selbst zu dieser Erzédhlung entworfen hat
(in der Geschenkausgabe farbig), evtl. durch Episkop vorzeigen

— das Tonband fir Horproben zur kritischen Beurteilung der sprachlichen
Nachgestaltung, insbesondere der Dialoge

C Unterrichtsverlauf

Es ware wohl nicht sinnvoll, eine genau in Stunden gegliederte Unterrichts-
einheit anzugeben. Je nachdem, ob die Klasse bereits einen Ganztext ge-
lesen hat, ob sie im Umgang mit dichterischer Literatur gelibt ist, ob sie eine
etwa vorhandene Klassenbicherei eifrig benutzt, ob und welchen Bezug
der Lehrer zu derartiger Literatur hat, wird sich die Gestaltung der einzelnen
Lesestunden unterschiedlich vollziehen.

Im folgenden sollen Hinweise gegeben werden, unter welchen Aspekten der
Text erschlossen werden kann.

Von der sprachlichen und inhaltlichen Anlage des Textes her scheint die
Eignung fir das 3. bzw. 4. Schuljahr der Grundschule gegeben zu sein (die
Verfasserin hat es unterrichtlich erprobt), ohne Gefahr zu laufen, dal die
Schiiler jene Elemente der Aussage, die auf spateren Altersstufen erst erfullt
werden konnen, miverstehen, gar nicht verstehen oder spater nicht mehr in
Betracht ziehen wollen. Es scheint sogar, daB mit diesem Text eine nicht un-
bedingt zu artikulierende /nnere Differenzierung im Leseverstandnis moglich
ist; denn die Erzahlung vom ,,Kleinen Prinzen” kann auf sehr unterschied-
lichen Abstraktionsebenen erfalt werden, ohne den Text zu vergewaltigen.
Kinder, die noch besonders ansprechbar sind fiir marchenhafte Aussagen,
werden den Schwerpunkt ihrer Textbetrachtung darauf verlegen, andere
(nach meiner Erfahrung bereits im 4. Schuljahr) beginnen bereits, den philo-
sophischen Hintergrund zu erfassen.

Sehr wichtig ist, daR der Lehrer behutsam Aussagen des Textes ,,entdecken”
lakt und den Schiilern nicht die eigene Interpretation aufoktroiert. U. a. sind
es folgende Wesenselemente dieser Erzéhlung, die eine ErschlieRung bereits
in der Grundschule gerechtfertigt erscheinen lassen: die Aufgliederung des
gesamten Textes in kurze Kapitel (siebenundzwanzig) ; die schlichte Sprache,
die dennoch anschaulich und lebendig ist, insbesondere durch die zahl-
reichen Dialoge und die verhéltnisméaRig wenig begrifflichen, meist in Bilder
gekleideten Aussagen; die Tatsache, daR verschiedenste literarische Gattun-
gen einflieRen; schlieRlich die Identifikationsmdglichkeit der Schiiler mit dem
kleinen Prinzen (als ,,Kind").

Madglichkeiten zur TexterschlieBung

1. Lesender Widmung ,,Fir Léon Werth*’; begriinden, warum der Dichter die
Widmung verbessert hat (,,. .. als er noch ein Junge war") ; dazu eigene
Vermutungen anstellen, was der Inhalt des Buches sein wird

2. Einsatz der /Mlustrationen, die der Dichter zur Erzahlung geschaffen hat:
a) vor dem Lesen zur Anregung der Phantasie
b) nach dem Lesen zum besseren Verstandnis des Gelesenen
c¢) bildnerische Nach- bzw. Umgestaltung durch die Schuler
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3. Heraussuchen und Deuten der verschiedenen Namen, die der Dichter fir
den , kleinen Prinzen'' anfihrt:

,.Erscheinung” (8)
,.ungewohnliches Mannchen” (8)
.kleines Mannchen" (8)

,junger Kritiker” (9)

..kleiner Prinz’* (10)

kleines Kerlchen” (11)
..zerbrechliches Kleinod” (57)
kleiner Knabe" (49)

— ..Kind"” (69)
4. Zusammenstellen der charakteristischen Aussagen iber den kleinen Prin-
zen; z. B.:

— ,.Da sah ich ein kleines, hochst ungewdhnliches Mannchen, das mich ernsthaft
betrachtete. Hier das beste Portrat, das ich spater von ihm zuwege brachte. Aber
das Bild ist bestimmt nicht so bezaubernd wie das Modell.” (8)

— ,.Der kleine Prinz, der viele Fragen an mich richtete, schien die meinen nie zu horen."
(10)

— ,,Der Beweis dafir, daB es den kleinen Prinzen wirklich gegeben hat, besteht darin,
daB er entziickend war, da er lachte und daB er ein Schaf haben wollte; denn
wenn man sich ein Schaf wiinscht, ist es doch ein Beweis dafir, da® man lebt.” (13)

e

. . ein kleiner Prinz, der wohnte auf einem Planeten, der kaum groBer war als

er selbst, und er brauchte einen Freund ..." (13)

— ,.Mein Freund hat mir nie Erkldrungen gegeben. Er glaubt wahrscheinlich, ich sei
wie er.” (14)

e

. . kleiner Prinz . .. dein kleines, schwermiitiges Leben ... Lange Zeit hast du,

um dich zu zerstreuen, nichts anderes gehabt als die Lieblichkeit der Sonnenunter-
gange.” (18)

— ,,.Der kleine Prinz verzichtete niemals auf eine Frage, wenn er sie einmal gestellt
hatte.” (20)

.. der kleine Prinz, der niemals eine Frage vergaB, wenn er sie einmal gestelit

hatte.” (29)

e

. . der kleine Prinz, der in seinem Leben noch nie auf eine einmal gestellte Frage

verzichtet hatte.” (42)

— ,.Der kleine Prinz dachte iber die ernsthaften Dinge vollig anders als die groBen
Leute.” (36)

— ,.Ich wuBte gut, daB man ihn nicht fragen durfte.” (56)

— ,.Mir war, als triige ich ein zerbrechliches Kleinod. Es schien mir sogar, als gabe
es nichts Zerbrechlicheres auf der Erde. Ich betrachtete im Mondlicht diese blasse
Stirn, diese geschlossenen Augen, diese im Wind zitternde Haarstrdhne, und ich
sagte mir: Was ich da sehe, ist nur eine Hille. Das Eigentliche ist unsichtbar . . .
Was mich an diesem kleinen eingeschlafenen Prinzen so sehr riihrt, ist seine Treue
zu einer Blume, ist das Bild einer Rose, das ihn durchstrahlt wie die Flamme einer
Lampe . .." (57)

e e

. lch schiloB ihn fest in die Arme wie ein kleines Kind, und doch schien es mir,

als stirzte er senkrecht in einen Abgrund, ohne daB ich imstande war, ihn zuriick-
zuhalten . .." (62)

e
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5. Zusammenstellen und Ausmalen der jeweiligen Stellen, an denen der

kleine Pr
— lacht

— weint

— schweigt

inz lacht, weint, schweigt:

,.Und der kleine Prinz bekam einen ganz tollen Lachanfall . .." (10)
,.Da brach mein Freund in ein neuerliches Gelachter aus™ (11)
,.Der kleine Prinz muBte lacheln™ (45)

,.Skizzen ... der kleine Prinz sah sie und sagte lachend . .. lachte wie-
der” (59)

,.Und er lachelte schwermiitig” (62)

,.Aber er lachte sanft” (63)

,.Er lachte noch”

,.Er lachte wieder”

,.Und er lachte wieder” (64)

,.Und er lachte immer noch’* (65)

,.Er brach plétzlich in ein Schluchzen aus.” (22)

,.Und, als er die Blume zum letztenmal begof und sich anschickte, sie
unter den Schutz der Glasglocke zu stellen, entdeckte er in sich das Be-
diirfnis zu weinen.” (25)

.Und auch er schwieg, weil er weinte.”” (66)

,.Er antwortete nach einem nachdenklichen Schweigen™ (11)

,,Und sie schwiegen' — ,,Der kleine Prinz antwortete nichts.” (45)

,.Als wir stundenlang schweigend dahingezogen waren ..." (56)

,.Und auch er schwieg, weil er weinte.” (66)

6. Heraussuchen der Stellen, an denen das Schaf hilft, ein Lebensgeheimnis

des klein
— ,.Wenn d

en Prinzen zu enthillen; z. B.:
u es nicht anbindest, wird es weglaufen . .."

..Das macht nichts aus, es ist so klein bei mir zu Hause!” (11)
— ,.Der Beweis dafiir, daB es den kleinen Prinzen wirklich gegeben hat, besteht darin,

...daB
doch ein
— ,.Ich bin
(wie das

er ein Schaf haben wollte; denn wenn man sich ein Schaf wiinscht, ist es
Beweis daflr, daB man lebt ..." (13)

leider nicht imstande, durch die Kistenbretter hindurch Schafe zu sehen.”
der kleine Prinz kann) (14)

— ... .. Tragodie der Affenbrotbdume ... Auch dies verdanke ich schlieBlich dem
Schaf, denn unvermittelt fragte mich der kleine Prinz, als ware er von einem schweren
Zweifel geplagt: ,,Es stimmt doch, daR Schafe Stauden fressen ?" (15)

— ,,Und wenn ich eine Blume kenne, die es in der ganzen Welt nur ein einziges Mal

gibt ...

und wenn ein kleines Schaf, ohne es zu wissen, was es tut, diese Blume

eines Morgens so mit einem einzigen BiB ausloschen kann ..." (21)

. Betrachten der verschiedenen Motive, die in der Erzahlung immer wieder

vorkommen:

— Freundschaft

— Begegnung

— Abschied

— Unterschied zwischen Kindern und Erwachsenen

8. Vergleichen der verschiedenen Begegnungen und der jeweiligen Ab-
schiedsszenen im Hinblick auf Ahnlichkeit bzw. Unterschiede:

— Prinz — Rose

— Prinz

— Asteroidenbewohner

— Prinz — Fuchs
— Prinz — Schlange
— Prinz — Antoine
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12.

13.

14

240

. Suchen von Uberschriften fiir die einzelnen Kapitel

. Anlegen einer Grobgliederung der Erzahlung nach inhaltlich aufeinander-

folgenden bzw. zusammengehorigen Kapiteln

Feststellen von Merkmalen nach den verschiedenen literarischen Gat-
tungsebenen der Erzéhlung; z. B.:
— ,,marchenhaft’: Prinz als Marchenmotiv
Geheimnishaftes: beim Prinzen, beim Fuchs ... Blume . ..
Dichter selbst spricht von dieser Geschichte lieber als von einem
Marchen
— parabelhaft: Asteroidenerzahlungen
Affenbrotbaume
Fuchs
Blume
— realistische Umweltgeschichte: Flug in die Wiste und Erzdhlung der Panne
..Beweise" fir die phantastischen Elemente in Form
von Zahlen
Dichter spricht von , Erinnerungen”, statt von einem
Marchen (um der ,.groBen Leute” willen)

Sprachliche bzw. dramatisierende Nachgestaltung der Dialoge bzw. Le-
sen mit verteilten Rollen (mit Tonbandaufnahmen zum uberprifenden
Abhdren) bzw. Spiel:

— 9ff.: Antoine — kleiner Prinz

— 10 ff.: Antoine — kleiner Prinz

— 19 ff.: Antoine — kleiner Prinz

— 23 ff.: Blume — kleiner Prinz

— 25 ff.: Blume — kleiner Prinz

— 27: Koénig — kleiner Prinz

— 31: Eitler — kleiner Prinz

— 33: Geschaftsmann — kleiner Prinz

— 37 ff.: Laternenanzinder — kleiner Prinz

— 39 ff.: Geograph — kleiner Prinz

— 44 ff.: Schlange — kleiner Prinz

— 48 ff.: Fuchs — kleiner Prinz

— 55: Antoine — kleiner Prinz

— b7 ff.: Antoine — kleiner Prinz

— 62 ff.: Antoine — kleiner Prinz

Feststellen der Ahnlichkeiten bzw. der Unterschiede der Asteroiden-
erzahlungen etwa unter folgenden Gesichtspunkten:

— sprachliche Struktur

— inhaltliche Grundaussagen

— Verhalten des kleinen Prinzen

— Art der Dialoge

— SchluBRaussage (,,Die groRen Leute . ..”)

Ein Grundmotiv der Erzahlung: Verhéltnis , Kind — Erwachsener”
(,.groRe, ernsthafte Leute”” — Kinder) durch alle Textstellen hindurch
verfolgen:

— bei allen Asteroidenparabeln: ,,Die groBen Leute sind sehr sonderbar, verwunder-

lich ... wunderlich ... ganz ungewohnlich ..."
32 ff.



15.

16.

17.

— ,.S0 habe ich im Laufe meines Lebens mit einer Menge ernsthafter Leute zu tun ge-
habt . .. Das hat meiner Meinung Uber sie nicht besonders gut getan.” (6)

— ,.Kinder miissen mit groBen Leuten viel Nachsicht haben.” (13)

— ... . ich habe so viel Arbeit! Ich bin ein ernsthafter Mann, ich gebe mich nicht mit
Kindereien ab . .." (34)

— ,.Der kleine Prinz dachte Uber die ernsthaften Dinge vollig anders als die groBen
Leute " (36)

— ,,Die groBen Leute werden euch das freilich nicht glauben. Sie bilden sich ein, viel

Platz zu brauchen. Sie nehmen sich wichtig wie Affenbrotbdume. . . Sie beten die
Ziffern an .. ." (44)
— ,.Nur die Kinder wissen, wohin sie wollen . .. Sie haben es gut.” (54)

— .. .die Kinder wissen ja Bescheid!” (59)

— ... .. Aber keines von den groBen Leuten wird jemals verstehen, dall das eine so
groBe Bedeutung hat!’ (68)

Den Hohepunkt, die Hohepunkte der Erzahlung von den Kindern finden
lassen: Kap. VII, IX, XXI, XXVI

Den ,,Schiu8" der Erzahlung fortfihren: ,Wenn dann ein Kind auf euch
zukommt, wenn es lacht . . . Dann seid so gut und lalt mich nicht weiter
so traurig sein: schreibt mir schnell, wenn er wieder da ist..."” (69)

Die Lebensweisheiten, die im Text formuliert sind, unterstreichen lassen:
— ,.Wenn das Geheimnis zu eindrucksvoll ist, wagt man nicht zu widerstehen.” (8)

— ,.Die groBen Leute ... Wenn ihr ihnen von einem neuen Freund erzahlt, befragen
sie euch nie iber das Wesentliche.” (12)

— ,.Es ist so geheimnisvoll, das Land der Tranen.” (22)

— ,.Es ist viel schwerer, sich selbst zu verurteilen, als iber andere zu richten.” (30)

— ,.Die groRen Leute sind sehr sonderbar.” (31)

— ,,Die Eitlen horen immer nur die Lobreden.” (32)

— ,.Es ist auch wirklich nitzlich, da es hiibsch ist.” (37)

— ,.Man ist auch bei den Menschen einsam.” (45)

— ,,Da es keine Kaufladen fiir Freunde gibt, haben die Leute keine Freunde mehr.” (50)

— ,,Es muB feste Brauche geben.” (51)

— ,.Die Sprache ist die Quelle der MiBverstandnisse.” (51)

— ,.Man sieht nur mit dem Herzen gut. Das Wesentliche ist fir die Augen unsichtbar.”
52

.- .(.Du) bist zeitlebens fir das verantwortlich, was du dir vertraut gemacht hast.” (53)

— ,,Man ist nie zufrieden dort, wo man ist.” (54)

— ,,Es ist gut, einen Freund gehabt zu haben, selbst wenn man sterben muB.” (55)

— ..Es macht die Wiste schon, daB sie irgendwo einen Brunnen birgt.” (56)

— ,.Das Eigentliche ist unsichtbar.” (57)

— ,,Die Augen sind blind. Man muR mit dem Herzen suchen.” (59)

Anmerkungen zu , Der kleine Prinz":

1. Die in der Textanalyse bei den Zitaten in Klammern angegebenen Seitenzahlen beziehen
sich auf die kartonierte Ausgabe.

2. Das Stichwort ,,Zeichnung” verweist auf die jeweilige Zeichnung des Dichters in der
Geschenkausgabe.
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lll. Sprachbetrachtung

..1. Der Sprachunterricht soll mit der Sprache zugleich
den Inhalt der Sprache, ihren Lebensgehalt voll und
frisch und warm erfassen.

2. Der Lehrer des Deutschen soll nichts lehren, was
die Schuler selbst aus sich finden kénnen.

3. Das Hauptgewicht soll auf die gesprochene und
gehorte Sprache gelegt werden, nicht auf die ge-
schriebene und gesehene.

4. Das Hochdeutsch, als Ziel des Unterrichts, soll nicht
als etwas fir sich gelehrt werden, wie ein anderes
Latein, sondern im engsten AnschluB an die in der
Klasse vorfindliche Volkssprache oder Haussprache.”

Rudolf Hildebrand, 1867

Lehraufgabe: Funktion und Leistung der Wortart ,, Adjektiv"
Thema: Das Adjektiv kennzeichnet und beurteilt
Stufe: 3. Schuljahr

~ 0| &
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Werdumm. iot, int nichit klug.— Mein Himd, nuum ist s genug!
(nach ,,Das groRe Lalula und andere
Gedichte und Geschichten ...")

Ein alter Rabe mit Frack

Ein alter Rabe mit Frack

und Schuhen aus schwarzem Lack,

der schreit: Juchhe, juchhe,

so frih schon der erste Schnee!

Nun darf der Wald weiBe Miitzen tragen,

eine Briicke wird wei iber'n FluB geschlagen,

weill werden die Stoppelfelder gedeckt,

die Dacher in weiBe Mantel gesteckt,

dem Zaun wachsen Zahne, weil’s munter schneit,

die Welt bekommt ein weies Kleid —

und ich weiB, warum das alles geschieht:

damit man mich Raben von weitem schon sieht!
Quelle: H. Baumann: Wer Fligel hat, kann fliegen. Ensslin & Laiblin, Reutlingen 1966,
S.107

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Es ist Aufgabe des Sprachlehreunterrichts der Grundschule, die Schiler in
die Leistung der wichtigsten Wortarten einzufiihren. Das Adjektiv ist in seiner
Leistung dadurch gekennzeichnet, dal® es zu Wesen, Dingen, Eigenschaften
und Umstanden Stellung nimmt und diese charakterisiert. ,,Ganz allgemein
kann man sagen: mit den Adjektiven werden Eigenschaften, Merkmale und
anderes bezeichnet; der Sprecher gibt mit ihnen an, wie jemand oder etwas
ist, wie etwas vor sich geht oder geschieht u. a.” (1)
Neben der Bezeichnung Adjektiv sind die Begriffe ,, Artworter”, ,,Beiwarter”,
..Eigenschaftsworter”, , Wieworter”” oder ,,Qualitative” gebrauchlich.
Die Verwendung des Adjektivs im Sprachzusammenhang erfolgt in unter-
schiedlicher Weise:
— Als Attribut beim Substantiv (meist flektiert zwischen Artikel u. a. und
Substantiv . . ., wenn dies im Satz nicht ohne Artikel u. 4. gebraucht wird):

Sie hat das blaue Kleid an.

Dort fahrt ein rotes Auto.

Sie hat meinen neuen Bleistift.
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— unreflektiert beim Adjektiv oder Adverb . . .:
Es wehte ein abscheulich kalter Wind.
Er sitzt weit oben.

— unreflektiert als selbstiandiges Satzglied . . .:

Das Auto istrot.

Erist fleiRig.

Der Jager schol® den Hasen tot.

Die Mutter macht die Suppe warm....” (2)
Viele Adjektive konnen die Charakterisierung oder Kennzeichnung eines Din-
ges oder eines Zustandes in unterschiedlicher Intensitat ausdriicken: ,,Von
den meisten Adjektiven kann man Vergleichsformen bilden, d. h. mit be-
stimmten Formen des Adjektivs konnen verschiedene Grade ausgedrickt
werden .. .:

Karl fahrt schnell.

Leo fahrt schneller.

Thilo fahrt am schnellsten.

Peter ist so gro wie Frank, aber groBer als Klaus.” (3)
Adjektive konnen also in der Grundform, in der Vergleichsform und in der
Hochstform gebraucht werden.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, daR a) daR Adjektive den Zustand eines Din-
das Eigenschaftswort eine ges oder Geschehens oder Seins kenn-
wichtige Wortart darstelit zeichnen oder beurteilen

b) dal durch die Verwendung der ent-
sprechenden Form des Adjektivs der
Sprecher seine Stellungnahme nach
dem Grad unterscheiden kann (Grund-
stufe — Vergleichsstufe — Hochst-

stufe)
Kdénnen
Die Schiiler sollen
Einschulung der Fahigkeit, a) mit Hilfe von Adjektiven Gegenstande,
Adjektive als Wortart zu erken- Personen, Zustande sprachlich cha-
nen und von anderen Wortarten rakterisieren lernen
in ihrer Funktion zu unter- b) Adjektive nach ihrer kennzeichnenden
scheiden oder beurteilenden Funktion unter-
scheiden konnen
Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Erarbeitung der Erkenntnis, daB  a) daB durch die Verwendung bestimm-
der Sprecher durch die Ver- ter Sprachmittel etwas genau zum
wendung von Adjektiven kenn- Ausdruck gebracht werden kann, wie
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zeichnend oder urteilend Stel- z. B. die Kennzeichnung von Dingen
lung nehmen kann durch die Verwendung von Adjek-
tiven
b) daR mit Hilfe des Adjektivs bestimmte
Dinge und Zustande miteinander ver-
glichen werden konnen

Werten
Die Schiuler sollen
Anbahnung des /nteresses an a) bereit sein, in der eigenen Sprachver-
der Erfassung der Leistung der wendung immer mehr treffende Ad-
Wortarten jektive sinnvoll zu gebrauchen

b) bereit sein, der Leistung von Adjek-
tiven innerhalb von Sprachgrenzen,
z. B. Gedichten, nachzuspiiren

2. Lernwege

Ausgangspunkt der Reflexion auf die Leistung einer Wortart kann nur das
geschlossene Sprachganze sein, das den zu betrachtenden ,,Sprachfall” in
seinen wesentlichen Funktionen anschaulich macht. Dieses Sprachganze
kann schriftsprachlich vorgegeben sein oder auch aus einer Sprechsituation
erwachsen, die den Gebrauch der betreffenden Sprachformen zwingend er-
fordert: hier die Adjektive als Mittel der Kennzeichnung bestimmter Sach-
verhalte oder Kommunikationsinhalte. Der Lehrer kann an eine aktuelle
Sprechsituation anknltipfen oder eine Situation schaffen, in der die Schuler
Adjektive verwenden. Der Weg zum Erfassen der Funktion dieser Wortart im
Redezusammenhang fihrt tiber die abwechslungsreiche und vielseitige Ver-
wendung von Adjektiven in verschiedenen Sprachzusammenhédngen. Die
Schiiler erfassen nach und nach immer mehr die Leistung der Wortart in der
Form des Sprachwissens und der Verfeinerung des Sprachgefiihls.

3. Lernhilfen

— Tonband zur Wiedergabe der in den Tagesnachrichten veroffentlichten
oder fiktiv aufgenommenen Suchanzeige

— Bilder als Arbeitsmittel (Grafiken), die gegensétzliche Zustande kenn-
zeichnende Eigenschaftsworter darstellen, z. B. aus ,,Das groRRe Lalula”

— Literarische Texte, z. B. das Gedicht von Hans Baumann ,,Ein alter Rabe
mit Frack™ (S. 243)

Anmerkungen:

1. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groRe Duden, Band IV.
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 19732
. Duden, a.a. 0., 490
. Duden, a.a. 0., 490
. Das groBe Lalula und andere Gedichte und Geschichten von morgens bis abends fir
Kinder. Ellermann Verlag, Minchen 1971, S. 144—145
5. Baumann, H.: Ein alter Rabe mit Frack, in: Baumann, H.: Wer Fligel hat, kann fliegen.
Ensslin & Laiblin, Reutlingen 1966, S. 107
— Schmidt, W.: Grundfragen der deutschen Grammatik. Eine Einfihrung in die funktionelle
Sprachlehre. Volk und Wissen, Berlin (Ost) 1967, S. 180—186
— Motsch, W.: Syntax des deutschen Adjektivs. Studia Grammatica Ill. Berlin (Ost) 1966
— Weisgerber, L.: Von den Kraften der deutschen Sprache Il. Die sprachliche Gestaltung
der Welt. Disseldorf 19623, S. 300 ff.

BwWN
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Ausgangssituation

Moéglichkeiten:

a) Betrachten der Grafik nach A. Robeck aus,,Das grofte Lalula”, die Gegen-
satze ausdrickende Adjektive darstelit — Unterrichtsgesprach uber die Art
und Weise, in der zeichnerisch dargestellt ist, was die zugeordneten Ad-
jektive bezeichnen

b) Anhoren (Tonband) oder Lesen (Zeitungsausschnitt oder Arbeitsblatt)
einer Suchanzeige — Aussprache

c) Lesen des Gedichts ,Ein alter Rabe mit Frack” von H. Baumann — Be-
trachten und Vergleichen des Gedichts mit und ohne Verwendung der Ad-
jektive ,,weil*” und ,,schwarz”

Zielangabe:

Wir wollen Gberlegen, welche Aufgabe die Adjektive in der Rede ibernehmen
(TA)

Il. Naiver sprachlicher Umgang mit Adjektiven

Je nach Einstieg evtl. AnschluR an die Suchanzeige oder an die Grafik —

Formulieren analoger Texte bzw. Text-Grafik-Einheiten

L—I: Es gibt Dinge, die man mit Eigenschaftswortern so genau kenn-
zeichnen kann, dal® andere das gemeinte Ding erraten konnen.
Ich gebe euch ein Beispiel: kugelrund, leicht, elastisch

SS raten: Ball

L — AA: Uberlege dir ein solches Rétsel, indem du einen Gegenstand nur
mit Adjektiven umschreibst!

SS: geben sich im AnschluR an die stille Uberlegung Ritsel auf: Wer
die richtige Antwort gefunden hat, darf ein neues Rétsel aufgeben
— dabei TA der gebrauchten Adjektive

L—1I: Ich habe euch hier verschiedene dhnliche Gegenstande zusammen-
gestellt: L hat auf einem Tisch verschiedene Dinge ausgebreitet,
z. B. Stifte, Bucher, Tassen, Teller

L — AA: Vergleicht diese Gegenstande miteinander!

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird der Vergleich der einzelnen unter-
schiedlichen, aber doch dhnlichen Gegenstande vorgenommen und
einige verwendete Adjektive in der Vergleichsstufe und in der
Hochststufe als TA festgehalten (vgl. TA)

L: deckt TA (Seitentafel) auf oder bietet das Wortmaterial auf einem
Arbeitsblatt oder uber OHP: (vgl. TA)

Adjektive stehen Substantiven gegeniber, zu denen sie nicht pas-

sen

L— AA: Ordne die Adjektive jenen Namenwortern zu, welche sie kenn-
zeichnen!

SS: Stillarbeit

L —SS: Kontrolle der Stillarbeit in Klassenarbeit:
Einzeichnen der Pfeile auf Tafel oder Folie (OHP)
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Das Erraten des gemeinten Gegen-
standes durch die Mitschiiler ist
eine Kontrolle fir die Verwendung
von treffenden Adjektiven.

SS ordnen den Substantiven die
inhaltlich entsprechenden Adjek-
tive zu.

Die bildnerische Darstellung der In-
halte von Adjektiven im Vergleich
bietet einen ersten anschaulichen
Einstieg in die Leistungserfassung
der Wortart , Adjektiv’.

Das Lesen/Horen/Uberdenken einer
Suchanzeige macht die Funktion des
Adjektivs im Kommunikationsge-
schehen deutlich.

Im Gedicht,,Ein alter Rabe mit Frack”
sind die Adjektive flir die humorvolle
Wirkung des Inhalts bestimmend.
Der Vergleich des Gedichts mit/ohne
Adjektiv 13Rt dies erkennen.

Die Beschreibung von Dingen erfor-
dert von den Schilern die Verwen-
dung treffender Adjektive. Die Ratsel-
form fordert die Motivation.

Der Vergleich von &hnlichen, aber
doch nicht ganz gleichen Dingen wird
durch den Gebrauch der Vergleichs-
stufe bzw. der Hochststufe des Ad-
jektivs ausgedrickt.

Die Zuordnung von entsprechenden
Adjektiven zu den Substantiven 4Rt
den Schiilern die kennzeichnende
Funktion dieser Wortart bewulRt wer-
den.
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Lehr-/Lernorganisation

Ill. Besinnung auf die Leistung der Adjektive
innerhalb der Aussage

L—1I: Kinder konnen recht verschieden sein !

SS: freie AuRerungen

L: Aufdecken der TA/OHP (vgl. TA) : Peter mag keine Hausaufgaben
machen . ..

L— AA: Kennzeichne die Kinder sprachlich knapper als in den Satzbeispie-
len!

SS: suchen die entsprechenden treffenden Adjektive — Festhalten als
TA (vgl. TA)

L Diese Worter sagen nicht, wie die Kinder aussehen, sondern wie
die Kinder sind. Man kann sagen: Diese Eigenschaftsworter geben
ein Urteil Uber die Kinder ab.

SS: Adjektive konnen beurteilen, (TA)

L—1I: Anders die Adjektive in der Suchanzeige! (vgl. TA)

SS: versuchen analog zu ,,beurteilen” mit einem Wort auszudriicken,
welche Aufgabe die Adjektive in diesem Text erflllen

L—SS: Erarbeitung der Einsicht im Unterrichtsgesprach:

Adjektive, die bezeichnen, wie etwas aussieht, kennzeichnen einen
Gegenstand genau.
Adjektive konnen kennzeichnen. (TA)

L—I Dinge, Tiere, Pflanzen, Menschen haben viele Eigenschaften!

L — AA: Suche zu jedem der folgenden Namenwarter ein Adjektiv, von dem
du meinst, dal es besonders gut zum betreffenden Ding oder We-
sen paft! (vgl. TA)

SS: Erarbeitung im Partnergesprach

L— SS: ordnen auf Arbeitsblatt/TA/OHP entsprechende Eigenschaften zu
(vgl. TA)

Im Klassengesprach Zuordnung der einzelnen Adjektive zu den
Kriterien , kennzeichnend” oder ,,beurteilend”

L—1I: Adjektive benennen wir mit verschiedenen Namen!

SS: nennen, welche sie kennen, z. B. Artworter, Wiewarter, Eigen-
schaftsworter

L—SS: |Inhaltliche Klarung der Namen im Klassengesprach im Hinblick
auf die Funktion der Wortart

IV. BewuRter Gebrauch von Adjektiven

Moaglichkeiten:

a) TA: Wie wird das Wetter?
SS: ordnen dem Text/den Zeichen (vgl. TA) Adjektive zu

b) Schema: Den vier Jahreszeiten sind die Namen bestimmter ,,Dinge” zu-
geordnet (vgl. TA) — die Schiiler versuchen Kennzeichnungen durch Ad-

jektive

c) Vorgeben einer Wortliste — die Schiiler schreiben die Adjektive heraus und
ordnen sie in zwei Spalten: kennzeichnend — beurteilend
d) L— AA: Sammle Gedichte, in denen viele Adjektive vorkommen !

e) L:
SS:
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Nach Maéglichkeit formulieren
die Schiiler die Einsicht selbst.

SS formulieren in einem Begriff
die Leistung der Adjektive.

Uberpriifung der Richtigkeit
der Zuordnung in Klassenarbeit

SS formulieren die Einsicht in die
Wortart durch die Wortklarung der
verschiedenen Bezeichnungen.
Sie iiben,

den Inhalt der Satze/Symbole mit
Adjektiven auszudriicken,

das gemalk dem dargestellten Sach-
zusammenhang treffend kenn-
zeichnende Adjektiv zu verwenden,
Adjektive als Wortart von anderen
Wortarten zu unterscheiden.

Die Einsichtin die beurteilende Funk-
tion von Adjektiven kann — je nach
Klassensituation — im Unterrichts-
gesprach gemeinsam erarbeitet oder
mit Hilfe der Betrachtung weiterer
Beispiele von den Schilern selb-
standig ,,entdeckt” werden.

Die Charakterisierung der Leistung
der Adjektive mit einem Wort ver-
tieft — vor allem, wenn dies durch die
Schiler selbst geschieht — die Ein-
sicht in die sprachliche Funktion die-
ser Wortart.

Die Namen, die Menschen, Tiere,
Geschehen oder Dinge aus dem Er-
fahrungsbereich der Kinder benen-
nen, werden durch ein entsprechen-
des Adjektiv noch genauer gekenn-
zeichnet und erhalten so eine ein-
deutige Funktion im Redezusammen-
hang.

Je nachdem, welche Bezeichnung in
der Klasse gebrauchlich ist, werden
die lUbrigen Bezeichnungen zusatz-
lich erlautert und aus der Art ihrer
Wortpragung die Leistung der Ad-
jektive verdeutlicht. Die lateinische
Bezeichnung , Adjektiv"’ sollte im
4. Schuljahr auf jeden Fall einge-
flhrt werden.

Auf der Stufe der Anwendung be-
muhen sich die Schiler, zu den ein-
zelnen Substantiven und verschiede-
nen Sachverhalten moglichst treffen-
de Adjektive zu gebrauchen. Dabei
volizieht sich eine Vertiefung der Ein-
sicht in die Leistung der Wortart und
wird der Grundwortschatz erweitert.
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Tafelanschrift:

Adjektive beurteilen und kennzeichnen

rund, leicht, elastisch (Ball)
bunt, weich, mollig, warm (Wollpullover)

groBer — kleiner
héher — niedriger Vergleichsstufe
dicker — dunner

am groBten
am kleinsten Hochststufe

am schonsten
Birnen » saftig

Bohnen frisch
Trauben /reif
Salat suB
Apfel > jung
Rettiche mild
Zwetschgen el rotbackig
Peter mag keine Hausaufgaben machen: Er ist f;lﬁ.__—‘___—‘————

Helga meldet sich oft im Unterricht: Sie ist eifrig. beurteilen
Silvia hilft Mutter bei der Hausarbeit: Sie ist fleiRig.

Horst folgt der Mutter nicht: Er ist unfolgsam. /’/—
..Gesucht wird Rolf Heine. Er tragt kurze brauneM

einen roten Pullover, eine kleine blaue Mutze. Der kennzeichnen

Junge hat hellblondes Haar und blaue Augen. Wi._’._."‘_,//_—

Ordne treffende Adjektive zu!
Wasser, Sonne, Brennessel, Margerite, Biene, Fuchs, Dornréschen, Mutter . . .

Wie war das Wetter? Wie ist das Wetter?

Die Sonne scheint.

Der Wind weht.

Der Sturm braust.

Der Regen fallt.

Der Nebel fiillt das Tal.
Wolken bedecken den Himmel.
Ein Gewitter zieht auf.

Qlr&

Frihling Sommer Herbst Winter

Baume
Wiese
Strallen
Wetter
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Lehraufgabe: Funktion und Leistung der Wortart ,,Verb"
Thema: Unterscheidung von Vorgangs-, Zustands- und Tatigkeits-

verben
Stufe: 3. Schuljahr

Die Heinzelmannchen

Wie war zu Koln es doch vordem
Mit Heinzelmannchen so bequem|
Denn, war man faul — man legte sich
Hin auf die Bank und pflegte sich:
Da kamen bei Nacht,
Eh mans gedacht,
Die Mannlein und schwarmten
Und klappten und larmten
Und rupften
Und zupften
Und hipften und trabten
Und putzten und schabten —
Und eh ein Faulpelz noch erwacht,
War all sein Tagewerk bereits gemacht!

Die Zimmerleute streckten sich
Hin auf die Span und reckten sich.
Indessen kam die Geisterschar
Und sah, was da zu zimmern war.

Nahm MeiRel und Beil

Und die Sag in Eil;

Sie sagten und stachen

Und hieben und brachen,

Berappten

Und kappten,

Visierten wie Falken

Und setzten die Balken.
Eh sichs der Zimmermann versah,
Klapp, stand das ganze Haus schon

fertig da!

Beim Backermeister war nicht Not,
Die Heinzelmannchen backten Brot.
Die faulen Burschen legten sich,
Die Heinzelmannchen regten sich —
Und achzten daher
Mit den Sacken schwer!
Und kneteten tichtig
Und wogen es richtig
Und hoben
Und schoben
Und fegten und backten
Und klopften und hackten.
Die Burschen schnarchten noch im Chor:
Da riickte schon das Brot, das neue, vor!

Beim Fleischer ging es just so zu:
Gesell und Bursche lag in Ruh.
Indessen kamen die Mannlein her
Und hackten das Schwein die Kreuz und Quer.
Das ging so geschwind
Wie die Mihl” im Wind |
Die klappten mit Beilen,
Die schnitzten an Speilen,
Die spiiten,
Die wihiten
Und mengten und mischten
Und stopften und wischten.
Tat der Gesell die Augen auf,
Wapp, hing die Wurst da schon im Ausver-
kauf!
August Kopisch

Quelle: J. Kriss (Hg.) : So viele Tage wie das Jahr hat. 365 Gedichte fiir Kinder und Kenner.
S. Mohn, Gitersloh 1959, S. 223

Das Riubenziehen
Vaterchen hat Riiben gesat. Er will eine dicke Riibe herausziehen. Er packt sie beim Schopf.
Er zieht und zieht und kann sie nicht herausziehen.
Vaterchen ruft Mitterchen. Sie soll ihm helfen.
Mitterchen zieht Vaterchen,
Vaterchen zieht die Ribe.
Sie ziehen und ziehen und kénnen sie nicht herausziehen.
Kommt das Kindchen:
Kindchen zieht Mitterchen,
Mdtterchen zieht Vaterchen,
Vaterchen zieht die Riibe.
Sie ziehen und ziehen und konnen sie nicht herausziehen.
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Kommt das Hiindchen:
Hindchen zieht Kindchen,
Kindchen zieht Mitterchen,
Miitterchen zieht Vaterchen,
Vaterchen zieht die Ribe.
Sie ziehen und ziehen und konnen sie nicht herausziehen.

Kommt das Huhnchen:
Hihnchen zieht Hindchen,
Hindchen zieht Kindchen,
Kindchen zieht Mitterchen,
Mtterchen zieht Vaterchen,
Vaterchen zieht die Ribe.
Sie ziehen und ziehen und konnen sie nicht herausziehen.

Kommt das Hahnchen:
Hahnchen zieht Hihnchen,
Hihnchen zieht Hindchen,
Hindchen zieht Kindchen,
Kindchen zieht Mitterchen,
Maiitterchen zieht Vaterchen,
Vaterchen zieht die Riibe.
Sie ziehen und ziehen und — schwups, ist die Ribe heraus, und das Marchen ist aus.

Russisches Volksmarchen

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Verben, auch Tuwdrter, Zeitworter oder Tatigkeitsworter genannt, tiberneh-
men im Redezusammenhang eine ganz bestimmte Aufgabe: ,,Mit den Ver-
ben bezeichnet der Sprecher, was geschieht oder was ist: Zustande, Vor-
gange oder Tatigkeiten und Handlungen.”” (1) Bei dieser sprachlichen Be-
zeichnung unterschiedlicher Aktionen bzw. Zustande unterscheidet man nach
dem Duden (2) drei verschiedene Bedeutungsgruppen von Verben:

.a) Tatigkeitsverben (Handlungsverben)

Mit Verben der ersten Gruppe wird ausgedruckt, daR® jemand etwas tut, aus-
fihrt, es wird ein Tun bezeichnet, das beim Subjekt Tatigsein, Aktivitat, vor-
aussetzt. Diese Verben nennt man Tatigkeitsverben:

Karl kampfte tapfer.

Er ging nach Hause.
In sehr vielen Fallen wird im Satz ein Ziel genannt, auf das sich die Tatigkeit
bezieht, auf das eingewirkt wird, das verandert wird, von dem Besitz ergriffen

wird u. a. Diese Verben kdnnte man als Untergruppe der Tatigkeitsverben
Handlungsverben nennen:

Erunterstutzt seinen Bruder.
Sie spotteten seiner.

Die Tatigkeitsverben bilden den Hauptteil der Verben.
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b) Vorgangsverben

Mit Verben der zweiten Gruppe, den Vorgangsverben, wird eine Veréanderung
bezeichnet, die sich am Subjekt vollzieht, ein ProzeR, ein Vorgang, ein Ab-
lauf, den das Subjekt an sich selbst erfdhrt:

Peter fiel hin.
Die Vase fiel vom Tisch.
Die Baume wachsen langsam.

c) Zustandsverben

Mit Verben der 3. Gruppe, den Zustandsverben, wird der Zustand, ein Be-
stehen, ein Sein, ein Beharren, eine (Ruhe)Lage bezeichnet, als etwas, was
als Bleibendes, sich nicht Veranderndes am Subjekt haftet (Renicke):

Die Vase steht auf dem Tisch.

Das Buch liegt im Regal.”
Da das Verb den grammatischen Kern der Aussage innerhalb eines Satzes
bildet, kann von der Art des Verbs her der betreffende Satz charakterisiert

werden. J. Erben hat solche Grundmodelle des Satzes aufgestellt (3). Er
unterscheidet:

1. Vorgangssatze, in denen das Verb nur eine Ergdnzungsbestimmung ver-
langt, z. B.
Vater schlaft. (Subjekt — Pradikat)
2. Satze mit zwei Erganzungsbestimmungen, bei denen vier Bauformen
unterschieden werden kénnen (Subjekt — Pradikat — Objekt), z. B.
— Urteilssatz: GroRvater ist Lehrer oder GroBRvater ist gut.
— Handlungssatz: Katzen fangen Mause.
— Satz mit partnerbezogener Handlung: Mitschiler halfen mir.
— Lagesatz: Fritz geht zum Arzt.
Die Unterscheidung der einzelnen Bedeutungsgruppen des Verbs und damit
die Erfassung von Funktion und Leistung dieser bedeutsamen Wortart der

deutschen Sprache konnen nur im Kontext der Betrachtung der Satz- bzw.
Redeeinheiten sinnvoll vollzogen werden.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobaziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, dalR a) daB sich Verben in ihrer inhaltlichen
das Verb als Wortart verschiedene Leistung nach Art und Intensitat der
Bedeutungsgruppen hat Aussage unterscheiden

b) daB sich je nach der Art des Verbs die
Syntax gestaltet:
Z.ustands-, Vorgangssatz: zweiglied-
rig
Handlungssatz: dreigliedrig

253



Koénnen
Die Schiler sollen

Anbahnung der Fahigkeit, die a) Verben bestimmte Aussagekriterien
Leistung der Bedeutungsgruppen zuordnen konnen (Handlung — Zu-
des Verbs zu unterscheiden stand — Tatigkeit)

b) Vorgangs-, Zustands- und Handlungs-
verben beziglich ihrer Leistung ver-
gleichen kénnen

Erkennen

Die Schiler sollen erkennen,
Erarbeitung der Erkenntnis, daR  a) dal Verben einen unterschiedlichen

Verben Geschehen oder Sein Bedeutungsgehalt haben
sprachlich darstellen b) daR ein Vorgangs- und Zustandswort
als Satzkern nur einen Satzgegenstand
erfordert, das Handlungsverb auch
eine Satzerganzung als Ziel der Tatig-

keit
Werten
Die Schiiler sollen
Anbahnung der Bereitschaft, a) bereit sein, das dem auszusprechen-
das Verb in seiner Schllssel- den Sachverhalt entsprechende Verb
funktion fur die Aussage ent- einzusetzen
sprechend zu beachten b) Interesse am Vergleich der unter-

schiedlichen Aussagefunktion und der
unterschiedlichen Bedeutung der Ver-
ben gewinnen

2. Lernwege

Der Weg zur Einsicht in Inhalt und Leistung einer Wortart geht Gber den Ge-
brauch der entsprechenden Wortart im natirlichen Redezusammenhang. Der
naive Sprachgebrauch in anschaulichen Sachsituationen, die zur Verwen-
dung von Verben auffordern, ist die Voraussetzung fiir die BewuBtmachung
sprachlicher GesetzmaRigkeiten. Die fir die Unterrichtseinheit gewahlte Gra-
fik, welche das Geschehen auf einem Sportplatz veranschaulicht, ist eine

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Hinfihrende Phase

Maglichkeiten:

a) Tatigkeitsberichte der Schuler: Was habe ich gestern alles getan? — L
notiert die von den Schiilern genannten Verben, evtl. schon in drei Grup-
pen, als TA

b) Betrachten einiger, nach Moglichkeit schon friiher erschlossener Gedichte
unter dem Aspekt, welche Worter aussagen, was geschieht, was die
Handlungstrager tun ?

c) AnschluBR an vorangegangenen Sprachunterricht, z. B.: Das Verb als
Wortart ist uns bekannt. Wir konnen die Verben aber in verschiedene Be-
deutungsgruppen einteilen — SS-Vermutungen
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Maglichkeit, den Schilern anschaulich einen Geschehensablauf vor Augen
zu stellen, der zur Versprachlichung und zum Formulieren von Verben aus den
drei Bedeutungsgruppen anregt. Das Gedicht ,,Die Heinzelmdannchen' von
A. Kopisch macht die Schiler mit einer groen Anzahl vor allem von Tatig-
keitsverben bekannt und motiviert zu einer lustvollen Beschaftigung mit dem
Sprachfall. Das ,,Spielen’ der Verbinhalte setzt eine intensive Auseinander-
setzung mit dem Verbinhalt voraus und fihrt durch die dem Inhalt entspre-
chende szenische bzw. mimische und gestische Darstellung zur Erkenntnis
der Begriffsinhalte ,,Vorgangsverb®, ,,Handlungsverb”, , Zustandsverb”. Das
in je neuen Sachzusammenhangen sich wiederholende Sammeln von Verben
und dasZuordnen der Verben zu den drei Bedeutungsgruppen vertiefen die
sprachliche Erkenntnis.

3. Lernhilfen

— Bilder, welche einen Sachzusammenhang anschaulich machen und zum
Verbalisieren auffordern, z. B. Grafik ,,Auf dem Sportplatz”* und Grafik zum
Marchen ,,Das Ribenziehen”

— Literarische Texte, z. B. das Gedicht ,,Die Heinzelmannchen" von A. Ko-
pisch, in denen bestimmte Verbgruppen gehauft vorkommen, zur Erarbei-
tung der Erkenntnis und zur Erweiterung des Grundwortschatzes

— Tafel, Arbeitsblatt, Overheadprojektor zur Erarbeitung bzw. zum Festhalten
der Erkenntnisse

Anmerkungen:

1. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groBe Duden, Band IV.
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 19733, 118

2. Duden, a.a.0.,119,120, 121

3. Graucob, K.: Grammatik im weiteren Sinne, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Burgbicherei W. Schneider, Esslingen 1972, S. 117ff.

4. Kopisch, A.: Die Heinzelmannchen, in: Krdss, J.: So viele Tage wie das Jahr hat.
365 Gedichte fiir Kinder. S. Mohn, Gitersloh 1959

— Erben, J.: AbriR der deutschen Grammatik. Hueber, Minchen 1964, S. 18—95

— Schmidt, W.: Grundfragen der deutschen Grammatik. Eine Einfihrung in die funktionale
Sprachlehre. Volk und Wissen, Berlin (Ost) 1967, S. 190—238

Lernzielkontrolle Lehrintention

Die Lenkung der Aufmerksamkeit auf
das Unterrichtsvorhaben geschieht
entweder durch die gehaufte Ver-
wendung des zu erarbeitenden
Sprachfalls oder durch die Lenkung
der kognitiven Aufmerksamkeit auf
das zu erarbeitende Sprachwissen.
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Lehr-/Lernorganisation

d) Klarung der Begriffe ,,Vorgang”, , Zustand”, , Tatigkeit” an Beispielen aus
dem Tagesablauf der Schiiler

Zielangabe:
Wir wollen heute die Verben verschiedenen Bedeutungsgruppen zuordnen

Il. Zielerarbeitende Phase

1. Naive Verwendung der Verbgruppen

L: bietet den Schiilern die Grafik , Auf dem Sportplatz” (vgl. TA)
auf einem Arbeitsblatt oder iiber OHP bzw. Episkop

L—AA: Uberlege: — was die einzelnen Menschen tun
— wie sie (sich) fiihlen
— was geschieht
Sammle mit deinem Tischnachbarn entsprechende Verben!

8S: Stillarbeit in Partnerarbeit

L—SS: Zusammentragen und Vergleichen der Verben; geordnetes An-
schreiben der Verben nach den drei Gesichtspunkten (vgl. TA)

2. Besinnung auf den Sprachfall

L-Frage: Warum haben wir die Verben in drei Gruppen geordnet ?

SS: aulern ihre Vermutungen

L—1: Die Verben dieser drei Gruppen haben etwas Gemeinsames!
L—SS: Unterrichtsgesprach Gber die Gemeinsamkeit der Verbgruppen

An dieser Stelle sollten die Begriffe ,,Vorgangs-, Zustands-, Tatigkeitsverben”
nur dann genannt werden, wenn sie die Schuler selbst verwenden.

3. Sammeln von entsprechendem Wortmaterial

L bietet den Schilern das Gedicht ,,Die Heinzelmannchen” (Arbeits-
blatt oder OHP)

SS: stilles bzw. halblautes Erlesen

L—1I: Es wird berichtet, was die Heinzelmdnnchen alles getan haben!

SS: nennen die in Verben ausgedriickten Tatigkeiten

L— AA: Versuche, diese Verben, dhnlich wie wir es eben getan haben, in
drei Gruppen aufzuteilen! Du kannst mit deinem Tischnachbarn
zusammenarbeiten |

55 Partnerarbeit in Stillarbeit

L—SS: Uberprifung der Zuordnung zu den einzelnen Verbgruppen in
Klassenarbeit (vgl. TA)

4. Festhalten der Erkenntnis

E Wir versuchen, einige der aufgeschriebenen Verben zu ,,spielen”

L — AA: Jeder von euch sucht sich ein Verb aus und uberlegt, wie er das,
was durch das betreffende Verb ausgedriickt ist, so spielen kann,
dal die Mitschiiler das Verb erraten. Du kannst auch andere als die
angegebenen Verben vorspielen!
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS benennen die aus dem Bild er-
sichtlichen Tatigkeiten bzw. das
Verhalten durch entsprechende
Verben.

SS suchen die Verben aus dem
Gedicht heraus und teilen sie in
drei Bedeutungsgruppen auf.

17

Die Grafik stellt den Schilern eine
Situation anschaulich vor Augen, in
der Tatigkeiten und Verhalten ver-
schiedenster Art versprachlicht wer-
den konnen.

Die Begriindung fir das Ordnen der
Verben in drei Gruppen verlangt von
den Schilern die bewulRte Ausein-
andersetzung mit dem Verbinhalt.

Die Wirkung dieses Gedichts ist vor-
nehmlich auf den gehauften Einsatz
anschaulicher Tatigkeitsverben zu-
rickzufiihren. Die Unterscheidung
von Zustands- und Vorgangsverben
von den Tatigkeitsverben verlangt
die kritische Betrachtung des Verb-
inhalts.
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Lehr-/Lernorganisation

SS:

Die Schiler stellen der Reihe nach dramatisierend einzelne Verb-
inhalte dar; die ubrigen Schiiler kennzeichnen die Tatigkeit mit dem
entsprechenden Verb. Dabei werden die noch nicht aufgeschriebe-
nen Verben in den entsprechenden Spalten festgehalten.

L— SS: Im Unterrichtsgesprach werden die unterschiedlichen Aktivitaten

bei Dramatisierung der einzelnen Verbgruppen miteinander ver-
glichen und die Begriffe ,,Vorgang”, , Zustand”, , Tatigkeit” bzw.
,.Handlung” fir die jeweilige Bedeutungsgruppe erarbeitet
Festhalten als TA (Spalteniberschrift)

bietet die Grafik zum Marchen ,,Das Rubenziehen”

spontane AuRerungen

Je nachdem, ob das Marchen bekannt ist oder nicht, wird es an
dieser Stelle zur Grafik erzahlt, rekonstruiert oder vorgelesen.

L—SS: Feststellung: Die gesamte Handlung des Marchens ist mit einem

Verb, einem Tatigkeitsverb, sprachlich zum Ausdruck gebracht.
An den entsprechenden Stellen der Grafik wird das Verb ,,zieht”
notiert und als Ziel der Tatigkeit die Rube bezeichnet.

L— AA: Nimm dein Lesebuch und suche zusammen mit deinem Tischnach-

SS:

barn Stellen in Lesesticken, in denen besonders viele Zustands-,
Vorgangs- oder Handlungsverben vorkommen !

Uberlegt: Wo ist als Sinnerganzung die Angabe eines Zieles der
Tatigkeit notwendig ?

Partnerarbeit in Stillarbeit

L—-SS: Sammeln und Besprechen der Ergebnisse; Zuordnen der Verben

in die als TA notierten Spalten; dazu Beantwortung der Frage:
Kann man zu allen Verben ein aussagekraftiges Bild malen?

IIl. Lernzielvertiefende Phase

Moaoglichkeiten:

a)

b)

c)

Zuordnen von Verben zu einer der drei Verbgruppen, z. B. Sammeln von
Verben zum Thema , Wetter"”: es regnet, es stirmt, es schneit; der Wind
pfeift, tost, sduselt . . .; die Sonne scheint, warmt, erhellit . . .
Sammeln von Verben zu einem bestimmten Sachverhalt — Zuordnung
zu den drei Bedeutungsgruppen — Feststellen, welche Verbgruppe bei
einem bestimmten Sachverhalt besonders haufig vertreten ist
Magliche Themen: Tagesablauf von Mutter, Vater, Schulkind . ..
Mein Hund Bello
Als ich einmal sehr Angst hatte
Ein schoner Ausflug
Problemfrage: Konnen alle Verben eindeutig einer einzigen Spalte zuge-
ordnet werden ?
Beispielsatze: Es schneit. Die Schneeraumer schaufeln fleiRig.
Hungrige Vogel ziehen voriber.
Es schneit. Schneeraumer schaufeln die Schneehaufen auf
Lastwagen. Kinder ziehen Schlitten hinter sich her.
Erkenntnis: Manche Verben kénnen sowohl Vorgangswort als auch
Handlungswort sein! Es kommt auf den Sinnzusammen-
hang an.
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Mimisches und gestisches
Darstellen der Verbinhalte

Formulieren der Begriffe/der Er-
kenntnis nach Moglichkeit durch
die Schiler

Selbstandiges Zuordnen von Verben
aus Textganzen zu den drei Be-
deutungsgruppen

Unterscheiden der drei Be-
deutungsgruppen

Zuordnen der Bedeutungsgruppen
zu einem Sachverhalt

LT

Das Spielen des Verbinhalts fuhrt zur
anschaulichen Erkenntnis der jeweili-
gen Verbaussage.

Die Grafik zum Marchen ,,Das Rii-
benziehen” verdeutlicht besonders
anschaulich das Verb ,.ziehen” in
seiner Bedeutung als Tatigkeitsverb.

Das Sammeln und Betrachten der
verschiedenen Bedeutungsgruppen
vertieft das Versténdnis fir die Lei-
stung der einzelnen Gruppen und fur
die Bedeutungsunterschiede.

Die Durchfiihrung der Maglichkeiten
a) und b) kontrolliert, ob die Schiiler
die drei Bedeutungsgruppen unter-
scheiden kénnen.

Die Problematisierung der eindeuti-
gen Zuordnung eines Verbs zu einer
bestimmten Verbgruppe bahnt das
sprachliche Gefiihl fiur die Ausnah-
men von den sprachlichen Gesetz-
malBigkeiten an und laBt die Mannig-
faltigkeit in der sprachlichen Ordnung
erahnen.
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Tafelanschrift

Was die Spieler/Zuschauer tun: klatschen, spielen, laufen, stoRen, gehen, essen . ..
Was die Spieler/Zuschauer fihlen: wiinschen, hoffen, erwarten, sich aufregen, sich
freuen ...
Was sonst geschieht: die Sonne scheint, manche stehen, einige sitzen . . .
Tatigkeit Zustand Vorgang
klappern liegen erwachen
larmen hangen auftun
rupfen
zupfen
hipfen
traben

Wir unterscheiden: Vorgangsverben
Zustandsverben
Tatigkeitsverben

Lehraufgabe: Der Satz als gegliederte Einheit
Thema: Die Satzerganzung im Wem-Fall (Dativobjekt)

Stufe: 4. Schuljahr

Dem einen Freud’, dem anderen Leid

Ein Hund und ein Esel dienten einem reichen Herrn. Aber nur dem Hund schenkte der Mann
seine Gunst. Sooft der Herr nach Hause kam, sprang der Hund an ihm hoch, leckte ihm
die Hand und wedelte mit dem Schwanz. Das gefiel dem Mann, und er warf dem Hund
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manchen guten Bissen zu. Dem Esel paBte das gar nicht, und so beschloB er, es dem Hunde
nachzumachen. Als er eines Tages seinen Herrn kommen sah, lief er ihm entgegen, sprang
ihm mit den Vorderbeinen auf die Schultern und leckte ihm mit seiner rauhen Zunge das
Gesicht ab. Da nahm der Mann einen Stock und bleute dem Langohr geharig das Fell.
Fabel nach Asop

Quelle: Vgl. Fabulae Aesopicae collectae, rec. Halm, Leipzig 1852

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Es ist Aufgabe des Sprachunterrichts im 3./4. Schuljahr, den Schiilern eine
Einsicht in den gliedmaRigen Aufbau des Satzes zu vermitteln. ,,Dies ist um
so eher moglich, als wir dabei, dem heutigen Stande der Sprachwissenschaft
folgend, auf den alten Pradikatbegriff, dessen Vielschichtigkeit die Schiiler
stets schwer erfal®ten und der zudem der Struktur unserer Sprache wenig an-
gemessen ist, verzichten konnen . .. Glinz, Erben, Grebe, Bierwisch und an-
dere Vertreter der heutigen deutschen Grammatik haben im Verb als solchem
das konstitutive Element des normalen Satzes erkannt; im Anschlu an sie
geht auch die Erfassung der Satzstruktur im modernen Unterricht vom Zeit-
wort als dem ,Kern’, dem ,Gerlst’, als der ,Achse’ und ,Klammer’ des Satzes
aus. Die zentrale, bestimmende Rolle des Zeitwortes leuchtet unmittelbar
ein, wenn der Satz als Bild eines Geschehens oder Zustandes (Seins) ver-
standen wird und wenn die Schiler bei Umstellproben erkennen, dal® die
verbalen Teile in jedem Satz normalerweise feste Pldtze innehaben, wahrend
im Ubrigen alle Glieder verschoben werden kénnen.” (1)

In dieser Unterrichtseinheit sollen die Schiiler mit einem ganz bestimmten
Satzbauplan vertraut gemacht werden. Erben unterscheidet vierGrundmodelle
des deutschen Satzes: Satze, in denen das Verb eine, zwei, drei oder vier Er-
ganzungsbestimmungen verlangt. Satze mit einer Satzerganzung im 3. Fall
werden von Verben gebildet, die zwei Erganzungsbestimmungen verlangen,
und gehoren zur Gruppe der Satze mit partnerbezogener Handlung. ,,Das
Dativobjekt antwortet auf die Frage: wem ? Der Form nach kann das Dativ-
objekt sein:

a) ein Substantiv, Pronomen oder Numerale: llse hilft ihrer Mutter. Karl

winkt mir.

b) ein Gliedsatz (und zwar nur als Relativsatz): Er hilft, wem er helfen
will.” (2)

Fur die Verwendung des Dativobjekts im Redezusammenhang ist die Ver-
bindung von Dativobjekt und Akkusativobjekt in der folgenden Weise von
besonderer Wichtigkeit:

,.Karl schenkt seiner Mutter Blumen.”
Subj. P E, E,

In den Séatzen dieses Satzbauplanes ist die ganze Handlung des Subjekts
(Karl schenkt Blumen) einer Person (seiner Mutter) zugeordnet. Akkusativ-
objekt und Dativobjekt erfillen also die gleichen Funktionen wie in den
Satzen, in denen sie als einzige Erganzung stehen . .. Die Liste der Verben,
die im Pradikat dieses Satzbauplanes stehen konnen, ist relativ gro. Als ge-
schlossene Gruppe heben sich die Verben des Gebens oder Nehmens und der
Mitteilung oder des Verschweigens heraus. Die Leerstellen der Verben sind
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bis auf einige Ausnahmen mit Personen im Subjekt und Dativobjekt und mit
Sachen im Akkusativobjekt besetzt ... Die Handlung kann sich auch dem
Subjekt selbst zuwenden: ,,Ich tue mir Leid an.” (3)

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schuler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, daR a) daR die Erganzung im Wemfall auf die
das Dativobjekt ein Satzglied ist Frage ,,wem ?" bestimmt wird

b) daR die Erganzung im Wemfall aus-
sagt, wem sich die Handlung zu-
wendet

Kénnen

Die Schler sollen
Einibung in den grammatika- a) Geschehensabldufe, in denen die Aus-
lisch richtigen Gebrauch des sage eine Erganzung im Wemfall ver-
Dativobjekts langt, sprachlich richtig ausdriicken
konnen
b) die Satzglieder bei Satzen mit zwei
Erganzungsbestimmungen den rich-
tigen ,,Rollen” zuordnen kénnen

Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Einsichtin den  a) daR in Satzen mit bestimmten Verben
gliedmaRigen Aufbau des Satzes eine Erganzung im Wemfall notwen-
dig ist, damit die Aussage vollstandig
bzw. eindeutig ist
b) daR in Satzen mit einem Dativobjekt
die Rollen im Satz (Satzglieder) sich
aufteilen auf den Tater, auf die Tatig-
keit und auf das Ziel der Tatigkeit

Werten

Die Schiler sollen
Anbahnung des /nteresses an a) Interesse gewinnen an der Unter-
der Formbetrachtung der deut- scheidung der einzelnen Rollen im
schen Sprache Satz

b) bereit sein, ihre Aussageintention in-
haltlich und vollstédndig zu versprach-
lichen

2. Lernwege

Die Einsicht in den Gliedbau des Satzes und in die Funktion der einzelnen
Satzglieder im Redezusammenhang kann bei den Schilern dieser Altersstufe
nicht (allein) durch einen verbal-kognitiven Unterricht erfolgen. Der Um-
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gang, der probierende Umgang mit Wortmaterial: Einsetzibungen, Zusam-
mensetziibungen, Umstellibungen und WeglaBiubungen — Wege, die auch
in der Sprachwissenschaft begangen werden — sind Maoglichkeiten des
anschaulichen Erfassens von Leistung und Funktion der Satzglieder. Satze,
die in der Sprachverwendung der Schuler im Alltag gesprochen werden,
Satze, die vom Inhalt her allen Schiilern einsichtig sind, sollen zur Grund-
lage des operativen Umgangs dienen. Sprechiibung und Sprachbetrachtung
sind dabei nicht scharf voneinander zu trennen. Das Dramatisieren der Satz-
inhalte erfordert die Aufgliederung des geordneten Sinnganzen eines Satzes
in einzelne Sinntrager: der Geschehensablauf wird auf einzelne Schuler,
auf einzelne ,,Rollen” verteilt (wer? wem ?7), der Satz als gegliedertes Ganzes
erfahren und die einzelnen Rollen als Satzglieder anschaulich voneinander
unterschieden. Die Durchfuhrung der WeglaRprobe — auch beim spiele-
rischen Darstellen — macht die sinnotwendige Verwendung von Satzgliedern
bei bestimmten Verben — hier das Dativobjekt — bewuft. Das sinngemafte
Zuordnen von Satzgliedern (grafisch durch Pfeile) und die Zuordnung von
Séatzen zu vorgegebenen Satzbauplanen vertiefen die Einsicht in die Leistung
des Dativobjekts und starken das Gefihl fir den gleichmaRigen Aufbau des
Satzes. Die Betrachtung literarischer Texte unter dem Aspekt der verwendeten
Wemrollen férdert das Verstéandnis fur die Bedeutung von Dativobjekten
bei der Versprachlichung von Sachverhalten und steigert, indem es die Uber-
einstimmung von Redeabsicht und Sprachform deutlich macht, das stilistische
Gefihl durch die grammatikalische Betrachtung.

3. Lernhilfen

— Tafel, Arbeitsblatt, Overheadprojektor zum Bieten von Wortmaterial und
zum Festhalten der Erkenntnisse

— entsprechende Gegenstinde zur Verlebendigung der spielerisch dar-
gestellten Satzinhalte

— Lijterarische Texte, z. B. Fabel nach Asop ,,Dem einen Freud’, dem anderen
Leid” als Sprachmaterial zur Betrachtung der Leistung des Dativobjekts

Anmerkungen:

1. Graucob, K.: Grammatik im weiteren Sinne, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Burgblicherei W. Schneider, Esslingen 1972, S, 90ff.

2. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groBe Duden, Band IV.
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 19733, 1257

3. Duden, a.a. 0., 1197

— Heringer, H.-J.: Zur Analyse von Satzen des Deutschen auf der Unterstufe, in: Linguistik
und Didaktik. Minchen 1970, H.1, §.2—18

— Glinz, H.: Der deutsche Satz. Wortarten und Satzglieder, wissenschaftlich gefaBt und
dichterisch gedeutet. Diisseldorf 1970%

— Bierwisch, M.: Grammatik des deutschen Verbs. Studia Grammatica 1l. Berlin (Ost)
19664
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Ausgangssituation

Maglichkeiten:

a) L gibt Satze mit Satzergdnzungen (S — P — 0) und Satze ohne Satz-
erganzungen (S — P) vor und fordert die Schiiler auf, die beiden Satz-
gruppen miteinander zu vergleichen (vgl. TA)

b) L gibt Satzglieder ungeordnet vor und fordert die Schuler auf, sinnvolle
Satze zu bilden, z. B. die Satzglieder der in a) angefiihrten Satze

c) AnschluB an vorausgegangenen Unterricht, z. B.: Subjekt und Pradikat
kennen wir schon als Satzglieder. Heute wollen wir ein neues Satzglied
kennenlernen

Zielangabe:

Wir lernen ein neues Satzglied kennen: die Satzerganzung im Wemfall

Il. Sprachbegegnung
L—1: Den ganzen Tag Uuber kommen die Kinder immer wieder mit Bitten
zu den Eltern. Stelle dir vor, du warest deine Mutter oder dein
Vater! Was wiirden dich die Kinder bitten?

SS: formulieren Bitten, die Kinder an die Eltern stellen
Festhalten einiger Satze als TA oder auf OHP (vgl. TA)
L3 bietet den Schulern als TA, auf einem Arbeitsblatt oder iiber OHP

Wortmaterial (vgl. TA)

L — SS: Aussprache uber die zugrundeliegende Sachsituation

L — AA: Ordne die aufgezdhlten Geschenke denjenigen Personen zu, denen
du sie schenken wiirdest!

SS: Zuordnung durch Pfeile

L—SS: Versprachlichung der Pfeile, z. B. Ich schenke der Mutter die
Blumen.

L: Stummer Impuls: Aufdecken der TA ,,Ein hilfsbereites Kind"

S5 zahlen auf, was ein Kind tut, wenn es hilfsbereit genannt werden
kann

L—SS: TA einiger von den Schiilern formulierter Satze (vgl. TA)

Ill. Erarbeitung der sprachlichen Erkenntnis

L: Wir haben genannt und aufgeschrieben, was ein hilfsbereites Kind
tut

L—1I: Wir konnten das alles auch spielen!

SS: machen Vorschldagge — dramatisieren die Satzinhalte; die zu-

schauenden Schiiler sprechen dazu

L-Frage: Wie viele Spieler (,,Rollen”) haben wir gebraucht?

8S: nennen die Anzahl und umschreiben die Rollen

L—I: Wir kénnten uns zu diesen Sétzen ein Schema zeichnen, das uns
zeigt, wer an der Handlung beteiligt ist, welche Rollen im Satz-
ganzen vorkommen

SS: machen Versuche

L— SS: Erarbeitung des Schemas (vgl. TA)

L—I: Was andert sich am Inhalt des Satzes, wenn wir die Satzerganzung
weglassen ?

L— SS: Unterrichtsgesprach tber die Leistung des Dativobjekts
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren Bitten.

SS ordnen sinngemal Subjekt und
Dativobjekt zu.

SS formulieren Satze mit Dativ-
objekt sprachlich richtig.

Aufteilen des Satzes in Rollen —
sinngemaRes Dramatisieren

Erarbeitung des Schemas nach
Schilervorschlag

Das Vergleichen von einfachsten
Satzen und Satzen mit Satzergdn-
zung kann inhaltlich und formal ge-
schehen. Auf jeden Fall lenkt es die
Aufmerksamkeit der Schuler auf die
Betrachtung des Satzes.

Das Bilden sinnvoller Satze aus un-
geordnetem Satzgliedmaterial ver-
langt den Einsatz des vorhandenen
Sprachgefihls fir die Dativobjekt-
bildung. Wenn das Dativobjekt nicht
in der richtigen Form gebildet wird,
ist ein Anla® zur BewuRtmachung
und Eintbung gegeben.

Das Formulieren von Bitten ist eine
Sprachverwendung aus dem Alltag
des Kindes, in der es das Dativobjekt
in der richtigen Form bilden muR.

Geben/schenken als eines der be-
sonders haufig mit dem Dativobjekt
gebrauchten Verben wird im ent-
sprechenden Sinnzusammenhang in
grammatisch richtiger Form ver-
wendet.

Das Formulieren von Satzen zum vor-
gegebenen Thema erfordert die naive
Verwendung der richtigen gramma-
tikalischen Form des Dativobjekts.

Das Spielen der Satzinhalte verlangt
die Aufgliederung der Gesamtaus-
sage in Einzelaussagen, die gramma-
tikalisch einem Satzglied entspre-
chen.

Die Begriffe ,,Rollen” fur Satzglieder
und , Tater”, , Tatigkeit”, ,Ziel der
Tatigkeit” werden durch das Spiel
veranschaulicht.

Die Erstellung eines Schemas dient
dem geordneten Festhalten der Ein-
sicht in den Gliedbau des Satzes und
macht die enge Beziehung von Satz-
kern und Dativobjekt deutlich.

Die WeglaRprobe ermoglicht ein ver-
tieftes Verstandnis der Funktion des
Satzgliedes Dativobjekt im Rede-
zusammenhang.
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Lehr-/Lernorganisation

Wenn die Klasse im logischen Sprachverstehen wenig geschult ist oder wenn

unterrichtliche Voraussetzungen noch fehlen, reicht die Benennung ,,Satz-

erganzung”. Die genauere Bestimmung ,,Satzerganzung im Wemfall (Dativ-

objekt)" kann erst im 4. Schuljahr eingefuhrt werden.
Vorgeben von Wortmaterial (vgl. TA)

L—AA Bilde sinnvolle Satze, zusammen mit deinem Tischnachbarn
(mundlich) |

8S: Ausfuhrung

L—SS: Kontrolle durch Vortragen vor der Klasse
Einzeichnen von Pfeilen auf der Folie des OHP oder in TA, mit
zwei Farben: Dativobjekt gelb — Akkusativobjekt griin

L-Frage: Warum haben wir die Pfeile mit zwei Farben gezeichnet ?

58 versuchen eine Begrindung

L: TA als stummer Impuls: 1. wer? was tut wer? wem?

2. wer? was tut wer? —
L—SS: Feststellung: Es hangt vom Satzkern (Verb) ab, ob eine Aussage
eine Erganzung im Wemfall oder im Wenfall braucht.

L— AA: Formuliere aus dem vorgegebenen Wortmaterial Satze, die zum
Schema passen und schreibe sie auf!

SS: Stillarbeit in Alleinarbeit

L—SS: Kontrolle durch Vorlesen; stellen fest, dal® es jene Satze sind, deren
Worter mit gelben Pfeilen zugeordnet wurden; Unterrichtsgesprach
uber die Funktion des Satzgliedes, das auf die Frage , wem?"
antwortet; Feststellung: Auf die Frage ,,wem ?*" erfahren wir, wem
sich die Tatigkeit/der Tater zuwendet. Man nennt dieses Satzglied
die Satzerganzung im Wemfall (Dativobjekt).

IV. Vertiefung der erarbeiteten sprachlichen Erkenntnis

Modglichkeiten:
a) Die Schiiler ordnen zu vorgegebenen Subjekten und Pradikaten selb-
standig sinngemal Dativobjekte zu, z. B.:
TA: Ist das richtig?
Das Publikum winkt der schonen Musik.
Starker Regen schadet den Eltern.
Die Menschen lauschen den Spielern zu.
Die Bicher gehoren dem Feuer.
Die Kinder gehorchen dem Getreide.
Die Tiere entfliehen dem anderen.
Ein Zwilling ahnelt dem Lehrer.
b) L gibt Wortmaterial ungeordnet vor, z. B. Satzteile aus a).
Die Schuler bilden Satze und ordnen diese in folgendes Schema ein:
wer? was tut wer? wem ?
SG SK SE/Wemfall
c) Lesen der Fabel nach Asop (Seite 260) oder eines Marchens, z. B. ,,Hahn-
chen und Hihnchen im NuBwald” — SS unterstreichen die Wemrollen
d) Umstellen von Satzgliedern, z. B. bei den Satzen mit einer Wemrolle in der
Fabel (vgl. c) — Feststellung: Beim Umstellen von SG und SE verlagert
sich der Bedeutungsschwerpunkt auf das Satzglied an der ersten Stelle.
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS bilden sinnvolle Satze.

SS zeichnen Pfeile sinngemaR ein.

Zuordnung von Satzen zum vorge-
gebenen Satzbauplan: SG —P —
SE/3. Fall

Zuordnung der sinngemal richtigen
Dativobjekte

SS bilden sinnvolle Satze und ord-
nen diese in das Schema ein.

Unterstreichen der Dativobjekte

Anwendung der Umstellprobe

Das Nebeneinander von Satzen mit
Dativobjekt und Satzen mit Akkusa-
tivobjekt fordert zum genauen Unter-
scheiden der Rollen und der Fragen
nach den Rollen auf. Es fihrt zur
vertieften Erkenntnis der Funktion
des Dativobjekts im Redezusammen-
hang.

Durch die Feststellung, dal® nur nach
bestimmten Verben ein Dativobjekt
stehen kann, gewinnen die Schiuler
ansatzhaft einen Einblick in die gei-
stigen Baugesetze der Sprache.

Die Aufforderung zur sinngemalen
Zuordnung der Dativobjekte zu den
vorgegebenen Satzteilen starkt das
Sprachgefihl fiir die inhaltlich rich-
tige Dativverwendung.

Das Bilden von Satzen aus ungeord-
netem Wortmaterial und die Einord-
nung in das Schema des dreigliedri-
gen Handlungssatzes mit Dativobjekt
erfordern von den Schiilern den Ein-
satz von Sprachwissen und Sprach-
gefuhl.

Die Verwendung der Umstellprobe
vertieft die Einsicht in die grammati-
kalische Form und in die Leistung des
Dativobjekts bei der sprachlichen
Darstellung.
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Tafelanschrift

Die Satzergédnzung im Wem-Fall

Claudia lernt. Silvia gibt mir das Buch.
Petra traumt. Franz malt mit den Buntstiften.
Klaus schwatzt. Birgit schenkt Stefan den Radiergummi.

Die Kinder bitten die Eltern: Mutter, gib mir bitte etwas zu essen!
Schenk dem Peter auch einen Luftballon!
Mach meinem Freund bitte die Tur auf!
LaR die Monika die Hausaufgaben erst spater machen

geben

Federmappchen » Schulkind
Bruder Pralinen
Blumen Vater
Schultiite Schulanfanger
Feuerzeug Mutter
Schwester Taschenmesser

schenken

Ein hilfsbereites Kind

Es tragt einer alten Frau die Einkaufstasche.

Es trocknet der Mutter das Geschirr ab.

Es hilft den Geschwistern bei der Hausaufgabe.
Es leiht den Schulkameraden Biicher aus.

wer? wastutwer? wem? wen? was?
Tater Tatigkeit Ziel der Tétigkeit
]
Satzgegenstand Satzkern Satzerganzung (Objekt)
Subjekt Pradikat Wemfall (Wenfall)
Werrolle Wemrolle (Wenrolle)
Verkéuferin : __—ie alte Stadt
Sportbegeisterte bewirten die Angestellten
Arzt bedisnen die Gaste
helfen
Kellner beschiftigen den Spielern
Arbeitgeber schaden dem Kranken
Frost zyschauen den Kranken
Krankenschwester diensn den Kunden
Fremde i der StraRendecke
rem —der S

268



Lehraufgabe: Die Leistung der Wortarten und ihre
Verwendung im Redezusammenhang

Thema: Das besitzanzeigende Firwort als Beifigung
Stufe: 4. Schuljahr

Meine Puppe — deine Puppe

Meine feine kleine Puppe Deine dumme krumme Puppe
Kann das Einmalzweil Ist ja nicht gescheit!

Deine dumme krumme Puppe Meine feine kleine Puppe
Zahlt noch nicht bis drei! Lernt die ganze Zeit!

Deine Puppe ist mir schnuppe. Federfihren, Buchstabieren,
Rechnen ist nichts wert. Alles lernt sie flink!

Meine feine kleine Puppe Sie ist wendig und verstandig
Kocht schon auf dem Herd! Und ein kluges Ding!

Sie kann sticken, flicken, stricken! Gott bewahre: In die Haare
Alles macht sie gut! Kriegen sich die zweil
Teppichklopfen, Strimpfestopfen Mutter schlichtet, Vater richtet.
Mit dem Fingerhut! Zank und Streit vorbei

Meine Puppe! Deine Puppe!
Zanken ist nicht nett!
Beide Madchen, Ruth und Katchen,
Maissen in das Bett!
James Kriss

Quelle: J. Kridss: Der wohltemperierte Leierkasten. S. Mohn, Giitersloh 1961, S. 18

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Betrachtung des Possessivpronomens als Attribut verlangt eine enge
Verbindung von Wortlehre und Satzlehre, wie sie die moderne Sprachwissen-
schaft fordert. Das Pronomen vertritt oder begleitetdas Substantiv. Pro-nomen
im wortlichen Sinn meint nur die Stellvertretung einer Person oder Sache.
In diesem Sinne bezeichnet der Duden das Personalpronomen. Daneben
gibt es u. a. das Possessivpronomen, das besonders zur Kennzeichnung von
Eigentumsverhaltnissen dient. ,,Das Possessivpronomen stimmt mit dem
Substantiv, bei dem es als Attribut steht, in Kasus, Numerus und Genus
tberein (. ..). Darlber hinaus steht es in Beziehungskongruenz mit seinem
Bezugswort, das es vertritt. Das Possessivpronomen der 1. und 2. Person
und der 3. Person Plural kongruiert in diesem Fall im Numerus und in der
Person:

Ich kenne doch meinen Freund (meine Freunde) !

Hast du dein Heft (deine Hefte) gefunden?

Wir haben unsere Verwandten eingeladen.

Das Possessivpronomen der 3. Person Singular kongruiert ferner auch im
Genus:

Er/es kennt seinen Freund genau. Sie kennt ihre Kinder genau.” (1)
Das Possessivpronomen als Attribut leistet die nahere Bestimmung eines
Satzgliedes bezuglich der Zugehdrigkeit, des Besitzes oder des Verfligungs-
rechtes. Attribute sind ,,Stelleninhaber der syntaktischen Positionen zweiten
Grades”. (2) Sie werden durch die WeglaRprobe ermittelt. Attribute sind den
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Gliedteilen des Satzes nur beigefugt. ,,Sie beziehen sich deshalb auch nicht
unmittelbar auf den Satz, sondern nur mittelbar durch ihren Kern (Nukleus).
Die allgemeine Leistung der Attribute ist leicht zu umreiRen. Die Attribute
ermoglichen es, jedes zum Satz aufgerufene Substantiv, Adjektiv oder Adverb
zu charakterisieren, auszudeuten und genauer zu bestimmen.” (3)

Fur die Verwendung des Possessivpronomens ist die Unterscheidung von
sogenannten freien und konstitutiven Satzgliedern von Bedeutung: ,,So wie
wir auf der syntaktischen Ebene ersten Grades von freien und konstitutiven
Satzgliedern sprechen konnten, so missen wir auch auf der syntaktischen
Ebene zweiten Grades von freien und konstitutiven Attributen sprechen.
Gemeint sind mit dieser Unterscheidung Félle folgender Art:

freies Attribut: Die schonen Rosen sind verwelkt.

konstitutives Attribut: Die Héalfte meines Geldes habe ich verbraucht.” (4)

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele
Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, daR a) daB die Beifugung eine nahere Be-
Possessivpronomen als Bei- stimmung des Substantivs leistet, bei
flgungen gebraucht werden dem sie steht

b) daR die Possessivpronomen eine der
moglichen Formen der Beifligung dar-
stellen (neben dem Adjektiv)

Kdénnen
Die Schiiler sollen
Einidbung der grammatikalisch  a) inhaltlich entsprechende Possessiv-
richtigen Verwendung von Pos- pronomen bei bestimmten Sachver-
sessivpronomen als Beifligung halten einsetzen konnen
b) die hochsprachlich richtige Form des
Attributs als Beifligung von der mund-
artlichen Verwendung unterscheiden
konnen

Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis a) dal der Satz in seiner Aussageleistung
der Beifligung als freies Satzglied durch die Anzahl seiner Teile abge-
andert werden kann
b) daR die Beifligung kein Satzglied ist,
sondern ein Satzglied inhaltlich naher

bestimmt
Werten
Die Schiiler sollen
Anbahnung der Bereitschaft a) bereit sein, Satze mit eindeutiger Sinn-
zur differenzierten Sprachver- aussage zu verwenden, z. B. eindeu-
wendung tige Kennzeichnung von Satzgliedern

durch nahere Bestimmungen
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b) Interesse gewinnen an der Betrach-
tung einzelner Satzglieder bzw. der
naheren Bestimmung von Satzgliedern

2. Lernwege

Der Weg zur Erkenntnis der Funktion von Possessivpronomen als konstitutive
Attribute flhrt Uber die Verwendung und Betrachtung entsprechender Sprech-
einheiten und Texte. Die Funktion des Possessivpronomens wird von der
inhaltlichen Leistung besonders gut in Sprechsituationen erfal®t, in denen
die genaue Bezeichnung von ,,Mein” und ,,Dein”, die genaue Zuordnung
des Besitz- oder Verfligungsrechtes fiir die Klarung eines Problems not-
wendig ist. Der Lehrer wird also versuchen, solche Sprechsituationen auf-
zubauen, und den Schiilern in ausreichendem Male Gelegenheit geben, die
entsprechenden besitzergreifenden Flrworter zu verwenden. An den naiven
Gebrauch schlieRt sich die Betrachtung der Funktion dieser Wérter im Rede-
zusammenhang an. Der Vergleich von personlichen und besitzanzeigenden
Furwortern ist, wenn die Voraussetzungen in der Klasse gegeben sind, eine
sinnvolle Maglichkeit zur Erfassung der besonderen attributiven Funktion
der Possessivpronomen. Der Vergleich mit der Leistung von Eigenschafts-
wortern als Attribute kann zur Anbahnung der Unterscheidung von freien
und konstitutiven Attributen fiihren. Je nach der Umgangssprache der Kinder
wird es auch notwendig sein, auf den Unterschied zwischen Umgangssprache
bzw. Dialekt und Hochsprache bei der Verwendung von besitzanzeigenden
Furwortern hinzuweisen, z. B. es heillt nicht: Gib der Claudia ,,sein” Buch
zurlick | sondern: Gib Claudia ihr Buch zurlick!

3. Lernhilfen

— Tafel, Overheadprojektor, Arbeitsblatt zum Bieten von Wortmaterial und
zum Festhalten der Ergebnisse

— Einsatz des Tonbandes zur Aufnahme/Wiedergabe der von den Schilern
verwendeten Formen der Kennzeichnung der Zugehdrigkeit bzw. zur Kor-
rektur der umgangssprachlichen Fehlformen der Verwendung des Posses-
sivpronomens als Attribut

— Gegenstande, die einen bestimmten Besitzer haben, zur Veranschau-
lichung der Sprechsituation

— Literarische Texte, z. B. das Gedicht ,,Meine Puppe — deine Puppe” zur
Betrachtung und Vertiefung des Verstandnisses

Anmerkungen:

1. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groBe Duden, Band IV.
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 19732, 1482

2. Duden, a.a. 0., 1266

3. Duden, a. a. 0., 1266

4. Duden, a.a. 0., 1267

— Kriiss, J.: Meine Puppe — deine Puppe, in: Krdss, J.: Der wohltemperierte Leierkasten.
S. Mohn, Gitersloh 1961, S. 18

— Helmers, H.: Didaktik der deutschen Sprache. Klett, Stuttgart 19727
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

|l. Ausgangssituation

Maglichkeiten:

a) Aktueller AnlaB, z. B. Streitgesprach um einen Fundgegenstand (,,mein”
— . dein” — , ,unser” — ,euer”) ; Unterrichtsgesprach uber die der Sprech-
intention entsprechende Wortwahl

b) Ganztext als TA, in dem die Possessivpronomen fehlen —

Feststellung, daR der Text ohne Possessivpronomen miRverstandlich ist
Ergdnzen des Textes (vgl. TA)

c) Ansch/uB an den vorausgegangenen Sprachunterricht, z. B.: Es gibt Fir-
worter, die eine andere Aufgabe haben als die personlichen Fiirworter
SS — Vermutungen

d) Problemfrage: Wie driicken wir mit unserer Sprache aus, wem etwas
gehort?

Klassengesprach: Festhalten von Ausdricken, welche die Kinder in den
gewdhlten Beispielen verwenden (vgl. TA)

Zielangabe:

Wir lernen (Flr-)Worter kennen, die ausdriicken, wem oder wozu etwas

gehort (TA)

Il. Aufbau einer Sprechsituation

L: sammelt die Aufmerksamkeit der Schiiler und nimmt dann von den
Schiulertischen verschiedene Gegenstande weg, z. B. Schreib-
maéappchen, Stiftetuis, Radiergummi, Blcher usw.

L—AA: Sage mir, wem diese Gegenstdnde gehdren!

L—SS: L zeigt jeweils einen Gegenstand her
SS versprachlichen, wem dieser gehort, z. B.: Das ist der Fiiller von
Franz. Dieser Fiiller gehort Franz. Das ist (Franz) sein Filler.

15 gibt den Gegenstand an den Besitzer/die Besitzerin zuriick

55 versprachlichen diese Tatigkeit, z. B. Sie haben Franz seinen Fiiller
zuriickgegeben. Franz hat seinen Fiiller wieder.

Analoge Beispielaussagen mit den Ubrigen Gegenstanden
Festhalten einiger Satze als TA (vgl. TA)

L Die Kinder, denen die einzelnen Gegenstande gehdren, kénnen
auch selbst erzahlen

SS: erzdhlen, z. B.: Das ist mein Heft. Sie haben mir mein Heft zuriick-
gegeben. Ich habe mein Heft wieder. (TA)

L: Erzahle so, daR du dem jeweiligen Besitzer berichtest, was mit den
einzelnen Gegenstinden geschah!

SS: erzéhlen, z. B.: Peter, dein Buch hatte der Lehrer genommen.

L: Erzdhle jemandem, der jetzt nicht anwesend war, was geschah!

SS: erzahlen, z. B.: Stefan hat seine Mappe zuriickbekommen. Ger-

linde hat ihren Radiergummi zurlickerhalten.
Bei dieser Sprecharbeit ist eine Tonbandaufnahme angebracht, damit bei der
Erarbeitung der sprachlichen Erkenntnis die Sprachverwendung maoglichst
natirlich zur Betrachtung verwendet werden kann. Einige der von den Schii-
lern genannten Satze werden als TA festgehalten. (vgl. TA)
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Nach Maoglichkeit Formulierung
durch die Schiler

SS versprachlichen den Sachver-
halt sinngemaR.

18

Dem Einstieg in die Problemstellung
dient eine Ausgangssituation, in der
die Verwendung von Possessivpro-
nomen zur Eindeutigkeit und Voll-
standigkeit der Aussage notwendig
ist.

Das Erortern der Problemfrage (d)
diirfte im 4. Schuljahr das Sprach-
und Denkvermogen der Schuler nicht
tiberfordern, sondern vielmehr den
bewulten und selbsttatigen Umgang
mit der Sprache fordern.

Die sprachliche Zuordnung der Ge-
genstande zum jeweiligen Besitzer
macht auch die (naive) Verwendung
des Possessivpronomens notwendig.
Der Wechsel im Sprechen der am
Geschehen beteiligten Personen fihrt
zur Verwendung der verschiedenen
Formen des Possessivpronomens.
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Lehr-/Lernorganisation

Ill. Erkennen der Leistung des besitzanzeigenden Fiirworts

L—I: Wir haben jetzt immer ganz bestimmte Worter verwendet, um aus-

zudriicken, wem etwas gehort
Tonbandwiedergabe

SS: nennen die besitzanzeigenden Firworter (vgl. TA)

Lz

Diese Worter sind wichtig, wenn wir uns miteinander unterhalten.

Wenn als Ausgangssituation der Ganztext ohne Possessivpronomen gewahlt
wurde, dann greift der Lehrer an dieser Stelle noch einmal darauf zuriick;
wenn nicht, ist der Ersteinsatz des Liickentextes an dieser Stelle moglich.

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird die Bedeutung der Verwendung von

besitzanzeigenden Flrwortern erortert und die sinnklarende Funk-
tion dieser Worter im Redezusammenhang herausgestelit.

bietet den Schiilern die Liste der personlichen Flrworter mit den
entsprechenden besitzanzeigenden Fiurwortern (vgl. TA)

L—SS: Feststellung: personliche Firworter — besitzanzeigende Flrwaorter
L — AA: Versuche Satze zu bilden, in denen ein personliches und ein besitz-

anzeigendes Firwort vorkommen. Arbeite mit deinem Tischnach-
barn!
Stillarbeit

L ool SS: Sammeln der von den Schilern formulierten Satze in Klassenarbeit

Festhalten einiger treffender Satze als TA (vgl. TA)
Wir sprechen diese Satze ohne die besitzanzeigenden Furworter
und fragen uns, ob sie dann noch dasselbe aussagen

L—SS: lesen die Satze mit/ohne die besitzanzeigenden Firwdorter

— jeweils Vergleich der beiden Satze
— Ersatz des besitzanzeigenden Firworts durch ein Adjektiv oder
einen Artikel

IV. Vertiefung der sprachlichen Einsicht

Moaglichkeiten:

a)

b)

c)

d)

Vergleich der Leistung des besitzanzeigenden Flrworts mit der Leistung
des Adjektivs, z. B. Ersatzprobe: Possessivpronomen durch Adjektive im
Ausgangstext ersetzen

Ergdnzen eines Lickentextes mit passenden besitzanzeigenden Flrwaor-
tern, z. B. Streitgesprach

Inge: Das ist meine Mitze!

Irmgard: Nein, das ist nicht deine Miitze!

Inge: Meine Miitze hat aber einen weien Bommel!

Irmgard: die meinige auch! ... Da kommt Mutter . ..

Die Schiiler suchen aus Lese- und Kinderblichern Texte, in denen be-
sonders viele besitzanzeigende Fiirworter vorkommen, und fragen von
der Gesamtaussage des Textes her, warum an den betreffenden Stellen
der Einsatz der besitzanzeigenden Flirworter fiir die Aussage notwendig ist.
Unterscheidung der hochsprachlichen und der mundartlichen Verwen-
dung, z. B.: ,,Ich habe ,sein’ Schreibheft zurlickgegeben" statt ,,Ich habe
Petra ihr Schreibheft zurlickgegeben.”
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS erganzen sinngemaR besitz-
anzeigende Flrworter.

SS formulieren Satze.

SS formulieren die Einsicht.

SS vergleichen die Leistung von
Adjektiv und besitzanzeigendem
Flrwort als Attribut.

SS ergénzen sinngemal besitz-
anzeigende Flrworter als Attribute.

SS analysieren Texte hinsichtlich
der Leistung der besitzanzeigenden
Furwérter im jeweiligen Sinnzusam-
menhang.

18+

Beim Abhdren der selbst gesproche-
nen Satze uber das Tonband wird die
Konzentration auf die Art der Sprach-
verwendung leichter moglich als
durch das bloBe Riickbesinnen.

Der Ganztext ,,Streit um die Zahn-
birste" ist ohne die sinngemalke Ver-
wendung besitzanzeigender Flirwor-
ter miverstandlich bzw. unverstand-
lich.

Das Erganzen des Textes durch be-
sitzanzeigende FlUrworter macht die
Funktion der besitzanzeigenden Fiir-
worter als konstitutive Attribute deut-
lich (ohne die Leistung mit diesem
Begriff zu belegen).

Der Vergleich von Satzen mit besitz-
anzeigenden Firwortern und der-
selben Séatze ohne diese bzw. der
Ersatz der besitzanzeigenden Fiir-
worter durch ein Adjektiv oder einen
Artikel vertiefen die Erkenntnis der
Leistung dieser Wortart als Beifii-
gung, als konstitutive Beifligung in
vielen Fallen.

Alle angegebenen Moglichkeiten der
Vertiefung erfordern den bewufBten
Umgang mit den besitzanzeigenden
Firwortern. Sie vertiefen das Ver-
standnis fiir die Funktion des besitz-
anzeigenden Flrworts als nahere Be-
stimmung des jeweiligen Substantivs
bezliglich des Besitzes oder des Ver-
flgungsrechtes einer Person uber
Personen oder Gegenstdnde.
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Tafelanschrift:

Streit um die Zahnbiirste

Klaus und (sein) Bruder Armin wollen (ihre) Zahne putzen. Armin nimmt (eine)
Zahnbirste aus dem Becher. Da ruft ihm Klaus zu: ,,Gib mir (meine) Zahnbiirste,
nimm doch (deine) Zahnbiirste!” Armin erwidert: ,,Das ist doch (meine) Zahn-
birste! Da reift ihm Klaus (seine) Zahnbiirste aus der Hand und zeigt ihm das ein-
geritzte K. Nun ist Armin (berzeugt, daB ihm diese Zahnbiirste nicht gehort.

Der Filler gehort Franz.

Das ist (Franz) sein Fdller.

Sie haben Franz seinen Filler zuriickgegeben.
Franz hat seinen Filler wieder.

mein Heft, dein Heft, seine Mappe, ihren Radiergummi...

ich mein

du dein

er, sie, es sein, ihr, sein

wir unser

ihr euer

sie ihr

personliche Flrwaorter besitzanzeigende Flirworter

Ich halte meinen Schirm in der Hand.
Du hast dich Uber ihr Geschenk gefreut.
Er hat eu (e)re Briefe erhalten.

Wir passen auf eu(e)ren Hund auf.

Das besitzanzeigende Flrwort sagt uns, wem oder zu wem etwas gehort.
Das besitzanzeigende Furwort ist oft eine sinnotwendige Beifligung zum Substan-
tiv.

Lehraufgabe: Die Funktion der Satzarten im Redezusammenhang
Thema: Aussagesatz — Aufforderungssatz/Ausrufesatz — Fragesatz

Stufe: 3. Schuljahr

Aprilscherz

.,Hallo, Regenpfiitze, ,.Die seh ich mit Wonne:
wozu bist du niitze ? Sie bringt mich nach Haus!
Mit dir ist’s bald aus — Dann gibt's wieder Regen —
da kommt schon die Sonne!” hast du was dagegen ?"*

Quelle: H. Baumann: Wer Fligel hat, kann fliegen. Ensslin & Laiblin, Reutlingen 1966, S. 9
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Am Telefon

Hallo! Wer da? Tante Katchen? Schule ? Ist mir duBerst lastig.

Hier spricht Nettchen Pimpelfort. Schade um die schone Zeit!

Wie? Ich war ein braves Madchen ? Rechnen ? Hasse wie die Pest ich.
Was denn ? Ich versteh kein Wort. Lesen ? Schrecklich! Tut mir leid.
Mutti ? Nein, ist nicht zu Hause. Ganze Sache ziemlich peinlich.
Fortgegangen um halb vier. Schwamm dariiber! Kinderfest?
Kaffeeklatsch bei Tante Krause. Sonntagnachmittag wahrscheinlich ?
Gegen acht Uhr wieder hier. Sehen, was sich machen lait.

Hallo! Wer ist eine Johre ?
Ich? Wieso denn ? Kann schon sein.
Bitte schon ? Ob ich noch hore?
TschuB! Nun hang ich aber ein!
Gustav Sichelschmidt

Quelle: Die Stadt der Kinder. Gedichte. dtv-Verlag, Minchen 1972, S. 27

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Eine Redeeinheit umfangt gewohnlich eine grammatische Satzeinheit, sie
kann aber auch vom Grammatikalischen her kein vollstandiger Satz sein oder
auch mehrere grammatisch selbstandige Satze umfassen. ,,Am Ende eines
Ausspruchs, der gewohnlich einer grammatischen Satzeinheit entspricht,
folgt die Stimme mit Steigkadenz, Halb- oder Vollschlul dem Ausdrucks-
gehalt der AuRerung. Der Sprecher schopft neuen Atem ... Im Schriftbild
stehen dafiir der Punkt, das Ausrufe- und Fragezeichen.” (1) Mit einer Rede-
einheit oder mit einem Satz bezeichnet der Sprechende seine Stellungnahme
zum jeweiligen besprochenen Sachverhalt. Man unterscheidet drei Satzarten:

..1. den Aussagesatz, der den Sachverhalt einfach berichtend wiedergibt:
Die Sonne scheint. Karl tragt den Koffer.
Zum Aussagesatz im weiteren Sinne rechnen wir auch den Ausrufesatz, der
den Sachverhalt mit innerer Anteilnahme zum Ausdruck bringt:
Wie schon hast du das gemacht!

2. den Aufforderungssatz, der die Erwartung oder den Wunsch auf Erflillung
oder Vollzug ausdriickt. Er kann Begehrens-, Wunsch- oder Befehlssatz sein:
Gott helfeihm! Warest du doch gekommen | Folge ihm ! Hilfihm doch bitte !

3. den Fragesatz. Man unterscheidet:

a) Entscheidungsfragen, die einen Sachverhalt klaren wollen:
Kommst du ?

b) Erganzungsfragen, die nach einer Person, einer Sache oder nach einem
Umstand fragen. Sie werden immer durch ein Fragewort eingeleitet:
Wer ist krank ? Was iRt du gern? Wann fahrst du ?

c) rhetorische Fragen, die der Sprechende nur stellt, um den Gesprachs-
partner zur Anerkennung einer bereits vorhandenen Meinung zu bewegen.
Sie bediirfen meist keiner Antwort:

Habe ich nicht immer vor ihm gewarnt?” (2)

277



Neben der Unterscheidung im Inhalt und in der grammatischen Form ist die
Unterscheidung der Satzarten hinsichtlich ihrer Klanggestalt fur die Schul-
grammatik von besonderer Bedeutung: ,,Die Lehre von der Schallform des
Satzes ist ein wesentlicher Bestandteil der Satzlehre.” (Drach ) Unter,,Schall-
form™ oder ,.Klanggestalt” versteht man dabei das Zusammenspiel von
Stimmfuhrung, Betonung und Pausen. ,,Die Satzlehre ist der Kernbereich der
schulischen Grammatik. Aus dem Verstehen des Satzes als Klanggestalt und
Sinneinheit erwachst erst das Verstandnis fiir die Wortarten und ihren Form-
wandel ... Das Verstandnis fiir die Satzarten und -bauformen wird durch
grafische Symbole erleichtert.” (3) Diese grafischen Symbole sind die von
E. Essen entworfenen Satzfiguren, welche nicht die , Klanggestalt selbst,
sondern die Aussagespannung und damit den Satz in seiner Gesamtform ver-
anschaulichen”. (4)

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobaziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, dalR a) dal der Satz als eine Sinneinheit und
es drei verschiedene Satz- als eine strukturelle Einheit unter-
arten gibt schiedliche Auspragungen haben
kann

b) daR man drei Satzarten unterscheidet:
den Aussagesatz (Ausrufesatz), den
Aufforderungssatz (Wunsch-, Be-
fehls-, Begehrenssatz), den Fragesatz

Koénnen
Die Schiiler sollen
Eindbung der inhaltlichen und a) Klang, Struktur und Sinn der drei Satz-
grammatischen Unterscheidung arten unterscheiden und vergleichen
der Satzarten kénnen
b) die Satzarten grafisch darstellen kon-
nen mit Hilfe der Satzfiguren von E.
Essen, und sie sollen Satze mit der
richtigen Interpunktion versehen kon-
nen

Erkennen

Die Schuler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, da®B a) daR bestimmte Sachverhalte zu ihrer

der Sprechende mit Hilfe ver- Bewiltigung bestimmte Grundformen
schiedener Satzarten zu einem derAussage in Satzen (Redeeinheiten)
Sachverhalt Stellung nimmt verlangen

b) daR die Klanggestalt eines Satzes ent-
sprechend der Sinneinheit unter-
schiedlich ist
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Werten

Die Schuler sollen
Gewinnen des /nteresses an der a) bereit sein, Inhalt und Leistung der
Unterscheidung von Rede- Redeeinheit bzw. des Satzes mit be-
einheit nach Inhalt und Form stimmten Sprachformen inZusammen-
hang zu sehen
b) bereit sein, die Beschéaftigung mit den
Satzarten unter dem Aspekt der bes-
serenBewaltigung alltdglicher Sprech-
situationen zu sehen

2. Lernwege

Das sprachliche BewuRtmachen der Satzarten setzt den Gebrauch der ver-
schiedenen Satzarten in natlrlichen Sprechzusammenhédngen voraus. Erst
aus dem haufigen naiven Gebrauch erwéchst das Erkennen der sprachlichen
Ausdrucksformen als Gestaltung sprachlicher Inhalte in anschaulicher Weise.
Das Bekanntmachen mit den Satzfiguren von E. Essen fordert die Abstraktion
bzw. die Zusammenschau von Sprachform und Sprachinhalt und laRt die
jeder Satzart entsprechende Aussagespannung anschaulich ins BewuRtsein
treten: die Ausrichtung zum Partner hin im Frage- und Aufforderungssatz;
den Kontrast des Aussagesatzes zum Fragesatz durch die Umkehrung des
Bogens; die ungewohnliche Hohe des Bogens beim Ausrufesatz als Zeichen
der inneren Anteilnahme. ,,Wichtig ist, dal sich mit jeder der drei oder vier
Satzfiguren von vornherein das zugehorige SatzschluRzeichen verbindet. Es
sollte deshalb anfangs jedesmal groR® und deutlich neben die Figur gesetzt
werden.” (4) Wichtig ist auch, daR die Einflihrung dieser Satzfiguren in en-
gem Zusammenhang mit der lebendigen Rede vollzogen wird. Nur dann ist
das innere Verstandnis fir den Spannungsbogen der ,,Redeeinheit Satz”
uber die grafische Veranschaulichung gewahrleistet.

3. Lernhilfen

— Literarische Texte, in denen die drei Satzarten in Abwechslung gehauft
vorkommen, als motivierendes und vertiefendes Sprachmaterial, z. B. ,,Am
Telefon” und ,,Aprilscherz”

— Grafische Symbole: Satzfiguren von E. Essen zur Veranschaulichung des
Spannungsbogens der einzelnen Satzarten

— Tafel, Arbeitsblatt, Overheadprojektor zum Sammeln, Anbieten und Fest-
halten von Wortmaterial und Satzen
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Einfiihrungsphase
Moglichkeiten:
a) Sprechsituation: Du kommst von der Schule heim. Die Mutter (GroR-
mutter, N. N.) erwartet dich. Was sprecht ihr?
Festhalten einiger von den Schilern genannter Satze als TA

b) Schiiler schneiden aus mitgebrachten Zeitungen und Zeitschriften Schlag-
zeilen heraus und bekommen den Auftrag, diese nach Ahnlichkeit zu
ordnen

c) L schreibt die Satzzeichen ,,: ? |.” als stummen Impuls an die Tafel —
spontane SchilerduRerungen
L — AA: Formuliere Séatze, die zu den Satzzeichen passen! (miindlich

oder schriftlich)

d) Lesen eines Textes, in dem die drei Satzarten vorkommen, z. B. ein Ge-
dicht
Unterrichtsgesprach tber die verschiedene Betonung beim Sprechen —
Versuch einer Begriindung

 Zielangabe:

Wir betrachten die verschiedenen Satzarten. (TA)

Il. Naiver Gebrauch der Satzarten

L liest den Kindern das Gedicht , Aprilscherz’” (S. 276) vor

8S: aulern sich spontan

L —SS: Unterrichtsgesprach: Benennen der verschiedenen Sprecher —
Feststellen, wer fragt und wer antwortet — erneutes sprachliches
Nachgestalten

L—1: Ihr alle kennt eine Situation, die sich jeden Tag oftmals ereignet,
in der viele Fragen gestellt, Ausrufe und Aufforderungen ausge-
sprochen werden oder einfach etwas erzahlt, berichtet wird

SS: nennen Maoglichkeiten

L greift eine der genannten Situationen heraus und |aRt sie von den
Schiilern nachgestalten, z. B. Telefongesprach

5S: spielen ein Telefongesprach

Die Klasse als kritischer Zuschauer/Zuhorer darf Erganzungsfragen
zum Gesprachsinhalt stellen

L: teilt den Schilern auf einem Arbeitsblatt das Gedicht,,Am Telefon’
(S.277) aus
Die Schiiler lesen das Gedicht mit der den Satzinhalten entspre-
chenden Betonung — Feststellen der Besonderheit in der Satz-
gestaltung: Die Redeeinheiten sind hier verkurzte Satze

I1l. Erarbeitung der sprachlichen Erkenntnis

E: hat als TA einige Satze aus den Telefongesprachen der Schiiler
notiert oder schreibt nach Schiilerdiktat einige Satze aus dem Ge-
dicht auf

SS: lesen mit bzw. lesen im Anschlul® vor
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Formulierung nach Maoglichkeit
durch die Schiler

SS lesen mit der zur jeweiligen
Satzart passenden Intonation.

In der Ausgangssituation kann der
Gebrauch derSatzarten in natirlichen
Sprechsituationen ohne direkte Be-
wuBtmachung geschehen.

Auch der mehr kognitive Einstieg
Uber die Satzzeichen kann zur Pro-
blemstellung fuhren, besonders bei
Klassen, in denen sich Schiler mit
Gespur fur die formale Sprachbe-
trachtung befinden.

Die Hinfihrung uber die Unterschei-
dung der Klanggestalt ist nur bei ent-
sprechend eindeutig gestaltetem
Gedichtvortrag maoglich.

Das kurze Gedicht , Aprilscherz” ist
aus dem Wechsel der drei Satzarten
zu einem spannungsvollen Sprach-
gefiige kombiniert. Das ausdrucks-
volle Lesen der Verse starkt das
Sprachgefiihl fiir den Unterschied in
den Satzarten.

Die Gestaltung der natiirlichen
Sprechsituation ,, Telefongesprach”
bietet eine Mdoglichkeit zum unge-
zwungenen und dennoch bewuBten
Gebrauch der Satzarten, die zudem
die Sprechmotivation bei den Schii-
lern anregen dirfte.

Das anschlieBende sprachgestalten-
de Sprechen des themengleichen
Gedichts mit den umgangssprach-
lich verkirzten Satzen ist ein lust-
voller Anlaf® zur EinGbung der klang-
lichen Unterschiede der einzelnen
Satzarten.

Es ist sinnvoll, die Einsicht in die
unterschiedliche Intention der Aus-
sage Uber die BewuBtmachung der
jeweils unterschiedlichen Stimm-
fuhrung und Gber das Nachdenken
der notwendigerweise verschiedenen
Satzarten im sprachlichen Kommuni-
kationsgeschehen zu erarbeiten.
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Lehr-/Lernorganisation

L-Frage:
§S:
L—SS:
L—1I:

SS:
L—SS:

Wovon hangt die Notwendigkeit der unterschiedlichen Betonung
bei den einzelnen Satzen ab? — Uberlege zusammen mit deinem
Tischnachbarn!

Partnergespréach

Unterrichtsgesprach tUber die unterschiedliche Aussageintention
in den verschiedenen Satzen

Wenn wir nur Erzdhlsdtze oder nur Aufforderungssatze oder nur
Fragesatze sprechen konnten!

geben ihre Vorstellungen kund

Feststellung: Die Menschen miissen mit den Mitmenschen auf
verschiedene Weise sprechen:

Wer etwas nicht weil® und etwas wissen mochte, stellt Fragen.
Wer von jemandem etwas haben will, fordert andere dazu auf, es ihm zu

geben.

Wer Uber etwas erstaunt ist, aullert das durch einen Ausruf.
Wer einem anderen etwas mitteilen mochte, erzéhlt oder berichtet. (vgl.

TA)

SS:

L— AA:

L-Frage:
L—I:

SS:
L—SS:

L—1I:
5S:
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Wenn ihr das Gedicht so lebendig vorlest, wie sich dieses Telefon-
gesprach zugetragen hat, dann miRt ihr die einzelnen Satze unter-
schiedlich betonen

spontane AuRerungen — Behauptungen werden durch entspre-
chendes Nachgestalten belegt

teilt die Klasse in drei Gruppen auf

Gruppe A liest die Ausrufesatze

Gruppe B liest die Fragesatze

Gruppe C liest die Erzdhlsatze

zuerst in fortlaufender Reihenfolge wie im Gedicht, dann alle Satze
von jeder Satzart geschlossen nacheinander

Was fiel euch beim Sprechen und beim Héren auf?

auRern sich zur unterschiedlichen Betonung

Die unterschiedliche Tonhohe der Stimme beim Sprechen der ein-
zelnen Satzarten kann man auch zeichnerisch festhalten
Vermutungen, Zeichenversuche

Im Klassenunterricht werden die Satzfiguren (nach E. Essen) mit
Hilfe der Betonung und inhaltlichen Analyse der Beispielsatze er-
arbeitet; die Schiiler machen die Bewegung mit den Armen beim
Sprechen mit; dann erst wird die entsprechende Figur schriftlich
festgehalten (Arbeitsblatt, TA)

Aussagesatz: abfallende Tonfihrung

Fragesatz: ansteigende Tonfihrung

Ausrufesatz: abfallende Tonfihrung

Aussagesatz: gleichmaRig ansteigende und abfallende Tonfiihrung
Bei den drei Satzarten kann man noch einen Unterschied fest-
stellen

aullern ihre Vermutungen

fordert die Schiiler auf, einen Satz, z. B. ,,Monika spielt im Garten”,
in eine andere Satzart umzuwandeln



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren ihre Vorstellungen.

SS lesen sinngestaltend vor.

SS machen Versuche, den
Spannungsbogen des jeweiligen
Satzes grafisch darzustellen.

SS erkléren die Art der grafischen
Darstellung von der Einsicht in den
jeweiligen Spannungsbogen der
Aussage her.

Die Existenz der drei Satzarten wird
erklart mit der Notwendigkeit, im tag-
lichen Leben Gedanken und Pro-
bleme unterschiedlichster Art sprach-
lich auszutauschen.

Die sprachliche Nachgestaltung des
Gedichts verlangt die Stimmfihrung
gemal dem inhaltlich und struktural
erfalten Spannungsbogen des je-
weiligen Satzes.

Die Einfihrung der Satzfiguren nach
E. Essen fordert durch die einfache
Art der grafischen Veranschaulichung
das Gefiihl fir den je unterschiedlich
gearbeiteten Spannungsbogen des
Satzes und vertieft die Einsicht in die
Unterschiede bezlglich der Sprech-
intention.

Das Wissen um die Stellung des Pra-
dikats bei den Satzarten ist formaler
Art und muR bei der Einflihrung in die
Leistung der Satzarten nicht unbe-
dingt erarbeitet werden.
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Lehr-/Lernorganisation

SS: Ausfihrung
Festhalten als TA

L — AA: Unterstreiche den Satzkern!

SS: Ausfiihrung

L—SS: Feststellung: Im Frage- und Aufforderungssatz steht der Satzkern
an 1. Stelle, im Erzahlsatz an 2. Stelle. (vgl. TA)

IV. BewuBter Gebrauch der Satzarten

Meéglichkeiten:

a) L gibt Worter oder Satzglieder vor; die Schiiler setzen aus dem Wort-
material so viele verschiedene Satze wie moglich zusammen und setzen
die entsprechenden Satzzeichen

b) L bietet den Schiilern ein Bi/d (Foto, Grafik) von einer Sachsituation, z. B.
Am Fahrkartenschalter; die Schiler formulieren Satze, welche die am
Geschehen beteiligten Personen sprechen konnten

c) Spiel: L gibt Ratsel auf; die Schuler formulieren die Antworten — L nennt
die Antworten von Ratselfragen; die Schiler formulieren die Fragen

d) L gibt Wortmaterial vor und fordert die Schiiler auf, die Ausdricke so um-
zuformulieren, daR eine Hinweistafel ,,Beachte im Tierpark ! entsteht

Tafelanschrift:

Aussagesatz — Aufforderungssatz/Ausrufesatz — Fragesatz

Mutter: Fein, daB du da bist!
Hast du viel Hausaufgaben zu machen ? // 2
Wir gehen heute nachmittag ins '
Schwimmbad. e T

Am Telefon: Hallo! Wer da ? Hier spricht Nettchen Pimpelfort.

Die Menschen fragen Sie sprechen in Fragesatzen (7)
befehlen in Aufforderungssatzen (1)
rufen in Ausrufesatzen (1)
erzdhlen in Aussagesatzen (.)

Satzzeichen  Satzfigur Stellung des Satzkerns

Monika spielt im Garten. . S 2. Stelle
Spielt Monika im Garten ? r i 1. Stelle
Spiele im Garten, Monikal ! e 1. Stelle
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Alle angegebenen Mdoglichkeiten
bieten eine Lernzielkontrolle.

Das Formulieren von unterschied-
lichen Séatzen aus vorgegebenem
Wortmaterial fordert das Sprach-
vermogen der Schiiler beziiglich der
richtigen formalen Gestaltung.

In der Versprachlichung einer ent-
sprechenden Sachsituation und im
Ratselspiel dominiert der inhaltlich-
leistungsbezogene Gebrauch der
Sprache.

Anmerkungen:

1. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groe Duden, Band IV,
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 19733, 1579

2. Duden, a.a. 0., 1162

3. Graucob, K.: Grammatik im weiteren Sinne, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts, Burgbiicherei W. Schneider, Esslingen 1972, S. 131

4, Graucob, K., a.a. 0., S. 86
5. Graucob, K., a.a. 0., S. 87

— Baumann, H.: Aprilscherz, in: Baumann, H.: Wer Fligel hat, kann fliegen. Ensslin &

Laiblin, Reutlingen 1966, S. 9

— Sichelschmidt, G.: Am Telefon, in: Die Stadt der Kinder. dtv-Verlag, Miinchen 1972, §.27
— Essen, E.: Methodik des Deutschunterrichts. Heidelberg 1967¢

— Stock, E./Zacharias, C.: Deutsche Satzintonation. Leipzig 1971

— Brinkmann, H.: Die deutsche Sprache. Gestalt und Leistung. Disseldorf 1967
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Lehraufgabe: Das Verb sagt Geschehen in verschiedenen Zeitstufen aus
Thema: Gegenwart — Vergangenheit — Zukunft
Stufe: 3./4. Schuljahr

Der alte Fischer

Fischer waren draulen beim Fang

mit ihrem Boot. Da kam ein Sturm auf.

Sie flirchteten sich so sehr, daR sie die

Ruder wegwarfen und den Himmel anflehten,
sie zu retten. Aber das Boot wurde

immer weiter weggetrieben vom Ufer.

Da sagte ein alter Fischer: ,,Was haben

wir auch die Ruder weggeworfen! Zu Gott
beten und zum Ufer rudern — nur dies

beides zusammen kann da helfen.”

Quelle: Leo Tolstoj: Die Briider des Zaren. Mohn, Gitersloh 1964, S. 36

Vom Donner

Sagts amoi — habts iatz ihr aa oiwei Angst im Sommer, wann a Gwitter kimmt und wanns
recht blitzt und donnert?

Waar gar koa Grund dafiir. Wo do der Donner a so guatmiiati is.

Er hat des lang gar net gwuft, daR de Kinder Angst ham vor eam, wann er so an lautn
Krach macht beim Gwitter. | woaR net, wer eam des amoi gschteckt hat. Jednfalls is er
da drauf ganz ungliickli gwen. Er hat si in irgad an Himmelswinkl verzogn und hétt si am
liabstn nia mehr hern lassn. So nah is eam des ganga.

Was moants, wia da der Blitz dumm dagschtandn is! So ganz alloa. Aber der is und bleibt
ebn a Gschaftlhuaba. Er hats aa iatz net lassn kenna. Da hat er ebn alloa blitzt. Aber des is
do recht komisch gwen und auf de Dauer waar des net ganga.

So hams dem Donner guat zuagredt. Und schliaBli hamsn soweit ghabt, daB er wieder
mitgmacht hat. A Zeitlang recht schtaad und vorsichti. Aber wia’s halt so is: Mitn Essn
kimmt der Appetit. Und net lang hats dauert, na hat er wieder laut und Gbermuiati wia
friahra dazwischnkracht.

Aber — am End habts des scho amoi gschpannt — oft derschrickt er selber driber (weil
eam de Kinder wieder eifalln) und nach seim argstn Kracherer bringt er na glei wieder an
ganz an zahmen. Es tuat eam leid, daR er de Kinder wieder derschreckt hat. Derfts eam
deszwegn aa net bes sei. Er moants net so.

Zwischendrin aber hat er na aa wieder sein nachdenklichn Tag. Da bleibt er Giberhaupts
weg und laBt den Blitz am Himmelsrand umasunst wartn. Der, gschafti wiar oiwei, blitzt an
so am Abnd a Zeitlang alloa umanand, bis’ aa eam z'dumm werd.

D’Leit sagn in so am Fall, es waar bloR a ,,Wetterleichtn™ gwen.

Aber es wilkt's es iatz besser. Der Donner hat halt wieder amoi net megn. —

Quelle: K. Heintz: s'boarische Marchenbiachl. L. Auer, Donauworth 1968

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Der Tempusbereich gliedert sich im Deutschen wie folgt:
.l. In der Gegenwart des Sprechers ablaufendes Geschehen: Prasens | bei
modaler Komponente auch 1. Futur Il im Austausch mit Prasens V.
Il. In die Gegenwart des Sprechers hineinwirkendes, abgeschlossenes Ge-
schehen: a) ablaufend

Prateritum |, Prasens |l, Perfekt IV
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b) abgeschlossen
Plusquamperfekt |, Plusquamperfekt 11, Perfekt Il

Bei modaler Komponente auch 2. Futur | im Austausch mit Prateritum II

IV. Erwartetes Geschehen
a) nicht abgeschlossen, noch nicht begonnen
1. Futur|, Prasens Il
b) abgeschlossen, noch nicht begonnen
2. Futurl, Perfekt Il
Die vorangegangene Ubersicht zeigt, daR unsere Tempusformen fiir sich
oder in Verbindung mit bestimmten Wartern im Kontext unter den verschie-
densten Geschehensarten wirksam werden konnen.” (1)
Fiir die Grundschule ist die Einsicht in die sprachliche Leistung der sich am
wesentlichsten unterscheidenden Zeitformen, wie sie im folgenden charak-
terisiert sind, ausreichend: (2)

,..Die erste Stammform und ihr Passiv (Prasens)
Die 1. Stammform und ihr Passiv, Prasens genannt, driicken zunéchst ein-
fach aus, daR ein Geschehen ablauft, daR ein Geschehen in der Gegenwart
des Sprechers ohne Begrenzung ablauft. Wir nennen dieses Priasens Prasens |:
Die Rose bliiht. Es regnet.
Weil das Prasens ganz allgemein aussagt, daR ein Geschehen ablauft, eignet
sich diese Stammform auch besonders gut fiir die Wiedergabe von allgemein-
gultigem oder bestdndigem Geschehen:
Wer den Pfennig nicht ehrt, ist des Talers nicht wert. (Sprichwort)
Peter geht in die Lessingschule.

Die mit ,habe’ und ,bin" + 2. Partizip umschriebene Form und ihr Passiv
(Perfekt)
Diese Formen driicken zunachst aus, dall ein Geschehen abgeschlossen ist.
Dies ist einmal der Fall, wenn das Ergebnis des vollendeten Geschehens in
die Gegenwart des Sprechers hineinreicht. Wir nennen es Perfekt|.
Es hatgeschneit. Ich habe gut geschlafen.
Das Perfekt kann aber auch einfach vergangenes Geschehen ausdriicken.
Es ist dann mit dem Prateritum | austauschbar. Wir nennen es Perfekt |V:
Als wir vor zwei Jahren in Norwegen waren, hat es unaufhérlich ge-
regnet (regnete es unaufhorlich).

Die 2. Stammform und ihr Passiv (Prateritum)

Die 2. Stammform und ihr Passiv, Prateritum genannt, driicken aus, daR ein
Geschehen vergangen, und, vom Standpunkt des Sprechers aus gesehen,
entriickt ist. Obwohl solches Geschehen . . . auch durch das Prasens und das
Perfekt bezeichnet werden kann, handelt es sich hier jedoch um das eigent-
liche, neutrale Tempus der abstandwahrenden Schilderung, der erzdhlenden,
berichtenden Darstellung. Auch beim Prateritum erkennt der Sprecher — wie
beim Prasens — nur ein unbegrenztes, ablaufendes Geschehen. Wir nennen
es Prateritum |:

Esregnete. Das Glas zerbrach. ...
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Die mit ,,werde" + Infinitiv umschriebene Form und ihr Passiv (1. Futur)

Die mit ,werde’ + Infinitiv umschriebene Form sagt aus, dal ein Geschehen
vom Standpunkt des Sprechers aus nicht abgeschlossen ist und noch nicht
begonnen hat. Mit diesem temporalen Wert verbindet sich ein modaler, der
als ,Voraussage’, oft als ,Ankiindigung’ umschrieben werden kann. Wir nennen
dieses 1. Futur 1. Futurl. Etwa 90% aller Belege mit dem 1. Futur sind hierher
zu rechnen:

Wieder einmal wird gewinnen, wer den langeren Atem hat.

Du wirst noch im Zuchthaus enden!”

B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, dal® a) daR in der Gegenwart (Prasens) steht,
die Zeiten des Geschehens was jetzt und was immer wieder ge-
durch die Verben (Zeitworter) schieht
sprachlich zum Ausdruck ge- b) daR in der Vergangenheit (Perfekt/
bracht werden Imperfekt) steht, was friiher war oder

geschehen ist
c) daR in der Zukunft (Futur) steht, was
erst sein wird

Kénnen
Die Schiiler sollen
Eindbung der grammatisch a) zu entsprechenden Sachsituationen
richtigen Zeitformen fir die die Verben in der richtigen Zeitform
verschiedenen Zeiten gebrauchen konnen

b) die Formen derVerben den verschiede-
nen Zeitstufen zuordnen konnen
Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Erkenntnis, daR das, was zu ver- a) daR an der Verbform das in den ver-

schiedenen Zeiten geschieht, schiedenen Zeiten sich ereignende
in verschiedenen Verbformen Geschehen erkennbar ist (nédhere
zum Ausdruck gebracht wird Kennzeichnung je nach Leistungs-

stand der Klasse)

b) daR das Verb die Bezeichnung ,,Zeit-
wort” erhalten hat, weil es die ver-
schiedenen Zeiten durch die Abande-
rung seiner Form zum Ausdruck bringt

Werten
Die Schiiler sollen
Anbahnung der Bereitschaft, a) bereit sein, die dem Erzahlinhalt ent-
die Verbformen auch unter dem sprechende Zeitform zu wiahlen
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Aspekt der Zeitaussage zu be-

trachten b) Interesse an der Unterscheidung der
Zeitformen bei der Analyse von Texten
aufbringen

2. Lernwege

..Der elementare Sprachunterricht zielt nicht mehr auf isolierte Einlibung nor-
mierter sprachlicher Grundfertigkeiten in standardisierten schulischen Situa-
tionen, sondern auf eine Erweiterung der sprachlich-kommunikativen Kom-
petenz. Das Ziel ist zugleich der Weg.” (3) Dieses Prinzip des modernen
Sprachunterrichts, nach dem das Ziel mit dem Weg in engem Zusammenhang
gesehen wird, fordert bei seiner Realisierung, daR Sprachlernsituationen ge-
schaffen werden, die Sprechen, sprechendes Einliben der grammatisch rich-
tigen Formen und die kritische Betrachtung des Gesprochenen verlangen. Flr
diese Unterrichtseinheit bedeutet das, daR der Einblick in die formalen Unter-
scheidungskriterien der einzelnen Zeitstufen aus einem vielseitigen und hau-
figen Gebrauch der Zeitformen — gegeben in natirlichen, alltaglichen Sprech-
situationen — erwachst. Wann machen wir Aussagen, warum machen wir
Aussagen, die das Jetzt, das Friher, das Morgen betreffen ? Wie bringen wir
das, was heute geschieht, was immer wieder geschieht, was schon ge-
schehen ist, was erst sein wird, zum sprachlichen Ausdruck ? Welche sprach-
lichen Mittel verwenden wir dabei?: Das sind die Schiiisselfragen, deren
Beantwortung zur Einsicht in die Funktion der Zeitformen fihrt. Auch die
schriftliche Sprachverwendung kann der Analyse der Zeitformen und ihrer
Leistung dienen. Die Betrachtung von literarischen Texten mit der dem Erzahl-
inhalt entsprechenden Zeitverwendung vertieft das Verstandnis.

3. Lernhilfen

— Tafelanschrift/{ Overheadprojektor/Arbeitsblatt zur Arbeit mit dem Text-
material

— Literarische Texte, die fir die einzelnen Zeitstufen spezifisch sind, z. B.
Marchen, Sagen, Abenteuergeschichten, Sprichworter und die Erzéhlung
,.Der alte Fischer”

Anmerkungen:

1. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groBe Duden, Band IV.
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 197332, 191

2. Duden, a.a. 0., 165, 172, 180, 187

3. Erichson, Chr./Schwartz, E.: Sprachbildung — kompensatorisch oder wie ? in: Schwartz.
E.: Sprachforderung in der Grundschule. Frankfurt 1973

— Tolstoj, L.: Der alte Fischer, in: To/stoj, L.: Die Bruder des Zaren. S. Mohn, Giitersloh
1964, S. 36

— Wunderlich, D.: Tempus und Zeitreferenz im Deutschen. Minchen 1970

— Hauser-Suida/Hoppe-Beugel: Die Vergangenheitstempora in der deutschen geschrie-
benen Sprache der Gegenwart. Reihe ,,Heutiges Deutsch”, Bd. 4. Disseldorf/ Miinchen
1972

— Gelhaus, H.: Das Futur in ausgewahlten Texten der deutschen Gegenwartssprache.
Studien zum deutschen Tempussystem. Reihe ,,Heutiges Deutsch”’. Disseldorf/Miinchen
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

l. Ausgangssituation
Maglichkeiten:

a) Bildergeschichten (vgl. TA) als SprechanlaR; das dargestellte Geschehen
muf sich zu verschiedenen Zeiten abspielen

b) SS erzéhlen zu folgenden /mpulsen:
— Du erinnerst dich an deinen letzten Geburtstag!
— Dein Freund hat heute Geburtstag!
— Du malst dir deinen nachsten Geburtstag aus!

c) TA: Reizworte: friher — heute — morgen
SS erzahlen zu den Stichpunkten

d) Anschlu8 an den vorausgegangenen Unterricht; mindestens eine oder
zwei Zeitstufen sollten schon inhaltlich besprochen sein; Entwicklung der
Fragestellung fir die Unterrichtseinheit im Klassengesprach

Zielangabe:

Wir besprechen heute die drei wichtigsten Zeitformen und vergleichen sie
miteinander (TA)

Il. Lernzielorientierte Analyse des naiven Sprachgebrauchs

Das in der jeweiligen Ausgangssituation gewéhlte Sprachmaterial wird auf-

gegriffen — zu jeder Zeitform werden einige Satze aufgeschrieben (vgl. TA)

L— AA: Uberlege, welche Wérter uns sagen, zu welchen Zeiten es die ein-
zelnen Dinge gegeben hat! Angeben eines Beispiels (vgl. TA)

SS: auRern sich

L — AA: Unterstreiche die Verben, die in der Vergangenheit, in der Gegen-
wart, in der Zukunft berichten, mit verschiedenen Farben!

SS: Ausflihrung
L—SS: Kontrolle in Klassenarbeit (OHP oder TA) }
L—1I: Ich schreibe euch einige Stichpunkte an die Tafel. Uberlegt, wel-

che Geschichte zu diesen Stichpunkten gehort!
TA: — schmutziges Fahrrad
— schlechte Note im Diktat
— Schnupfen und Halsschmerzen
SS: erzahlen, was vorher geschehen sein muB, damit das im Stichpunkt
Angedeutete geschehen konnte, und was geschehen wird (sollte),
wenn der unerwilinschte Zustand sich verandern soll
L —SS: notieren die in den Geschichten verwendeten Verbformen als TA
(vgl. TA)
L: Wir wollen dhnliche Geschichten suchen, in denen berichtet wird,
was jemand friher getan hat, was er jetzt tut und was er spater
(in Zukunft) tun wird. L teilt die Klasse in drei Gruppen auf, ordnet
jeder Gruppe eine Zeitangabe zu, in der sie einen Satz bilden soll,
der durch einen Satz in der Vergangenheit und einen Satz in der
Zukunft zu einer Geschichte erweitert werden kann
SS: Stillarbeit im arbeitsteiligen Gruppenunterricht
L—SS: Kontrolle durch Vorlesen der Satze und Ergdanzen sinngemaler
Séatze in den anderen Zeitformen
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

TA der Satze nach Schulerdiktat

SS ordnen unterstreichend die
Aussagen (Satze) bestimmten
Zeiten zu.

SS bauen das gegebene Stich-
wort inhaltlich zu Geschichten aus.

19*

Durch die angegebenen Maglich-
keiten soll eine dem Sprachfall ent-
sprechende Sach- und Sprachsitua-
tion geschaffen werden.

Das Aufschreiben einiger Beispiel-
satze zu den drei Zeitstufen bahnt die
bewuBte Auseinandersetzung mit In-
halt und Form der Satze an.

Die angegebenen Stichpunkte lassen
einen Zusammenhang vermuten, der
nach der zeitlichen Aufteilung unter-
schiedlich dargestelit werden muR.
Themen aus dem Erlebnis- bzw. aus
dem Erfahrungsbereich des Kindes
sind die Voraussetzung fiir die selb-
standige, zeitlich geordnete Be-
schreibung des inhaltlichen Kon-
textes.

Das Formulieren von gleichen Tatig-
keiten zu verschiedenen Zeiten ver-
langt und fordert die Fahigkeit zur
Umgestaltung der Verbform gemaR
der intendierten Zeitangabe.

291



Lehr-/Lernorganisation

L— AA: Ein Schiler nennt eine Tatigkeit, die er oder seine Eltern aus-
fuhren; er ruft einen Mitschuler auf, so zu erzdhlen, als ob diese
Tatigkeit gerade eben erst ausgefiihrt wiirde; hat dieser Schiiler
richtig geantwortet, darf er einen anderen aufrufen, der so erzahlt,
als ob die Tatigkeit schon gestern ausgefihrt wurde; der als nach-
ster aufgerufene Schiler berichtet so, als ob die Tatigkeit erst am
nachsten Tag ausgefihrt wird.

lll. Festhalten der Erkenntnis

L bietet den Schilern den Text ,,Der alte Fischer” (S. 286)

L—SS: Lesen der Geschichte — Aussprache Gber den Inhalt

L—I: In dieser Geschichte wird von einem Geschehen berichtet, das sich
schon frither zugetragen hat. Wir erfahren das durch bestimmte
Worter!

SS: nennen die verschiedenen Verbformen

L: Unterstreiche alle Verben!

SS: Ausfuhrung, evtl. in Partnerarbeit

L—SS: Kontrolle in Klassenarbeit (TA bzw. OHP)

L—1I: Obwohl alles, was berichtet wird, bereits vergangen ist, hat der
Dichter einen Satz in der Zeitstufe der Gegenwart aufgeschrieben !

SS: suchen den entsprechenden Satz: ,, Zu Gott beten...”

L— AA: Kannst du dir denken, warum der Dichter diese Zeitstufe wahlte ?

85 versuchen eine Begrindung

L—SS: Im Unterrichtsgesprach wird erarbeitet, daB in der Gegenwart be-
richtet wird, was jetzt geschieht oder was immer wieder geschieht
bzw. immer Gultigkeit hat — Vertiefung dieser Erkenntnis durch
das Anfuhren von Sprichwortern, Regeln . ..

L— AA: Versuche, zusammen mit deinem Tischnachbarn jede der heute be-
sprochenen Zeitformen kurz zu kennzeichnen

8S: Uberlegen im Partnergesprach

L —SS: Erarbeitung der die einzelnen Zeitstufen charakterisierenden Aus-
sagen — Festhalten der Erkenntnisse als TA (vgl. TA)

L Weil es die Verben sind, mit denen wir ein Geschehen in verschie-
denen Zeitstufen sprachlich zum Ausdruck bringen kénnen, hat
man sie auch mit einem bestimmten Namen gekennzeichnet

S5S: Zeitwort

L —SS: Festhalten der Erkenntnisse als TA

L—I: Allerdings a@ndert sich in den verschiedenen Zeitstufen die Form
des Verbs

SS: kennzeichnen aus den aufgeschriebenen Beispielen die Verande-
rung der Verbform beim Einsatz in den verschiedenen Zeitstufen
(je nach dem Sprachvermogen der Schiiler mehr oder weniger
ausfihrlich)

IV. Vertiefung

Mdaglichkeiten:

a) L gibt eine Zeitwortreihe an, z. B. stlirzen — sich verletzen — Schmerzen
haben — helfen —
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren Satze in ver-
schiedenen Zeitstufen.

SS unterstreichen die Verben.

SS formulieren die Einsicht in die

Leistung der Prasensform des Verbs.

TA der Erkenntnisse nach
Schiilerdiktat (vgl. TA)

SS setzen Verben in die ver-
schiedenen Zeitstufen.

Die Erzahlung ,,Der alte Fischer” be-
inhaltet eine verhaltnismalig groRe
Anzahl von Imperfektformen, die vom
Text her (Erzahlung uber Vergange-
nes) inhaltlich treffend bestimmt
werden konnen.

Der Gebrauch des Prasens’ zur Dar-
stellung des Immer-Gultigen im Rah-
men des in der Vergangenheit erzahl-
ten Textes ist eine leicht einsichtige
Maglichkeit zur Erklarung dieser Art
der Prasensverwendung.

Unter Verwendung der im Unterricht
erarbeiteten Tafelanschrift und im
Blick auf die inhaltlich geklarte Er-
zahlung von Tolstoj sowie durch die
Rickbesinnung auf den eigenen
Sprachgebrauch durfte es den Schu-
lern nicht schwerfallen, die Aussage
der verschiedenen Zeitstufen mit ei-
genen Worten zu charakterisieren
und den Begriff ,,Zeitwort” von der
Leistung des Verbs her zu verstehen.

a) und b) bieten Moglichkeiten der
Lernzielkontrolle beziiglich der in-
haltlichen und formalen Erkenntnisse.
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Lehr-/Lernorganisation

L — AA: Erzahle zu diesen Verben eine Geschichte und zwar so, als ob der
Vorgang gestern — heute — morgen ware (evtl. Aufteilung der

Klasse in drei Gruppen)

b) L bietet einen (literarischen) Text, z. B. aus , Der kleine Prinz” (vgl.

Il. Lesen; S. 224)

L — AA: Schreibe aus diesem Text alle Verben heraus! Ordne die Verben

nach den drei Zeitstufen!
c) L— AA zur hduslichen Erledigung:

Suche im Lesebuch, in Kinderbiichern und Zeitschriften Texte,

die in einer bestimmten Zeitstufe geschrieben sind, z. B.
Gegenwart: Gedichte, Sprichworter, Bauernregeln, Réatsel
Vergangenheit: Méarchen, Reiseberichte, Sagen . ..
Zukunft: Phantasie- und Abenteuergeschichten

d) L liest das Marchen ,,Briiderchen und Schwesterchen™ (vgl. 1l. Lesen,
S. 183) und zum Vergleich ein bayerisches Méarchen (vgl. ,,Vom Donner”
S. 286) vor — Vergleichen der Zeitstufen, in denen die Marchen vornehm-
lich geschrieben sind — Feststellung: Marchen der Brider Grimm: 1. Ver-
gangenheit (Imperfekt) — Marchen in bayerischer Mundart: 2. Vergan-

genheit (Perfekt)

Tafelanschrift:

Vergangenheit — Gegenwart — Zukunft —

Friher gab es keine
Klapprader.
Friher hates ...

Vor einigen Tagen haben
die Maurer den Keller
gemauert.

Heute gibt es Rader
in verschiedenen Aus-
fihrungen

Heute stehen schon
die Mauern bis zum
1. Stock.

In Zukunft wird es
... geben.

Bald wird der Dachstuhl
errichtet sein.
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Lernzielkontrolle Lehrintention

SS erkennen die Verben als Wort-
art und ordnen diese nach Zeit-

stufen.
Das Erfassen des textspezifischen

Gebrauchs der Zeitformen fuhrt wohl
erst bei der Durchfuhrung als Unter-
richtsprinzip zu Einsichten.

In bayerischen Schulen dirfte der
Vergleich von bayerischem Dialekt
und Hochsprache in der Zeitstufen-
verwendung bei der Klarung der Ver-
gangenheitsformen von Bedeutung
sein.

(Fortsetzung: Tafelanschrift)

Monika hat

ist ... gefahren «——— schmutziges Fahrad ——  wird . .. putzen
fuhr

hat nicht . .. geliilbt «——— schlechte Note im Diktat — wird . .. mehr iben
libte nicht

hat sich erkaltet <«——— Schnupfen und Halsschmerzen — wird Medizin einnehmen
erkaltete sich

Vergangenheit Gegenwart Zukunft
was friher war was jetzt ist was in Zukunft sein wird
was friher geschah was jetzt geschieht was man fir die Zukunft
was schon vorbei ist was immer wieder geschieht | plant, sich ausdenkt

was immer gilt

Verben kénnen in verschiedenen Zeiten aussagen.
Deshalb nennt man sie auch Zeitwaorter.,
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Lehraufgabe: Namenkunde
Thema: Die Sammelnamen als Untergruppe der Gattungsbezeichnungen
Stufe: 3. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Namenkunde ist ein Teilbereich der Sprachbetrachtung, der dem Lern-
gebiet ,,Sprachkunde’’ zugeordnet ist. ,,Die Sprachl/ehre geht mehr oder min-
der vom gesprochenen oder gelesenen Satz aus und fuhrt von ihm zu den
Wortarten und deren Beugungsformen, die nur vom Satz her zu verstehen
sind. Sie erschlieBt den Satzbau als solchen und giltin erster Linie den Gesetz-
maligkeiten im Bau der Sprache. Die Sprachkunde geht vom Wort aus,
befalit sich mit seiner Struktur (Wortbildung), seinem Inhalt (Bedeutungs-
lehre/Semantik), seinem Ursprung und Bedeutungswandel (Etymologie) und
seiner Stellung im Wortschatz (Wortfeldbetrachtung). Dartber hinaus be-
trachtet sie Lehn- und Fremdworter, Redewendungen, die Schichtung der
Sprache (Hoch-, Umgangs-, Fachsprachen, Jargon) und schlieBlich Zuge
der historischen Sprachentwicklung. Sie ist also recht vielseitig und un-
systematisch.” (1)

Der Begriff ,,Sammelname” bezeichnet nach dem Duden (2) innerhalb der
Namenkunde eine ,,zusammenfassende Bezeichnung in der Einzahl fir meh-
rere gleichgeartete Dinge oder Wesen, mit der das einzelne Stick nicht immer
bezeichnet werden kann (Herde, Wald, Gebalk)” (Verzeichnis der Fachaus-
dricke).

Beispiele: Herde fur, Schar von bestimmten Saugetieren gleicher Art (Kuhe,
Schafe u. a.), die in Gruppen zusammenleben; entsprechend: Familie, Flotte,
Gebirge, Getreide, Laub, Mannschaft, Obst, Publikum, Schulklasse, Vieh,
Volk, Wald.

Sammelbezeichnungen mit -schaft, -tum, -heit, -keit (Beamtenschaft, Be-
amtentum, Menschheit, Geistlichkeit)

Sammelbezeichnungen: Mengenangaben: Anzahl, Haufen, Dutzend, Schock,
Gros.

Manche Substantive sind im Singular Gattungsbezeichnung oder Sammel-
bezeichnung: Werkzeug ist entweder das einzelne Werkzeug oder eine
Menge von Werkzeugen, ebenso Spielzeug, Gerat. Im Plural sind sie
Gattungsbezeichnungen.”

Sammelbezeichnungen sind eine Untergruppe der Gattungsbezeichnungen;
die zweite Untergruppe sind Stoffbezeichnungen.

Die Sammelnamen machen in besonderer Weise eine Funktion der Namen-
gebung deutlich: die Typisierung, mit deren Hilfe der Mensch die vielgestal-
tige Umwelt ordnet und uberschaubar macht.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, dal® a) daR Sammelnamen in der Einzahl
Sammelnamen eine zusammen- stehen und eine Mehrzahl von Dingen

fassende Bezeichnung fiir mehrere  bezeichnen

296



gleichgeartete Wesen oder Dinge b) dall Substantive mit -tum, -schaft,

sind -heit, -keit oft Sammelbezeichnungen
sind
c) daBMengenangaben Sammelbezeich-
nungen sind
Kénnen
Die Schiiler sollen
Einschulung des Erkennens a) zu Sammelbezeichnungen die be-
von Sammelbezeichnungen zeichneten einzelnen Wesen oder
Dinge finden

b) einzelne Wesen oder Dinge mit dem
richtigen Sammelnamen bezeichnen
konnen

c) bei einigen Substantiven (Werkzeug,
Spielzeug) die Verwendung als Sam-
melbezeichnung und als Gattungs-
bezeichnung unterscheiden kdnnen
(Differenzierung)

Erkennen
Die Schuler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, daR  a) daR der Gebrauch von Sammelnamen

der Mensch durch die Namen- das Aufzdhlen einzelner Wesen oder
gebung seine Umwelt geistig Dinge erlibrigt (Sprachékonomie)
ordnet b) daR Sammelnamen nicht das einzelne

Ding benennen, sondern eine Zuord-
nung einzelner Dinge meinen

Werten
Die Schiiler sollen
Gewinnen des /nteresses an der a) bereit sein, in der konkreten Sach-

inhaltlichen Kennzeichnung situation den richtigen Sammelnamen
dessen, was mit Sammelnamen zu verwenden
gemeint ist b) bereit sein, beim Gebrauch von Sam-

melnamen die einzelnen bezeichneten
Lebewesen oder Dinge mitzudenken

2. Lernwege

Die unterrichtliche ErschlieBung der Funktion von Sammelnamen und die
Erhellung des Begriffs ,,.Sammelname’ muft — wie viele Inhalte der Sprach-
kunde — nicht unbedingt in einer eigens angesetzten Unterrichtsstunde er-
folgen. Im gesamten Deutschunterricht, im Schulleben, vor allem auch im
Sachunterricht, bieten sich immer wieder ,,natiirliche” Moglichkeiten, die Er-
arbeitung des Begriffs am Sachbeispiel vorzunehmen. In der vorliegenden
Unterrichtseinheit wird versucht, Sachsituationen vorzustellen, in denen die
Verwendung von Sammelnamen von der Sache her verlangt wird. Die cha-
rakterisierende, pragnant formulierende Leistung der Sammelnamen fur einen
Sachverhalt wird deutlich, wenn die Namen der einzelnen Dinge oder Wesen
dem allgemein kennzeichnenden Begriff gegentubergestellt werden. Die Ver-
wendung von Sammelnamen mit unterschiedlicher sprachlicher Form —
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singularisch gebrauchtes Substantiv, Substantive mit den Nachsilben -tum,
-schaft, -heit, -keit und der Vorsilbe Ge- sowie die Mengenangaben — er-
weitert den Wortschatz und das Sprachgefiihl fir die Kennzeichnung eines
Wortes als Sammelname.

3. Lernhilfen

— Gegenstande, die mit einem Sammelnamen bezeichnet werden kénnen,
zur Veranschaulichung des jeweiligen Begriffs

— Bilder (Zeichnungen, Fotos), welche zur Verwendung eines Sammel-
namens auffordern

— Tafelanschrift, Overheadprojektor, Arbeitsblatt zur Erarbeitung der Begriffe
und zum Festhalten der Ergebnisse

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Einstiegssituation

Moglichkeiten:

a) L zeigt Bilder (Fotos, Zeichnungen) von verschiedenen Gegenstanden
und Situationen, z. B. StraBenbild mit Fahrzeugen, Weide mit einer Tier-
herde, Schale mit Obst, Spielzeugkiste
SS benennen die einzelnen Gegenstande und versuchen, das Bild ins-
gesamt kurz zu kennzeichnen, wobei der jeweilige Sammelbegriff ange-
wendet wird . -

b) SS lesen die in hduslicher Vorbereitung gesammelten Uberschriften aus
Zeitschriften, Zeitungen vor — Aussprache
Vorausgegangener hauslicher Arbeitsauftrag: Suche Uberschriften, in de-
nen von mehreren einzelnen Dingen zusammenfassend in einem Wort
berichtet wird !

c) Unterrichtsgesprach zur Problemstellung: Namenworter kennzeichnen
Wesen und Dinge mit einem Namen. Manche Namenwaorter benennen
gleichzeitig mehrere einzelne Dinge oder Wesen (Unterscheidung von der
Mehrzahlform)

Zielangabe:

Wir beschéaftigen uns heute mit Namen, die eine Anzahl von Wesen oder Din-

gen bezeichnen: mit Sammelnamen (TA)

Il. Sammlung von Beispielen

Anschlu® an die gewahlte Einstiegssituation a) oder b) oder:

L: bietet als TA eine Reihe von Substantiven, die einem Sammelnamen
zugeordnet werden konnen (vgl. TA)

L— AA: Suche aus der Wortreihe diejenigen Worter heraus, die inhaltlich
zusammengehoren! Versuche fir sie eine allgemeine Kennzeich-
nung zu geben!

SS: Stillarbeit in Alleinarbeit oder Partnerarbeit

L—SS: Kontrolle durch TA oder OHP: Unterschiedliche farbliche Kenn-
zeichnung — Zuordnung des Sammelnamens (vgl. TA)

L gibt Skizzen von Wesen oder Dingen, die mit einem Sammelnamen
zusammengefallt werden konnen, als Bildimpuls vor (vgl. TA)
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Anmerkungen:

1. Graucob, K.: Grammatik im weiteren Sinne, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Burgbticherei W. Schneider, Esslingen 1972, S. 83/84

2. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groRe Duden, Band IV.
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 19733, 318

— Heinz, V.: Eigennamen und Gattungsbezeichnungen. Muttersprache 75, 1965

— Schmidt, W.: Deutsche Sprachkunde. Ein Handbuch fir Lehrer und Studierende. Berlin

(Ost) 1959

Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS ordnen die einzelnen Sub-
stantive einer Sammelbezeichnung
zu.

SS bezeichnen die abgebildeten
Dinge mit Sammelnamen.

Der Einstieg in die Thematik kann
entweder von den mit den Sammel-
namen bezeichneten Wesen oder
Dingen, reprasentiert durch Abbil-
dungen, ausgehen oder von der Be-
trachtung der Namen und deren Lei-
stung her erfolgen.

Die Unterscheidung der Problem-
stellung der Unterrichtseinheit von
der Mehrzahlbildung fihrt zum Er-
fassen der Leistung der Sammel-
namen.

Das Bereitstellen von ungeordnetem
Wortmaterial, das inhaltlich unter
dem Aspekt der Zugehorigkeit zu
einem Sammelbegriff geordnet wer-
den kann, bahnt das Verstandnis fur
die Funktion der Sammelnamen an:
Bezeichnung von mehreren Wesen/
Dingen mit einem Wort in der Singu-
larform.

Die Skizzen als Bildimpuls motivieren
die denkende Auseinandersetzung
und schaffen Vorstellungsinhalte,
welche die Versprachlichung er-
leichtern.
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Lehr-/Lernorganisation

SS:

SS:
L-—l:
55
L—SS:
L—1:
L—AA:

8S:
L—SS:

L-Frage:
S58:

bezeichnen die Skizzen mit Namen fiir die einzelnen Dinge und mit
dem Sammelnamen

gibt ein Ratsel auf, dessen Ldsungswort ein Sammelname ist,
z. B.: Es ist eine Anzahl von Menschen, die zusammen leben, die
denselben Namen tragen und die meistens auch einander dhnlich
sehen (Familie)

oder: Beschreibung der Spieler einer FuBballmannschaft (Mann-
schaft)

bemuhen sich um das Losungswort und geben dann der Klasse
ahnliche Ratsel auf

macht die Schiiler mit einem Silbenratsel bekannt (vgl. TA)

Du kannst aus diesen Silben Substantive zusammensetzen. Sie
bezeichnen als Sammelnamen Dinge, die im Schulzimmer vor-
handen sind. Arbeite mit deinem Tischnachbarn zusammen!
Stillarbeit in Partnerarbeit

Kontrolle der Stillarbeit durch Aufschreiben der Ergebnisse als TA
oder Folie fiir OHP (vgl. TA)

Ill. Festhalten der Erkenntnis

Wir haben nun eine Reihe von Namen aufgeschrieben, die eine An-
zahl von Dingen bezeichnen konnen. Wir wissen bereits, dal wir
solche Substantive als Sammelnamen bezeichnen

Versuche, evtl. zusammen mit deinem Tischnachbarn, die Leistung
der Sammelnamen in einem oder zwei Satzen auszudricken!
bemitihen sich um eine knappe Formulierung der Erkenntnis
Festhalten der Erkenntnis als TA bzw. OHP

Beispiele suchen fir die Unterscheidung von der Mehrzahlbildung

IV. Ausweitung der Erkenntnis

Kennst du noch andere Sammelbezeichnungen ?
uberlegen — nennen, was ihnen einfallt

L —stummer |: zeigt verschiedene Ansammlungen von Gegenstanden vor,

L—SS:

L-Frage:
L—SS:
SS:

300

z. B. einen Haufen Schusser, ein Dutzend Teebeutel usw.
bezeichnen diese Ansammlungen auch unter dem Aspekt der
Mengenangabe —

Festhalten der Bezeichnungen fir Mengenangaben als TA (vgl.
TA)

Es gibt Sammelnamen, die man von ihrer sprachlichen Form her
schon als solche erkennen kann

L bietet die Liste mit entsprechenden Vor- und Nachsilben — SS
suchen Beispiele (vgl. TA)

Uberlege, warum die aufgeschriebenen Wérter als Sammelnamen
bezeichnet werden konnen !

Unterrichtsgesprach tiber die Leistung dieser Worter als sammelnde
Kennzeichnung von Wesen oder Dingen

suchen weitere Beispiel — Festhalten als TA



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS l6sen das Silbenratsel.

SS bemuhen sich um eine knappe
und treffende Formulierung der
sprachlichen Leistung der Sammel-
namen.

SS versuchen eine Begriindung.

Die Formulierung von Raétseln mit
einem Sammelnamen als Losungs-
wort erfordert von den Schilern die
intensive denkerische Auseinander-
setzung mit Begriffen und dem ent-
sprechenden Uberbegriff als Sammel-
namen.

Die Formulierung der Einsicht in die
Leistung der Sammelnamen diirfte
auf Grund der anschaulichen Bei-
spiele und wegen des verhaltnis-
méaBig einfachen Sachverhalts ohne
besondere Schwierigkeitenvollzogen
werden konnen.

Die Unterscheidung der Sammel-
namen von der Mehrzahlbildung der
Substantive vertieft die Erkenntnis
der typisierend-kennzeichnenden
Funktion der Sammelnamen.

Das Erkennen von Mengenangaben
als Sammelnamen wird nur an den,
den Kindern gelaufigen Mengen-
begriffen erarbeitet.

Der Hinweis auf die bestimmte
sprachliche Form bei einer Anzahl
von Sammelnamen tragt zur inhalt-
lichen und formalen Gliederung des
Wortschatzes bei.
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Lehr-/Lernorganisation

V. Vertiefung
Moglichkeiten:

a) L bietet eine Anzahl von Substantiven (Einzelbezeichnungen, Sammel-
namen)
L — AA: Versuche, diese Worter zu ordnen!
b) L— AA: Suche in Lesestiicken Sammelnamen! Schreibe sie heraus!
Ordne sie nach den besprochenen Vor- und Nachsilben!
(vgl. TA)
c) Problemfrage: Welche Arten von Namen gibt es?
— Sammeln der bekannten Begriffe/Begriffsinhalte
— Neuerarbeitung im weiterfilhrenden Unterricht, z. B. Gattungsnamen,
Eigennamen
d) SS stellen Sammelnamen bildnerisch dar, z. B. Gefligel, Geast, Rudel
(Wolfe)

Tafelanschrift:
Sammelnamen
Mixer, Nadel, Mutter, Kocher, Faden, Brotschneidemaschine, Kinder, Fingerhut,
Entsafter, Schere, Kihilschrank, Einfadler, Vater
Kiichengerat Familie
=]
[ .
& 4o Q’ L
¥ B %
4
o 5 4
ISI=R=\ 4
85 g8 B¢
Schulklasse Vieh Getreide
aalbccccc _M “Reug ﬂ”m?
dodeeeegyg Iy || 2pbsachon
hbhhiihkX Sq.
B o e P 2 Wamdschmuck
PLPusmunllfz "%f,’ W% M/ng,
Buchstaben (Laute) Silben Worter
Sammelnamen bezeichnen mehrere gleichartige Dinge oder Wesen.
Auch Mengenangaben sind Sammelbezeichnungen.
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Lernzielkontrolle Lehrintention

Durch die angegebenen Maoglich-
keiten wird das Erkennen der Sam-

SS ordnen Einzelnamen und Sammel- melnamen als solche und das Ver-

namen sinngemal zu. stehen ihrer Inhalte und ihrer Funk-
tion geschult.

SS erkennen Sammelnamen in Ganz-

texten und ordnen sie nach for-

malen Kriterien.
Das Unterrichtsgesprach (iber die
verschiedenen Arten von Namen
bringt bereits erarbeitetes Wissen ins
Bewultsein und fordert den bewul3-
ten Umgang mit der Sprache.

SS zeichnen Begriffsinhalte von

Sammelnamen.

(Fortsetzung Tafelanschrift)

Mengenangaben: Dutzend, Anzahl, Haufen, Schock ...

Sammelnamen auf

Ge- -tum -schaft -heit -keit
Gebirge Birgertum Mannschaft Menschheit Geistlichkeit
Gefuhl Beamtentum Studentenschaft Beschaffenheit Heiterkeit
Geast Heidentum Arbeiterschaft Vornehmheit Hoflichkeit
Gemauer Christentum
Gestripp

Gefligel

Lehraufgabe: Lautmalerei
Thema: Laute konnen die Wirklichkeit nachahmen
Stufe: 4. Schuljahr

Das Feuer

Horst du, wie die Flammen fllstern,
Knicken, knacken, krachen, knistern,
Wie das Feuer rauscht und saust,

Brodelt, brutzelt, brennt und braust?

Siehst du, wie die Flammen lecken,
Zingeln und die Zunge blecken,

Wie das Feuer tanzt und zuckt,
Trockne Holzer schlingt und schluckt?

Fuhlst du, wie die Flammen schwarmen,
Glut aushauchen, wohlig warmen,

Wie das Feuer, flackrig-wild,

Dich in warme Wellen hiillt?

Hérst du, wie es leiser knackt?
Siehst du, wie es matter flackt ?
Riechst du, wie der Rauch verzieht?
Fuhlst du, wie die Warme flient?
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Riechst du, wie die Flammen rauchen, Kleiner wird der Feuerbraus:

Brenzlig, brutzlig, brandig schmauchen, Ein letztes Knistern,

Wie das Feuer, rot und schwarz, Ein feines Flistern,

Duftet, schmeckt nach Pech und Harz? Ein schwaches Ziingeln,
Ein diinnes Ringeln —
Aus.

James Kriiss
Quelle: J. Kriiss: Der wohltemperierte Leierkasten. S. Mohn, Giitersioh 1961, S. 34

Wann zwitschern die Elefanten?

Wann zwitschern die Elefanten ? Wann grunzen und brummen die Mause ?
Wann belit und keucht der Star? Wann hort man Spatzen miaun ?

Wann wiehern die Vogeltanten ? Wann reden Buben wie Greise

Wann lispelt das Dromedar? Und Madchen wie alte Fraun ?

Wann krahen die Giraffen? Wann kann das alles geschehen ?

Wann gackert der Leopard ? Wann stimmt kein einziger Ton ?

Wann jubilieren die Affen? Wenn zu schnell oder langsam sich drehen
Wann meckert das Schwein in den Bart? Die Platten vom Grammophon!

Jares Kriiss
Quelle: J. Kriss: Der wohltemperierte Leierkasten. S. Mohn, Gitersloh 1961, S. 54

Spatzenausflug

Die Spatzen schrein in ihrem Nest, Ihr Kinder, eh nach Samen

Als hétten sie ein groes Fest: Ihr ausfliegt auf das Feld,
Philippzipzip! Geb ich euch eure Namen,
Philippzipzip! Dann schlagt euch durch die Welt.
Und weil nicht, wieviel Gést. Ihr konnt nun prachtig singen

Nun ist vorbei Gesang und Schmaus, Und flattern und hiipfen und springen,
Da fliegen sie aufs Dach heraus: Und baun, wo's euch gefallt.
Philippzipzip! So merkt denn auf und horchet,
Philippzipzip! Wie jeder von euch heil3t,

Und ruhn ein wenig aus. Und seid dann unbesorget,

Der alte Spatz, der kluge Mann, Wenn ihr von dannen reist.

Hebt jetzo seine Rede an: Helft nur einander treulich
Philippzipzip | Und seid nicht so abscheulich,
Philippzipzip! Seid friedlich allermeist.

Hoch auf der Wetterfahn: Friedrich Gill

Quelle: J. Kriss (Hg.) : So viele Tage wie das Jahr hat. 365 Gedichte fiir Kinder und Kenner.
S. Mohn,Gitersloh 1959, S. 65

Ode an die Buchstaben

Dunkles, gruftdunkles U, samten wie Juninacht!
Glockentonendes O, schwingend wie rote Bronze:
GroB- und Wuchtendes malt ihr:

Ruh und Ruhende, Not und Tod,

Zielverstiegenes |, Himmel im Mittagslicht,
zitterndes Tirilli, das aus der Lerche quillt:

Lieb, ach Liebe gewittert

flammenziingig aus deinem Laut.

E im Weh und im Schnee, grell und wie Messer jah
schreckst das Herz du empor — aber wie Balsam legt
labend auf das verzagte

sich das Amen des klaren A.
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Bebend wagt sich das B aus einer Birke Bild.
Federfein und ganz Mund, flaumig wie Frihlingsluft,
flétenfriedlich — ach fiihl im

F die sanften Empfindungen!

Doch das girrende G leiht schon den runden Gaum
ihr, der Gier. Und das Gliick, treulos und immer glatt,
es entgleitet den Gatten,

eh sich wandelt der Rausch in Scham.

Eh das H mit der Kraft heiliger Hohe heilt

das gebrochene Herz. Ob auch ein Buchstab nur,
H ist hoh: Allen Lebens

Atem ist sein erhabner Hauch.

Hauch, entstoBen der Brust, wildes, emportes K,
das voransteht der Kraft, das uns den Kampf befiehlt:
Gott ist milde und 138t dir leise folgen der Liebe L.

Gab das M uns im Mahl, gab uns das MaB, den Mut.
Warm und heimatlich M, wahrhafter Mutterlaut!

Wie so anders dein Nachbar,

hat das N nur ein naselnd Nein.

Springt das P mit Galopp uber Gestripp und Klipp,
lost sich Lippe von Lipp, und das hochherr'sche R
dreht, ein Reaktiondr, das

Rad zuriick und beraubt uns rasch.

Schwarze Luft, und sie drohnt von der Drommeten Zorn,
und im Sturm steht das S, sausend und steil und stark,
und es zischen die Wasser

schaumend uber Ertrinkende.

Doch das schreckliche Wort, tonend wie Tubaton,

formt das doppelte T. Treffendstes, tiefstes Wort:

Tot ... Wer fande noch Trost nach

solchem furchtbaren Eisentritt ?

Aber Gott will uns gut, gab auch das weiche W,

das wie wohliger Wind Gber das Weinen weht.

Gab das Z uns: Es schlieBt den Tanz, den Glanz und die Herzen zu.

Josef Weinheber

Quelle: K. Daniels (Hg.): Uber die Sprache. Schiinemann-Verlag, Bremen 1966, S. 156

Die Regenraben

Kennt ihr die Regenraben,
Die rote Fligel haben?
Sie kommen ibers Meer.
Weil leider nicht, woher.

Sie hopsen auf den Ziegeln,
Sie schlagen mit den Fliigeln.
Und macht ein Rabe: krah,
Dann ist der Regen da.

Die roten Regenraben

Sind schadenfrohe Knaben,

Die duBerst munter sind,
Wenn's drauBen gieBt und rinnt.

Je mehr in Haus und Kammern
Die dummen Menschen jammern,
Je lauter wird der Krach

Der Raben auf dem Dach.

Doch wenn die Menschen lachen
Und sich daraus nichts machen,
Dann wird das Rabenvieh

So miRvergniigt wie nie.

Die Raben lachen Tranen,
Wenn alle Leute stohnen

Und Regen plitscht und platscht
und auf die Dacher klatscht.
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Dann schlagt es mit den Fligeln Drum, Méadchen oder Knaben,

Und klappert mit den Ziegeln. Hort ihr die Regenraben
Krachzt wiitend : kick und kack! Laut larmen auf dem Haus:
Und fliegt am Ende weg. Dann geht und lacht sie aus!

James Kriss
Quelle: J. Kriss: Der wohltemperierte Leierkasten. S. Mohn, Giitersloh 1961, S. 40

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die Lautmalerei oder Onomatopdie meint die ,,Bildung von Wortern durch
Nachahmung des Lautes” (Duden, Verzeichnis der Fachausdriicke). Alle
sprachlichen Mittel erfillen eine ganz bestimmte Leistung flir den auszu-
sprechenden Inhalt, auch die einzelnen Laute. ,,Es gibt in der deutschen
Sprache eine Reihe von Wortern, deren Lautung uns Hinweise auf das gibt,
was mit ihnen gemeint ist. Kikeriki und kuckuck, wau, wau und méah, mah
ahmen bestimmte Tierstimmen nach, essind lautmalende (onomatopoetische)
Bildungen. Allerdings lehrt uns genauere Beobachtung, dalR kein Hahn
kikeriki kraht und kein Hund wau, wau belit . .. Es sind keine einfachen
Imitationen, sondern Waorter mit den gewohnten Lautmitteln und mit dem
ublichen Silbenbau unserer Sprache ... Der Inhalt dieser Worter aber ist
durchaus von den Tierlauten her zu verstehen, die an unser Ohr dringen.” (1)
So wird auch in der Bezeichnung der Tierstimmen, z. B. bléken, brummen,
summen, krdchzen usw. eine gewisse Ahnlichkeit zum Tierlaut spirbar, nicht
aber eine direkte Ubernahme des Tierlautes. Die Zuordnung von Tier und
dem, den Tierlaut ausdriickenden Verb ist weithin willkirlich. (2)

In vielen Wortern unserer Sprache sind jedoch bestimmte Beziehungen
zwischen Laut und gemeintem Sinn festzustellen. Solche lautmalende Worter
werden auch immer wieder neu geschaffen. , Aber es wird bedenklich, wenn
wir solche Beziehungen zwischen Laut und Sinn in allen Sprachmitteln zu
entdecken hoffen: tief palt z. B. gar nicht dazu, es miiRte dann schon eher
tuf heiRen ... Alle Versuche, einzelnen Lauten eine Eigenbedeutung zu-
zuerkennen, mussen also, aufs Sprachganze gesehen, zum Scheitern ver-
urteilt bleiben. Wohl ist es mdglich, einzelnen Lauten eine bestimmte Dis-
position zum sinnlichen Ausdruck bestimmter Gefiihlswerte zuzuerkennen.
Die dunklen Vokale a, o und u z. B. mogen gewissen Gefihlslagen glinstiger
sein als die hellen Vokale e und i. Das spirt man in manchen lyrischen Ge-
dichten sehr deutlich. Entsprechend konnen auch die Konsonanten bestimmte
Gefuhlsakzente unterstreichen. Aber man kann hier héchstens von Moglich-
keiten sprechen, nie von Notwendigkeiten.” (3)

Unter Beriicksichtigung dieser Einschrankung der Funktion der Lautmalerei
fuhrt die Beschaftigung mit Lautmalerei zur Erkenntnis einer Maglichkeit
der Sprachentstehung, bei der die Laute der Wirklichkeit so weit als moglich
durch die von der jeweiligen Sprache her moglichen Sprachlaute wieder-
gegeben und die Voraussetzungen geschaffen werden fir das vertiefte Ver-
standnis der Lyrik. Schon /ckelsamer hebt 1525 in seiner ,, Teutschen Gram-
matica” die Notwendigkeit derartiger Betrachtung der Sprache hervor: ,,wenn
man solliches nit brauchet, so kummen die worter und sprach leicht in ein
vergel und unverstand, wie geschehen.” (4)
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B Didaktische Uberlegungen

1. Lernziele
Grobziel Feinziele
Wissen

Die Schiler sollen wissen,

Erarbeitung des Wissens, a) daR Buchstaben fiir Laute stehen und
dal Worter auch durch Nach- dal die Laute wiederum oft eine Sache
ahmung der Naturlaute ent- moglichst anschaulich vertreten
standen sind (akustisch und bildhaft)

b) daR Worte oder Buchstaben eine op-
tische und klangliche Gestalt besitzen,
die oft mit der versprachlichten Sache
in enger Beziehung steht

Kénnen
Die Schiler sollen
Entwickeln der Fahigkeit, a) der Klangwirkung bestimmter Buch-
Sprachgut zu untersuchen, zu ver-  staben und Worter nachspiirenkénnen
gleichen und innerlich zu ver- b) vor allem bei Gedichten in die laut-
stehen malende Wirkung von Buchstaben
bzw. Buchstabenverbindungen, von
Ausdriicken oder Strophen hinein-
horen konnen
Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, a) daR bestimmte Buchstaben/Laute
daR die Sprache Sachverhalte in nach Klang und Form bestimmte
sprachlicher Fille und Farbigkeit Laute der Realitat anschaulich wieder-
wiedergeben kann geben konnen

b) dal die Entstehung der Sprache durch
die Laute der jeweiligen Umwelt mit-
bedingt ist

Werten
Die Schiiler sollen
Erfassen einer Moglichkeit a) Interesse fur die Betrachtung des Zu-
der Sprachentstehung und des sammenhangs von Sprachsinn und
Sprachverstandnisses Sprachlaut aufbringen

b) mit Freude lautmalende Elemente in
der Sprache (Gedichte) entdecken
konnen

2. Lernwege

Noch bevor vom Kind die sprachliche Zeichenfunktion begriffen wird, ver-
wendet das Kind lautmalende Ausdricke. Es ware eine sinnvolle Moglichkeit
des Einstiegs in die Beschaftigung mit der Lautmalerei, von der Verwendung
und von der Funktion der Lautmalerei in der kindlichen Sprachentwicklung
selbst auszugehen, um dann die Bedeutung der Lautmalerei fir die Sprach-
entstehung und die Wortbildung zu erhellen. Auch die Betrachtung von
Kinderreimen und Kindergedichten fihrt zum Erfassen von lautmalenden
Nomen und lautmalenden Verben. Das Ziel der Betrachtung, die stets in
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enger Verbindung zum Nachfihlen und Nachspiiren der sprachlich wieder-
gegebenen Realitat zu geschehen hat, fiihrt zum Erkennen des mehr oder
weniger starken Zusammenhangs von Wortinhalt und Wortkérper, von Laut
und Sinn. Die Unterstiitzung der inneren Vorstellung und des inneren Nach-
empfindens kann entweder durch die eigene Erzeugung entsprechender
Laute oder durch das Anhoren einer Tonband- oder Schallplattenwiedergabe
(z. B. Gerauschplatte) erfolgen. Die Betrachtung von lyrischen Gedichten
und die Analyse des Gedichts ,,Ode an die Buchstaben’ von J. Weinheber
bieten eine Moglichkeit der Vertiefung des Sprachgefiihls fiir den Zusammen-
hang von Klang und Sinn.

3. Lernhilfen

— Tonband, Schallplatte zum Abhdren von Gerduschen und Toénen bzw.
der sprachlich nachgestalteten Gedichte, z. B. Schallplatte: Das grofte
Gerdusche-Archiv. ariola 61683

— Literarische Texte, z. B. (lyrische) Gedichte:

J. Kriiss: Das Feuer, J. Kriiss: Wann zwitschern die Elefanten? J. Kriss:
Die Regenraben; J. Weinheber: Ode an die Buchstaben; Fr. Gd/l: Spatzen-
ausflug

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Ausgangssituation

Modglichkeiten:

a) Vorspielen einer Schallp/attenaufnahme von Gerduschen, z. B. , Tiere”,
Natur”, ,,Fahrzeuge” aus: Das groRe Gerdusche-Archiv, ariola 61 683
oder einer Tonbandaufnahme von Gerauschen
Die Schiiler werden aufgefordert, die Gerdusche zu benennen.
Vergleich: Gerdausch — Wortklang

b) AnschluR an eine Gedichtinterpretation, z.B. , Tannengeflister” von
J. Kriss oder ,,Der Wind" von J. Guggenmos
Herausstellen der Bedeutung der lautmalenden Worter fiir die Gesamt-
wirkung des Gedichts

c) L fordert SS auf, zu berichten, welche Laute, Silben oder Worter die klei-
nen Geschwisterchen oder die Kinder selbst als erste gesprochen haben
Feststellung: Es sind viele Ausdriicke dabei, die Laute wiedergeben,
welche die Kinder aus der Umgebung héren, z. B. ,tu-ti"

Zielangabe: Wir wollen uns heute mit Wortern beschaftigen, die mit Lauten

die Wirklichkeit nachahmen.

Il. Erfassen der Inhalt-Klang-Einheit von lautmalenden Waértern

Weiterflihrung der in 1.a) begonnenen Auseinandersetzung mit dem akusti-
schen Ausdruck in der Realitat und im realitatsbezeichnenden Wort, oder Be-
trachtung eines Gedichts, in dem intensiv lautmalende Worter vorkommen,
z. B. ,,Das Feuer” (S. 303)

L—1I: Austeilen des Gedichts (Arbeitsblatt) — Zeit zur selbstéandigen
Aufnahme des Textes

SS: Spontanreaktionen

L— AA: Lies das Gedicht so vor, da® man das, was das Feuer ,,tut”, wirklich
horen kann!
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Anmerkungen:

1. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groBe Duden, Band IV.
Neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim 19733, 1087

2. Vgl. Duden, a.a. 0., 1089
3. Duden, a.a. 0., 1088
4,

Zitiert nach He/mers: Didaktik der deutschen Sprache. Klett, Stuttgart 1974, S. 254

— Daniels, K. (Hg.): Uber die Sprache. Schiinemann, Bremen 1966

— Porzig, W.: Das Wunder der Sprache. Probleme, Methoden und Ergebnisse der modernen
Sprachwissenschaft. Bern 19715, S. 20—30

— Kriss, J.: Das Feuer. Die Regenraben. Wann zwitschern die Elefanten? in: Der wohl-
temperierte Leierkasten. S. Mohn, Giitersloh 1961, S. 34 und 54, hg. von J. Kriiss

— Gdl, Fr.: Spatzenausflug, in: Krdss, J. (Hg.): So viele Tage wie das Jahr hat. 365 Ge-
dichte fir Kinder und Kenner. S. Mohn, Giitersloh 1959, S. 65

— Weinheber, J.: Ode an die Buchstaben, in: Daniels, K. (Hg.) : Uber die Sprache. Schiine-

mann, Bremen 1966, S. 156

Lernzielkontrolle

Lehrintention

Nach Maglichkeit formulieren die
Schiiler das Unterrichtsvorhaben mit
eigenen Worten.

Der Vergleich von Gerausch, klang”
und Wortklang durch bewuBtes Zu-
horen macht dhnliche Lautelemente
bewult.

Der Anschlu® an die im Unterricht
ubliche GedichterschlieBung lenkt
die Aufmerksamkeit auf diese be-
sondere Art der Sprachbetrachtung
vom Lautlich-Klanglichen her.

Der Blick auf die Sprachentwicklung
des Kleinkindes 1aRt die Bedeutung
der Lautnachahmung fir die Wort-
bildung erahnen.

Die Erarbeitung der lautmalenden
Wirkung bestimmter Warter der Spra-
che kann an diesem Gedicht von
James Kriss gut erfolgen, weil die
Sachgrundlage fir die vom Dichter
getroffene Wortwahl den Schilern
bekannt sein drfte.

Die gehauft auftretenden lautmalen-
den Worter vermitteln eine Gesamt-
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Lehr-/Lernorganisation

S
L—1I:
SS:

L—SS:

SS:
L—SS:

310

einzelne Schiiler lesen vor
Eine Reihe von Wartern im Gedicht ist besonders ausdrucksvoll !

lesen lautmalende Worter aus dem Gedicht und beschreiben die

Vorstellungen, die beim Sprechen/Horen dieser Worter auftauchen

Es sind ganz bestimmte Laute und Lautverbindungen, die gewisse

Empfindungen und Vorstellungen in uns wachrufen

Unterrichtsgesprach Uber die Wirkung von Vokalen, Konsonanten,

Vokal- und Konsonantenverbindungen, die gewisse Laute dar-

stellen und gewisse Vorgange in der Wirklichkeit sprachlautlich

nachmalen; am Wortmaterial des Gedichts ,,Das Feuer”

— Festhalten von lautlichen Analogien und Zuordnungen als TA—
SS unterstreichen auf dem Arbeitsblatt

— sinngemales Nachsprechen der einzelnen Warter und der ahn-
lichen Wortgruppen

— Impuls, sich in den durch die Sprachgestaltung geschaffenen
Ausdruck von Geschehen hineinzudenken, hineinzufihlen, hin-
einzuhorchen

Die Tatsache, daR Worter Laute aus der Wirklichkeit nachahmen

konnen, erfahren wir besonders oft bei der sprachlichen Bezeich-

nung flr Tierstimmen

nehmen Stellung, fihren Beispiele an

bietet den Schiilern das Gedicht,,Wann zwitschern die Elefanten ?"

(evtl. iber OHP) S. 304

ordnen die Verben fir die Tierlaute den richtigen Tieren zu

versuchen, die Entstehung dieser Verben fiir die Tierstimmen von

den Tierlauten her nachzuvollziehen; als Hilfe evil. auf Tonband

oder uber Schallplatte zum Vergleich aufgenommene Tierlaute

Du kennst vielleicht auch Kindergedichte oder Reime, in denen

Ausdriicke vorkommen, die es in einem deutschen Wérterbuch

nicht gibt, die aber dennoch in diesen Reimen etwas ganz Be-

stimmtes zum Ausdruck bringen

nennen ihre Vermutungen

sammeln lautmalende Ausrufe und Ausdriicke, die in Reimen/Ge-

dichten eine Inhalt-Klang-vertiefende Wirkung haben, z. B. ,,Phi -

lippzipzip” in ,,Spatzenausflug”, , Trarira, der Sommer ... usw.

(vgl. TA)

Es gibt ein Gedicht von J. Weinheber, das er ,,Ode an die Buch-

staben”, Lied an die Buchstaben nennt (S. 304)

Von jedem Buchstaben, so meint der Dichter, kann man feststellen,

dal er einen ganz bestimmten Klang hat, daR einem beim Horen

ganz bestimmte Vorstellungen kommen

liest einige dieser Altersstufe verstandliche Verse vor, z. B. ,,dunk-

les, gruftdunkles U ... Ruh und Ruhende” ,I, Himmel, im Mit-

tagslicht, zitterndes Tirilli, das aus der Lerche quillt”

..E im Weh und im Schnee, grell und wie Messer jah"’

~warm und heimatlich M, wahrhafter Mutterlaut”



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS beschreiben die lautmalende
Funktion bestimmter Worter.

SS versuchen eine Zuordnung von
Klangwirkung und Wortinhalt.

SS ordnen die Tierlaute den ent-
sprechenden Verben zu.

stimmung und eine innere An-
schauung, aus der heraus Wortkorper
und Wortinhalt in engem Zusammen-
hang gesehen werden konnen.

Die Beziehung zwischen Wort/Laut
und gemeintem Sinn kann beson-
ders anschaulich beim Horen von
Tierstimmen und beim Zuordnen der
entsprechenden sprachlichen Be-
nennung erfolgen. Die Schiiler er-
fassen, dal® Wortbildung durch Laut-
nachahmung keine einfache Imita-
tion des Lautes ist, sondern dal sie
jene in der Sprache vorgegebenen
lautlichen Mittel verwendet, die dem
realen Laut am besten entsprechen.

Lautmalende Ausdriicke in Kinder-
reimen und Kindergedichten sollten
im inhaltlichen und sprachlichen
Kontext betrachtet werden, um ihre
Leistung fiir die sprachliche Dar-
stellung des gemeinten Sinns zu er-
hellen.

Das Gedicht ,,Ode an die Buch-
staben” von J. Weinheber wird in
diesem Zusammenhang nur insofern
und insoweit angefiihrt, als die Schii-
ler von einer Moglichkeit der Disposi-
tion einzelner Laute zum sinnlichen
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Lehr-/Lernorganisation

L—SS: Gesprach uber die vom Dichter zum Ausdruck gebrachte Wirkung

der Vokale und Konsonanten bzw. tber die Verbindung von be-
stimmten Inhalten mit bestimmten Klangwirkungen von Buch-
staben und Buchstabenverbindungen

lll. Vertiefung der gewonnenen Einsicht

Moglichkeiten:

a)
b)
c)

d)

e)

Den Schulern Gedichte zur analogen Betrachtung von Inhalt — Klang
anbieten, z. B.,,Die Regenraben™ (S. 305)

Die Schuler zum Sammeln von Texten bzw. Wartern mit spezifischen
Klangwirkungen anregen; in einer Vorlesestunde berichten lassen
Unterrichtsgesprach (ber die Maoglichkeit der Zuordnung bestimmter
Klangwirkungen von Buchstaben zu Klangwirkungen von Musikinstru-
menten (z. B. Orff-Schulwerk) sowie der Zuordnung bestimmter Farben;
Klarung des Begriffs , Klangfarben™ und , laut malende Warter” (TA)
Uber die Aussage von Dichtern zur Klangwirkung bestimmter Worter/
Buchstaben nachdenken, z. B. M. Picard: , das W' in ,Welle’ bewegt die
Welle im Wort mit, das ,H" in ,Hauch’ 1aBt den Hauch aufsteigen ..."”
J. Weinheber: ,,Blitz, wo in dem kurzen, hohen Vokal und dem raschen,
scharfen, spitzen Doppelkonsonant ,tz' Feuer und Einschlag beisammen
sind. Oder hohl, wo in dem runden Vokal o das Dinghafte bis ins Schrift-
bild hinein sichtbar wird . ..” (in: Daniels: Uber die Sprache)

Der lautmalenden Wirkung von Wortern nachspuren, z. B. frohlich —
mude — wehen — riitteln — sacht — sofort — ewig

Tafelanschrift:

Lautmalende Worter
..Das Feuer” von James Kriss

Flammen knicken brodeln leises Knistern

flistern knacken brutzelt. feines Flistern
krachen brennt schwaches Zingeln
knistern braust dinnes Ringeln

schwarmen

Warme Zunge brenzlig — aus

warme Wellen zingeln brutzlig

hillen tanzt brandig

raucht schlingt

saust schluckt

Tierstimmen: zwitschern, wiehern, krahen, gackern, muhen, summen, brummen,
grunzen

Lautmalende Ausdriicke: philippzipzip — kikeriki — hoppe, hoppe, Reiter
Trarira, der Sommer, derist da— Ringel, rangel, Rosen...

Ri ra rutsch, wir fahren mit der Kutsch® — Lirum, larum,
Loffelstiel . . .

Die Sprache ,,malt” mit Lauten Bilder
von der Wirklichkeit. Wir verwenden lautmalende Worter.
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS versprachlichen die Sinn-
Klang(Laut)-Beziehung gemal
der eigenen Empfindung.

SS ordnen Buchstabenklang, Musik-
klang und Farb, klang” der eigenen
Empfindung und einander zu.

Ausdruck bestimmter Gefilhlswerte
erfahren sollen. Die Auswahl der Ge-
dichtausschnitte (auf keinen Fall
eine geschlossene Gedichtbetrach-
tung auf dieser Altersstufe!) mul® auf
den sprachlichen Leistungsstand der
Klasse abgestimmt werden. Das eige-
ne Nachempfinden und der Vergleich
mitden vom Dichter angesprochenen
Geflihlswerten ist fir die Einsicht in
die Unmaoglichkeit der eindeutigen
Zuordnung von bestimmten Gefihls-
werten zu bestimmten Lauten von
besonderer Bedeutung.

Die Maoglichkeit eines Zusammen-
hanges (Zusammenklanges) der Er-
fassung eines Gemeinten mit allen

Sinnen — Einheit der menschlichen
Empfindung — sollte wenigstens an-
satzhaft erspurt werden.

Lehraufgabe: Wortbildungslehre
Thema: Vorsilben dndern Verben in ihrer Bedeutung
Stufe: 3./4. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Es gehort zur Aufgabe der Sprachkunde im 3./4. Schuljahr, den Grund zu
legen ,,flr das Verstandnis der Wortbildung und damit der Weise, wie Sprache
sich entfaltet”. (1) Sehr oft erfolgt die Neubildung von Wértern durch Zu-
sammensetzungen oder Ableitungen. Die Zusammensetzung ist das , Wort-
bildungsmittel, das am leichtesten zuganglich erscheint und deshalb am
héaufigsten angewandt wird”. (2) Ahnliches kann man auch von der Wort-
bildung durch Ableitung sagen. Eine Mdglichkeit der Wortbildung durch
Ableitung ist die Prafixbildung.

Ein Prafix ist eine , Vorsilbe, die als selbstdandiges Wort nicht vorkommt”
(Duden, Verzeichnis der Fachausdriicke). ,,Untereiner Ableitung verstehen
wir ein Wort, das aus einem anderen Wort mit Hilfe eines Préafixes oder Suf-
fixes gebildet worden ist.” (3)

Aus den vielen Méglichkeiten der Wortbildung durch Ableitung soll die Modi-
fizierung von Verben durch die Verbindung mit den Prafixen ,,ver” und ,er”
in dieser Unterrichtseinheit herausgegriffen werden.
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Folgende semantisch differenzierte Gruppen lassen sich unterscheiden: (4)
..Die Inhaltsgruppe ,verkehrt, falsch’ mit den Prafixen ver- und mii3-
verbiegen, verfalschen, sich verlaufen, verstimmen, versalzen . ..
Die Inhaltsgruppe ,fort, woandershin' mit dem Prafix ver-
verreisen, verlegen, verschenken, verschicken, vertreiben, verjagen . . .
Die Inhaltsgruppe ,anfangen zu . ..', ,aufhéren zu . .." mit den Préifixen er-
und ver-
erbliihen, erklingen, erschallen, erstrahlen, verblihen, verklingen . . .

Die Inhaltsgruppe ,verschlieBen’ mit dem Prafix ver-
verkleben, vernageln, verriegeln, versiegeln, verstopfen . ..

Die Inhaltsgruppe ,bis zu einem Ergebnis’, auch ,bis zu einer Zustandsande-
rung , ,bis zum Ende’ mit den Prafixen er-, ver- und zer-
ernahren, erretten, erlernen; verangstigen, verwandeln, verbluten, ver-
rosten, verfaulen; zerreiben, zerbrechen; ...”

Sowohl das Préafix ver- wie auch das Préfix er- ist auf mehrere Inhaltsgruppen
verteilt. (5) Bei allen abgeleiteten Verben mit dem Prafix ver- handelt es sich
aber um Verben, die das Ende eines Geschehens aussagen. Die abgeleiteten
Verben mit dem Préfix er- lassen sich von den Aktionsarten herin zwei Klassen
einteilen: in Verben, die den Beginn eines Geschehens ausdriicken, und in
Verben, die das Ende eines Geschehens ausdriicken.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, a) dal die Vorsilbe ver- die Aussage der
daR Vorsilben(er-, ver-) ein Verben so modifiziert, dal sie das
Mittel der Wortbildung sind Ende eines Geschehens ausdricken

b) dal die Vorsilbe er- die Verben nach
zwei Aspekten modifiziert: die abge-
leiteten Verben dricken den Beginn
oder das Ende eines Geschehens aus

Kénnen

Die Schiiler sollen
Einubung der Fahigkeit, a) Verben mit den Vorsilben ver- und er-
durch Ableitung von Verben auf inhaltlich und formal ableiten konnen
dem Wege der Préafixbildung b) die mit den Prafixen ver- und er- ver-
Sachverhalte pragnant zu ver- bundenen Verben in inhaltlich &hn-
sprachlichen liche Gruppen aufgliedern konnen

Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Erarbeitung der Erkenntnis, a) daR sich abgeleitete Verben mit Pra-
dal’ Vorsilben Verben und Adjek- fixen zu Bedeutungsgruppen zusam-

tive in ihrer Bedeutung verandern menschlieRen lassen
b) daR die Ableitung mit ver- und er- die
Verben in einer bestimmten Art be-
zuiglich des Inhalts modifiziert
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Werten
Die Schiiler sollen

Einschatzen der Wortbildung a) bereit sein, durch Prafixbildung die
durch Préfixbildung als eine Mog- eigenen sprachlichen Aussagen zu
lichkeit zur Differenzierung der differenzieren

Aussage b) Interesse gewinnen am Nachspilren

der Bedeutungsverdanderung von Ver-
ben durch Prafixbildung

2. Lernwege

Die Einsicht in die Bedeutungsmodifizierung der abgeleiteten Verben gegen-
uber den Grundformen und die Einsicht in das Zuordnen der abgeleiteten
Verben zu inhaltlich ahnlichen Gruppen setzen den extensiven und den in-
tensiven Umgang mit entsprechendem Wortmaterial voraus. Die Ableitung
durch Prafixbildung nach dem Sprachgefiihl und die Verwendung der abge-
leiteten Verben in neuen, sinnvollen Sachzusammenhangen (Satzen, Rede-
einheiten) sind Moglichkeiten des kreativen und verstehenden Umgangs mit
den sprachlichen Mitteln.

Das Bilden von Entsprechungssatzen zu den Satzen mit den abgeleiteten
Verben vertieft das Verstandnis fiir die Verbbedeutung. Der Vergleich des
Wortinhalts bei den Verben mit und ohne Vorsilbe fuhrt zur Erkenntnis der
Funktion der Vorsilbe fiir die inhaltliche Modifizierung eines Verbs. Beispiel-
haft sollen diese Einsichten in die Moglichkeiten und in die Leistung der
Wortbildung durch Préfixbildung mit den Préfixen ver- und er- erarbeitet
werden, da die Funktion dieser Préafixe fiir die Modifizierung des Inhalts ver-
haltnismaRig leicht erfat und anschaulich gemacht werden kann. Das
sprachliche Spiel mit dem Vorsilben-Verb-Rad, mit dessen Hilfe eine ganze
Reihe von Vorsilben mit einem Verb verbunden werden, vertieft die Einsicht,
daB eine sinnvolle Wortbildung erst aus dem Zusammenwirken von Verb-
klasse und Préfix erfolgt.

3. Lernhilfen

— Tafelanschrift/Arbeitsblatt/ Overheadprojektor zum Sammeln von Wort-
material und zum Festhalten der Ergebnisse

— evtl. Wortkarten, mit denen spielerisch und anschaulich Ableitungen
durchgefiihrt werden konnen

— Vorsilben-Verb-Rad als Zeichnung oder besser als Modell: Verben auf
der inneren, Prafixe auf der duBeren (sich drehenden) Scheibe (vgl. TA)

Anmerkungen:

1. Graucob, K.: Grammatik im weiteren Sinne, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Burgbiicherei W. Schneider, Esslingen 1972, S. 105

2. Graucob, K., a.a.0., S. 105

3. Duden — Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Der groBe Duden, Band IV.
Mannheim 19733, 867

4. Duden, a.a. 0., 876

5. Vgl. dazu Duden, a. a. 0., 920

— Naumann, B.: Wortbildung in der deutschen Gegenwartssprache. Tubingen 1972

— Erben, J.: Deutsche Wortbildung in synchronischer diachronischer Sicht, in: Wirkendes
Wort, 14. Jg., 1964, S. 83—93
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

l. Einstiegssituation
Maglichkeiten:

a) L bietet eine Liste von Verben. Verben in der Stammform und zusammen-
gesetzte bzw. abgeleitete Verben
L— AA: Versuche, diese Verben in Gruppen zu ordnen! (Ordnungs-
gesichtspunkte nach inhaltlichen und formalen Kriterien gelten
lassen)
b) L liest Stilbliten aus Schiileraufsatzen vor, z. B.
— Das Unwetter hat das Getreide auf den Feldern kaputt gemacht.
— Wir haben Klaus zum Klassensprecher gemacht.
SS: suchen bessere schriftsprachliche Ausdriicke, z. B.
vernichten, zerstoren, ernennen
c) Unterrichtsgesprach zur Problemfrage: Ist jedes Wort unserer Sprache
als einzelnes entstanden oder kann man zwischen Wartern Ahnlichkeiten
feststellen ?
d) Analyse der Gesamtaussage eines Textes, in dem gehauft Verben mit der
Vorsilbe ver- und er- vorkommen

Zielangabe:
Wir betrachten heute Verben mit der Vorsilbe er- und ver-.

Il. Naiver Sprachgebrauch

B hat ein Modell (zwei runde Pappscheiben aufeinander) vorbereitet,
das man als ,,Vorsilben-Verb-Rad" bezeichnen kdnnte (vgl. TA)

L — AA: Probiere aus, welche Verben man mit welchen Vorsilben zusam-
mensetzen kann!

55" einzelne Schiiler drehen vor der Klasse das Wortrad. Die Ubrigen
Schiler sprechen die abgeleiteten Verben und stellen fest, welche
Vorsilben-Verb-Verbindung ein sinnvolles, gebrauchliches Wort
ergibt und welche nicht

L— AA: Setze nunin Gedanken noch einmal die Verben auf dem Vorsilben-
Verb-Rad zusammen, und zwar mit den Vorsilben ver- und er-!
Schreibe das Stammwort und das abgeleitete Wort nebenein-
ander!

5% Stillarbeit

L—SS: Kontrolle der Stillarbeit durch Vergleich mit TA bzw. OHP (vgl. TA)

L— AA: Uberlege, wie man ganz knapp ausdriicken kénnte, was auf diesen
Skizzen an der Tafel (vgl. TA) dargestellt ist!

L — SS: versuchen eine knappe sprachliche Formulierung
L fordert durch entsprechende Impulse zur Verwendung abgeleite-
ter Verben mit ver- und er- auf. Festhalten der gefundenen Verben
als TA

Ill. BewuRtmachen der sprachlichen GesetzmaBigkeiten

L: Wir wollen gemeinsam lberlegen, wie die abgeleiteten Verben mit
den Vorsilben ver- und er- im Vergleich zu den Stammverben in der
Bedeutung verandert sind
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS leiten sinnvolle Verben
mit Vorsilben ab.

SS kennzeichnen das dargestelite
Geschehen mit einem sinnvollen
abgeleiteten Verb.

Der Arbeitsauftrag, die vorgegebenen
Verben nach frei gewéhlten Kriterien
zu ordnen, lenkt die Aufmerksamkeit
bei vielen Schilern sicher auf die
sprachlich-formal ahnliche Form be-
zuglich der Vorsilben.

Die pragnante hochsprachliche For-
mulierung erfordert oft den Einsatz
abgeleiteter Verben.

Der Impuls zur Analyse der Ahnlich-
keiten im Wortschatz fuhrt auch zur
Betrachtung der Vorsilben.

Dieser sprachleistungsbezogene Ein-
stieg ist nur in sprachlich geforderten
Klassen angebracht.

Das Modell eines Vorsilben-Verb-
Rades bietet eine motivationsstarke
Arbeitshilfe zur Ableitung von Verben
mit Hilfe der Vorsilben.

Die Skizzen stellen eine Sachsitua-
tion dar, in der das, was geschieht,
mit einem abgeleiteten Verb der Ab-
leitungsgruppe mit den Vorsilben ver-
und er- gekennzeichnet werden kann
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Lehr-/Lernorganisation

55

spontane Aulerungen

L—SS: Unterrichtsgesprach tber die Bedeutungsveranderung der Verben

bei der Ableitung, z. B.

,.bluhen” bezeichnet den Zustand des Bliihens als solchen
erblihen” bezeichnet den Anfang des Bliihens

,.verblihen” bezeichnet das Ende der Bliitezeit

..schlieRen’ bezeichnet die Tatigkeit des ZuschlieRens
.erschlieBen” wird im ubertragenen Sinn gebraucht und meint
das Aufschlusseln eines Textes, z. B. das Verstehen
verschlieRen" betont, dal etwas endgiiltig verschlossen wird

L — AA: Bilde zu Verben mit den Vorsilben ver- und er- Satze! (TA als Hilfe

SS;

oder frei)
Ausfihrung

L: stummer |: (TA): Beginn eines Geschehens — Ende des Geschehens

SS:

ordnen den Spalten Verben zu (vgl. TA)

L—SS: Unterrichtsgesprach uber die Bedeutungsschwerpunkte dieser ab-

geleiteten Verben und Festhalten der Erkenntnis, daB Vorsilben den
Verben abgewandelte Bedeutungen geben und daR bestimmte
Vorsilben die Bedeutungsverdnderung in dhnlicher Weise bewir-
ken, z. B. abgeleitete Verben mit ver- oft das Ende eines Ge-
schehens, abgeleitete Verben mit er- oft Beginn bzw. Ende eines
Geschehens meinen

IV. Vertiefung

Maglichkeiten:

a)

b)

d)

L bietet den Schiilern einen Ganztext, in dem die abgeleiteten Verben
(Verben mit den Vorsilben ver- und er-) nicht aufgeschrieben sind, son-
dern nur das jeweilige Stammverb signalisiert ist. Die Schiiler vervoll-
standigen den Text sinngemal durch abgeleitete Verben mit ver- und er-

Die Schiiler basteln Vorsilben-Verb-Réader (evtl. hdusliche Arbeit) ; dabei
sollen nur solche Verben und Vorsilben verwendet werden, die mitein-
ander zu einem sinnvollen Verb verbunden werden kénnen

Die Schiler suchen Vorsilbenpaare, die ahnlich wie die Vorsilben ver-
und er- bei Ableitungen den Inhalt des Verbs gegenteilig abwandeln.
Bilden von Ableitungen bzw. Satzen zu solchen Vorsilbenpaaren, z. B.

vor- — nach-
an- — aus-
auf- — ab-

Unterrichtsgesprach Uber die Ableitung von Adjektiven mit den Vorsilben
ver- und er-. Die Schiiler suchen Beispiele, z. B.

verdummen, vereinsamen, verarmen, verwelken . ..

ermuden, erblinden, erwachen, ergrauen, erkranken. ..
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS versuchen eine sprachliche
Charakterisierung der Bedeutungs-
veranderung.

SS formulieren sinnvolle Satze.

SS ordnen den in beiden Spalten
angegebenen Kriterien abge-
leitete Verben zu.

SS setzen abgeleitete Verben
sinngemaR ein.

SS basteln Vorsilben-Verb-Rader
in Kenntnis der richtigen Ver-
bindung von Verb und Vorsilbe.

Die Anregung, Uiber die Bedeutungs-
veranderung bei abgeleiteten Verben
nachzudenken und die Denkergeb-
nisse zu versprachlichen, bahnt die
Einsicht in die Funktion der Wort-
bildung durch Ableitung an und
ebenso das Verstandnis fiir die Auf-
gliederung des Wortschatzes.

Die Verwendung abgeleiteter Ver-
ben in einem Satzganzen oder in
einer Redeeinheit setzt die Erfassung
der Bedeutungsinhalte der Verben
voraus.

Da die selbstandige Entdeckung der
Kriterien fir die inhaltliche Modifi-
zierung von Verben durch die Ver-
bindung mit den Vorsilben ver- und
er- aus einem ungeordneten Wort-
material das Denkvermogen der mei-
sten Schiiler dieser Altersstufe tber-
fordern wiirde, ist das Vorgeben der
beiden Spalten fiir die Erkenntnis-
gewinnung effektiver als eigenstan-
dige Versuche.

Die Entdeckung vonVorsilbenpaaren,
welche als Prafixe das Verb gegen-
satzlich in der Bedeutung verandern,
fordert die Durchgliederungsfahig-
keit des Wortschatzes.

Die Ausweitung des Sprachfalles auf
die Verbindung von Vorsilbe und Ad-
jektiv ist ein Transfer, der von den
Schiilern ohne Schwierigkeiten selb-
standig geleistet werden kann.
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Tafelanschrift:

320

Verben mit den Vorsilben ver- und er-

Stammwort abgeleitetes Wort

ver- er-
kommen verkommen
suchen versuchen ersuchen
teilen verteilen erteilen
gehen vergehen ergehen
nehmen vernehmen
laufen verlaufen erlaufen
sehen versehen ersehen
schlieBen verschlieBen erschlieRen

’r

verschlieBen

verdampfen

erlegen




(Tafelanschrift-Fortsetzung )

Beginn eines Geschehens Ende eines Geschehens
erblihen verblihen
erahnen verunglicken
ermiden verdunkeln
erbetteln verstopfen
sich erholen vergiften
erklingen verklingen
verhungern
erretten
erfrieren
erschlagen
Viele Verben konnen mit einer Vorsilbe verbunden werden.
Die Vorsilben verandern die Bedeutung des Verbs.

Lehraufgabe: Eindbung von sprachlichen GesetzméaBigkeiten

Thema: Festigung der Sprachkenntnisse (Auswahl, auf die ausgearbei-
teten Unterrichtseinheiten bezogen )

Stufe: 3./4. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Man fordert heute weithin einen ,,integrierten’’ Deutschunterricht. Die Funk-
tion der Grammatik innerhalb des Konzeptes eines verbundenen Deutsch-
unterrichts hat /ngendah/ in folgendem Schema beispielhaft verdeutlicht: (1)

Grammatik
sprachliche Leistungen und ihre Funktionen

Gestaltungslehre Verstehenslehre
Satzarten und Bedeutungsgruppen der Verben:
Handlungssatz Zustandssatz
Textherstellung Textanalyse
Der Zustandssatz als konstitutives LaBt sich im Satzbau nachweisen,
Gestaltungsmittel fiir die sprach- dall H. Bélls ,,Es wird etwas geschehen’
liche Gestaltung eines Eindrucks eine ,,handlungsstarke” Geschichte
von einer Landschaft ist?

Die inhaltsbezogene Sprachbetrachtung (Weisgerber) sieht das Ziel der
muttersprachlichen Bildung in der Erziehung zum verantwortungsbewuRten
Gebrauch der Sprache, der Einiibung des sprachlichen , Wollens”, welches
mit den drei Kategorien des Wachsens, Kénnens und Wissens in einem
engen Zusammenhang steht. Das ,,Wachsen” ist wohl ein natirlicher Vor-
gang, aber die Schule muR glinstige natiirliche Sprach- und Sprechsituatio-
nen bereitstellen. Das ,,Konnen" erfordert die bewuBte Auseinandersetzung
mit sprachlichen Aufgaben, und es erfordert die gezielte Einschulung sprach-
licher Fertigkeiten. Die Vermittlung von ,,Wissen'* kann fiir das Erlernen der
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notwendigen Sprachverwendungsstrategien eine Hilfe sein, darf aber nicht
priméres Ziel der Spracharbeit werden. (2) Die sprachliche Ubung hat inner-
halb der verschiedenen Grammatiktheorien eine unterschiedliche Stellung,
die von der jeweiligen Konzeption bestimmt wird. Die bedeutendsten theore-
tischen Ansatze fur die Sprachbetrachtung sind folgende (3):

1. die traditionelle Grammatik und die historisch orientierte Sprachwissen-
schaft

— die Sprache wird einem logischen Schematismus unterworfen

— bevorzugte Gebiete: Laut- und Formenlehre

2. die inhaltsbezogene Grammatik im Sinne Weisgerbers

— Hauptgegenstand: Erzeugung der Einzelsprache durch eine homogene
Sprachgemeinschaft

— Leistung der Sprache — ,,Worten der Welt"”

— Hauptgegenstand der Betrachtung: Wort- und Satzlehre

3. die operationale Grammatik von Glinz

— typische Verfahrensweisen: Klangprobe, Verschiebeprobe, Ersatzprobe,
vollstandige Textanalyse und ,,Hinzuziehung von Informanten zusatzlich
zur Selbstbeobachtung”

4. die Konstituentenstrukturgrammatik

— Grundlage der Analyse: die physikalische Seite der Sprache (Phoneme,
Morpheme; Zerlegung des Satzes in unmittelbare Konstituenten; Worter
als kleinste Einheiten) — Erweiterung durch die generative Transforma-
tionsgrammatik

5. Dependenzgrammatik (Erben, Tesniére, Admoni, Heringer)

— Grundlage der Analyse: syntaktische Strukturen; Vorrangstellung des
Pradikats: ,Valenz'’; Erganzungsbestimmungen; Vor- und Nachfeld;
funktionale Einteilung der Adjektive und Substantive

6. Generative Transformationsgrammatik (Chomsky)

— Grundlagen aus dem Strukturalismus

— Gegenstand der Betrachtung: auch der Sprachtrager = der sprechende
Mensch

— Unterscheidung von sprachlicher ,,Kompetenz’ und sprachlicher ,,Per-
formanz”

— Grammatik = Modell der Kompetenz der Sprecher

— Unterscheidung zwischen Oberflachen- und Tiefenstrukturen (phono-
logische und semantische Komponente)

In allen aufgefihrten Grammatiktheorien wird das Ziel der Sprachbetrachtung
und der Sprachubung in der Befahigung des Kindes zum Umgang mit der
Sprache und zum Verstandnis fir die Sprache gesehen. Die Schwerpunkte
bezuglich ,,Sprachwissen” und ,,Sprachkénnen” wurden allerdings unter-
schiedlich gesetzt. , Die traditionelle Deutschdidaktik geht von der Annahme
aus, dal die Vermittlung von Wissen Uber die Sprache (Sprachbetrachtung)
in Verbindung mit dem Einiben sprachlicher Muster (pattern drill) den Kern
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einer Sprachlernsituation bildet . .. Diese jahrhundertelang tradierte Auffas-
sung sieht sich zunehmender Kritik ausgesetzt . . . Wenn man davon ausgeht,
daR der Mensch auf Sprachlichkeit hin angelegt ist, dann ist Sprachlernen
ein aktiver ProzeR (Chomsky, Lenneberg). Das Kind rezipiert nicht nur, was
ihm geboten wird, sondern verlangt nach Maoglichkeiten kreativen Sprach-
verhaltens.” (4)

Neben der Bereitstellung von Moglichkeiten zu einem kreativen Sprachverhal-
ten ist es aber in jedem Fall notwendig — will man den Schiiler zu grammati-
kalisch-richtigem Sprechen fiihren, was auch eine der Voraussetzungen fiir
die Bewaltigung sprachlicher Kommunikationssituationen ist —, vor, mit und
nach der BewuBtmachung von sprachlichen GesetzmaRigkeiten und sprach-
lichen Maglichkeiten das situationsgemaRe Sprechen-konnen einzutiben und
das Sprachgefiihl zu vertiefen.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Die Lernziele fir die Sprachlibung sind den jeweiligen amtlichen Richtlinien
zu entnehmen. Die im folgenden angegebenen Ubungsmaglichkeiten be-
ziehen sich auf die vorstehend im Abschnitt ,,Sprachbetrachtung” dargestell-
ten Unterrichtseinheiten. Eine differenzierte Lernzielformulierung kann bei
den einzelnen Modellen nachgelesen werden.

Grundsatzlich sind im 3./4. Schuljahr die dem Verstandnis der Altersstufe ent-
sprechenden wichtigsten Inhalte aus der Sprachlehre und Sprachkunde
(Wort-, Satz- und Lautlehre) zu erarbeiten.

Die Einfiihrung und Einiibung der lateinischen Bezeichnungen fiir die Grund-
begriffe der grammatischen Fachsprache sind wegen der vorbereitenden Auf-
gabe der Grundschule fiir das Erlernen der Fremdsprachen in den weiter-
fuhrenden Schulen am Ende des 4. Schuljahres notwendig.

2. Lernwege

Grundsétzlich ist eine fruchtbare Einlibung von Sprach- und Sprechmustern

nur dann moglich, wenn bestimmte Voraussetzungen erfiillt sind, z. B.

— das Wissen der Lehrkraft um die Merkmale der altersspezifischen Aussage-
weisen

— die Erziehung der Klasse zum Horen

— das konstante Bemiihen um eine bewufte und gleichzeitig ,,naturliche”
Sprachverwendung

— die psychische Stimulierung der Aussagebereitschaft durch kindgemalRie
Sprechanlasse: Lob, Zuspruch, Bestatigung, Ermunterung

— die ungezwungene und nicht-autoritare Verbesserung von Fehlformen der
Sprachverwendung durch Uberprifung des Sachverhalts, durch Vergleich,
durch Klarung im Klassengesprach

— das Wecken der Freude am Umgang mit Sprache

Graucob gibt folgende Hinweise fiir die Sprachiibung: ,,Die Ubungen sollen
einerseits lebendiges Sprechen bleiben, andererseits bestimmte Formen,

21+ 323



Strukturen oder ,Leitbilder’ so klar herausstellen und nachhaltig einpragen,
daB dadurch allmahlich das . . . ,Sprachgefiihl’ erzeugt und ein unmittelbares
Treffen des Richtigen erméglicht wird ... Als Ubungsstoff eignet sich in
erster Linie alles, was durch Scherzhaftigkeit, Humor, Komik, ja Ubermut an-
ziehend auf die Kinder wirkt und zugleich die verbale Steuerung oder das
prapositionale Geflige deutlich, eindringlich hervortreten laRt. .. Im Bereich
der Sprachubung ist oft die ,innere Differenzierung’ der Klasse durch Bildung
von Fordergruppen angebracht, um die sprachgehemmten oder aus sprach-
" lich weniger entwickeltem Milieu stammenden Kinder an den Entwicklungs-
stand ihrer Altersgenossen heranzufiihren.” (5)

Die nachfolgend in Teil C angegebenen Ubungsmoglichkeiten kdnnen an
verschiedenen Stellen des Unterrichts mit situationsgemaen Abwandlungen
eingesetzt werden:

— auf der Stufe der Vertiefung bzw. Anwendung des erarbeiteten Sprach-
wissens bzw. Sprachkonnens

— als Transfer bzw. Vergleich bei der Betrachtung gegensatzlicher oder
analoger Sprachfalle

— als gezielte Einidbung von sprachlichem Wissen und Konnen im Sinne
einer Lernzielkontrolle (Vortubung fur die im 4. Schuljahr Gblichen Tests)

— im Sinne der Erweiterung der Sprachkompetenz

3. Lernhilfen

— Tafel, Tageslichtprojektor, Arbeitsblatt zur schriftlichen Fixierung von
Ubungsaufgaben und von Losungen

— das Tonband zur Kontrolle des miindlichen Sprachkonnens

— Bilder und Skizzen als Sprechanreiz und zur Darstellung einer Sachsitua-
tion zur Versprachlichung

—._Sfprachbﬁcher, Arbeitshefte, Lesebidcher usw. zur Bereitstellung von
Ubungsstoffen bzw. Arbeitsaufgaben

— Gegenstinde aus der Umwelt des Kindes zur Veranschaulichung einer
Sach- bzw. Sprechsituation

Anmerkungen:

1. Ingendahl, W.: Gestaltungslehre, in: Ndndel, E. (Hg.): Lexikon der Deutschdidaktik.
Henn, Wuppertal 1972

. Vgl. Schwenk, H.: Grammatik: inhaltsbezogene, in: Ndndel, £., a. a. 0.
. Vgl. Schwenk, H., a.a. 0.
. Grénwoldt, P.: Sprachlernsituationen, in: Nindel, E., a. a. 0.

a bk W N

. Graucob, K.: Grammatik im weiteren Sinn, in: Wolfrum, E. (Hg.): Taschenbuch des
Deutschunterrichts. Burgbiicherei W. Schneider, Esslingen 1972, S. 99—100

— Beinlich, A. (Hg.): Handbuch des Deutschunterrichts im 1.—10. Schuljahr. 2 Bde.
Emsdetten 1969

— Messelken, H.: Empirische Sprachdidaktik. Quelle & Meyer, Heidelberg 1971
— Reinlein, B.: Der Deutschunterricht in der Grundschule. Progel, Ansbach 1973
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C Unterrichtspraktische Mdéglichkeiten

Anmerkung: Die lateinischen Bezeichnungen fir die Wortarten und Satz-
glieder konnen am besten so eingelibt werden, daR an einer Schulzimmer-
wand die deutschen Bezeichnungen auf Wortkarten angeheftet sind und die
lateinischen Bezeichnungen, ebenfalls auf Wortkarten, zugeordnet werden.
Auf diese Weise ist eine permanente Einibung maoglich.

I. Satzlehre

— Vorgeben eines Ganztextes:
AA: Unterscheide die Satze nach den verschiedenen Satzarten ! Unterstreiche
mit verschiedenen Farben!

— Vorgeben eines Textganzen oder einzelner Satze (ohne Satzzeichen):
AA: Uberlege, welche Aussagen diese Sdtze machen! Ordne den Satzen
dann die entsprechenden Satzzeichen zu!

— Vorgeben von Sétzen oder eines Textganzen:
AA: Stelle die Satzglieder fest! Stelle die Satzglieder so um, daR eine andere
Satzart entsteht!

— Vorgeben von Satzen oder eines Ganztextes:
AA: Versuche, den Spannungsbogen der einzelnen Satze zu erspiren und
zeichne ihn auf (mit Satzzeichen)!

— Vorgeben von Satzfiguren:
AA: Ordne den Satzfiguren sinngemal Satze zu/

— Vorgeben von ungeordnetem Wortmaterial :
AA: Bilde Aussage-, Aufforderungs-, Ausrufe- und Fragesatze! (Du kannst
insgesamt mindestens . . . Satze bilden!)

— Vorgeben von Textganzen:
AA: Wie viele Vorgangs-, Handlungs- und Zustandssatze kannst du wunter-
scheiden ? Unterstreiche die Satzgrundform mit verschiedenen Farben!

— Vorgeben von Séatzen oder eines Ganztextes:
AA: Bestimme die Satzglieder: Subjekt — Pradikat — Objekt und die Be/-
figungen ! Unterstreiche mit verschiedenen Farben!

— Vorgeben von Satzen oder eines Ganztextes:

AA: Betrachte die Verdnderung des Satzinhalts bei der Anwendung der
— Ersatzprobe
— Umstellprobe
— WeglaRprobe

— Vorgeben eines Liickentextes:
AA: Erganze sinngemal8 die fehlenden Satzglieder oder Worter!

— Vorgeben von Fragen: wer? wem ? wen ? was tut wer?
AA: Ordne diese Fragen jenen Satzgliedern zu, die du im Satz auf die je-
weilige Frage als Antwort erhaltst!

— Vorgeben von Satzgliedern:
AA: Bilde alle méglichen sinnvollen Sétze !
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Il. Wortlehre

— Vorgeben von Satzen oder Ganztexten:

AA: Unterstreiche alle Substantive gelb, alle Adjektive blau, alle Verben rot,
alle Possessivpronomen grin!

Anmerkung: Im Sinne der Arbeitsdkonomie ist es angebracht, daB sich
Lehrer und Schuler auf die Verwendung einer bestimmten Farbe bei einer
bestimmten Wortart einigen.

— Vorgeben einer Wortliste mit Wortern aus verschiedenen Wortarten:
AA: Schreibe alle Verben und alle von Verben abgeleiteten Substantive
heraus !

— Vorgeben von Verben, die ein Dativobjekt erfordern:
AA: Formuliere mit diesen Verben als Satzkern sinnvolle Aussagen!

— Vorgeben einer Auswahl von Adjektiven:
AA: Setze alle Adjektive in die Vergleichsform und in die Héchstform ! Suche
zu jedem Adjektiv ein Gegensatzwort!

— Vorgeben einer Reihe von Adjektiven:

AA: Uberlege, welche Adjektive kennzeichnen und welche Adjektive beur-
teilen! Ordne die Adjektive entsprechend in zwei Spalten an und ver-
wende sie in einem Satz!

— Vorgeben eines Ganztextes:
AA: Suche alle Verben aus dem Text heraus und ordne sie nach Vorgangs-,
Zustands- und Tatigkeitsverben!

— Vorgeben eines Ganztextes:
AA: Zihle, wie viele Adjektive, wie viele Verben, wie viele Nomen und wie
viele Possessivpronomen in diesem Text vorkommen !

— Vorgeben eines Ganztextes:
AA: Bestimme die Zeitstufen, in welchem die Satze stehen!

Schreibe die Zeitworter so aus dem Text heraus, dal du sie den einzelnen
Zeiten zuordnest:

Gegenwart — Vergangenheit — Zukunft
(Prasens) (Imperfekt, Perfekt) (Futur)

— Vorgeben eines Textes in der Zeitstufe der Gegenwart:
AA: Erzahle die Geschichte, als ob sie sich schon friher ereignet hatte, als
ob sie sich erst in Zukunft ereignen wiirde !

— Vorgeben eines Textganzen:
AA: Schreibe die Beifiigungen aus dem Text heraus und ordne sie in zwei
Spalten: Adjektiv als Beifigung — Possessivpronomen als Beifliigung

— Vorstellen einer Kommunikationssituation (bildlich oder sprachlich):

AA: Uberlege, welche Fiirworter in dieser Situation gesprochen werden kén-
nen! Schreibe die personlichen und die besitzanzeigenden Firwdrter in
zwei Spalten auf!
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Ill. Sprachkunde

— Vorgeben einer Substantivliste:

AA: Schreibe alle Samme/namen aus der Wortreihe heraus! Schreibe Dinge
bzw. Wesen auf, die mit dem jeweiligen Sammelnamen bezeichnet wer-
den!

— TA: Ge-, -tum, -schaft, -heit, -keit:
AA: Suche mit Hilfe des Waorterbuches Sammelnamen mit dieser Vorsilbe
und mit diesen Nachsilben!

— Vorgeben einer Wortliste von Verben:
AA: Setze diese Verben mit der Vorsilbe ver- bzw. mit der Vorsilbe er- zu-
sammen ! Uberlege dabei auch, wie das Wort seine Bedeutung verandert !

— Vorgeben einer Wortliste von Verben mit ver-:

AA: Ordne diese Verben folgenden Gesichtspunkten zu:
verkehrt fort verschlieRen bis zum Ende
falsch woandershin  mit

— Vorgeben einer Wortliste von Verben mit er-:
AA: Ordne diese Verben in zwei Spalten:
Beginn des Geschehens — Ende des Geschehens

— Akustische Wiedergabe (Tonband) von Tierstimmen:
AA: Ordne Verben zu, welche diese Tierstimmen bezeichnen!

— Sammeln von Lauten, die bestimmte Gefuhlswerte erzeugen:

AA: Schreibe in eine Spalte Laute und Buchstabenverbindungen, die froh-
lich und heiter klingen — in eine andere Spalte Laute und Buchstaben-
verbindungen, die traurig und dumpf klingen!

— Sammeln von lautmalenden Wortern aus Gedichten und Geschichten oder
aus dem eigenen Wortschatz:
AA: Schreibe Warter auf, von denen du meinst, dal sie klanglich besonders
gut ausdricken, was sie bezeichnen! Versuche, deine Behauptung zu
begriinden!
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IV. Rechtschreiben

..Statt iber Rechtschreibleistungen Auslese zu betreiben,
sollte die Grundschule sich in erster Linie darum be-
miihen, den Kindern so viel Sicherheit im richtigen
Schreiben zu vermitteln, wie sie zur Bewaltigung der
Aufgaben brauchen, die ihnen der Umgang mit ge-
schriebener Sprache stelit.”

Bernhard Weisgerber

Lehraufgabe: Zeichensetzung
Thema: Die Zeichensetzung bei der wortlichen Rede
Stufe: 3./4. Schuljahr

Hans und die Spatzen

Ach, Vater, sprich, wie fang ichs an, Das Spatzlein aber flog husch, husch,
DaB ich die Spatzen fangen kann? Hinweg zum nachsten Lindenbusch.
Die Spatzen! Ach, Spatzen!

Der Vater spricht: So streu, mein Hans, Sie halten, Vater, ja nicht still,

Hubsch Salz den Spatzen auf den Schwanz! Wenn ich das Salz hinstreuen will,
Den Spatzen | Die Spatzen!

Drauf nimmt er eine Handvoll Salz So laB die Spatzen, Hans, in Ruh!
Und lauert mit gestrecktem Hals Sie sind halt kliger doch als du,

Auf Spatzen. Die Spatzen!

Und als der erste sich gesetzt,

Schleicht er heran: Dich krieg ich jetzt,

Dich Spatzen! Rudolf Lowenstein

Quelle: So viele Tage wie das Jahr hat. 365 Gedichte fir Kinder und Kenner. S. Mohn,
Gutersloh 1959, S. 118

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Rechtschreiben als ein Teilbereich des Umgangs mit der Sprache mul unter
dem Richtziel des Verfigenkonnens liber Sprache beim Einsatz als Kom-
munikationsmittel betrachtet werden. In dieser Hinsicht hat die richtige
Zeichensetzung die Aufgabe zu erfillen, eine eindeutige schriftsprachliche
Informationsvermittlung zu ermaoglichen. Die unterschiedliche Zeichensetzung
bei den einzelnen Satzarten und die besondere Zeichensetzung bei der schrift-
lichen Wiedergabe der wortlichen Rede setzen das Verstandnis der Satz-
arten und den Einblick in die besondere Funktion der waortlichen Rede im
Sprechzusammenhang voraus. ,,Die Kinder haben beim Lesen langst die be-
sondere Interpunktion bei der wortlichen Rede sowie die Klangunterschiede
zwischen den gesprochenen und begleitenden Worten festgestellt; sie ver-
wenden diese Form der Wiedergabe sprachlicher AuRerungen in ihren eigenen
schriftlichen Arbeiten mit Vorliebe. Daher ist es beinahe selbstverstéandlich,
dal wir ihnen die erforderlichen Regeln vermitteln.” (1)

Nach dem Duden (2) gelten fir die Zeichensetzung bei der wortlichen Rede
folgende Richtlinien:

~Anfihrungszeichen stehen vor und hinter der wortlichen Rede. Sie stehen
auch bei wortlich wiedergegebenen Gedanken.” (R 95)
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. Wird eine wortliche Rede unterbrochen, so werden ihre beiden Teile in An-
fuhrungszeichen gesetzt ... Der Beistrich steht immer nach dem schlieRen-
den Anflhrungszeichen."

,,Das ist vielleicht moglich”, sagte er.

Als er mich fragte: ,,Weshalb darf ich das nicht?", war ich sehr verlegen.”

(R 101)
., Punkt, Frage- und Ausrufezeichen stehen vor dem SchluBzeichen, wenn
sie zur wortlichen Rede oder zur Anfihrung gehoren. In allen anderen Fallen
stehen sie nach dem SchluBzeichen.

Er erwiderte: ,,Jeder hat sein eigenes Urteil.”

Aber: Wir lasen ,,Goethes Braut von Korinth".

,.Wie geht es dir ?"’ redete er ihn an.

Sie fragte: ,,Weshalb darf ich das nicht ?** und fing an zu weinen.

Wer kennt das Gedicht ,,Der Erlkénig”? (R 102b)

Die direkte Rede mul innerhalb der Vermittlung der richtigen Zeichensetzung
mit besonderer Sorgfalt eingeubt werden, ,,weil sie die verschiedensten Satz-
zeichen verlangt und deren Einsatz je nach der Stellung der Rede wechselt.
Neben den SatzschluRzeichen Punkt, Frage- und Ausrufezeichen treten hier
Doppelpunkt, Anfuhrungszeichen und Komma auf. Je nachdem der Rede-
begleitsatz als Voraussatz, als Nachsatz oder als Zwischensatz gesetzt ist,
andern sich auch die Satzzeichen.” (3)

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens um die a) daRdie wortliche Redein Anfihrungs-
Regeln der Zeichensetzung zeichen steht, auch wenn sie unter-
bei der wortlichen Rede brochen wiedergegeben ist
b) daR Punkt, Fragezeichen und Ruf-
zeichen vor dem Anfihrungszeichen
stehen, das Komma nach dem An-
fuhrungszeichen steht

Kdénnen
Die Schuler sollen
Einlibung der Fertigkeit der a) einen Text unter Anwendung der Satz-
richtigen Zeichensetzung bei figuren von E. Essen mit den richtigen
der wortlichen Rede Zeichen der wortlichen Rede versehen
konnen

b) selbst entworfene Texte (Gespréache)
mit der richtigen Interpunktion auf-
schreiben konnen

Erkennen
Die Schiler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, daR  a) daB vor der wortlichen Rede ein Dop-
bestimmte Aussageformen pelpunkt steht, wenn ein Anfihrungs-
schriftsprachlich mit bestimm- satz vorausgeht
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ten Zeichen versehen werden b) daR bei der wortlichen Rede der Be-
gleitsatz vorangestellt, eingefligt oder
nachgestellt sein kann

Werten

Die Schiiler sollen
Anbahnung der Einschatzung a) erkennen, daR die wortliche Rede
der Zeichensetzung als einer einen Text durchgliedert (auch op-
Maoglichkeit zur Erleichterung tisch)
des Verstandnisses schrift- b) erahnen, daB ein Text besser klingt,
sprachlicher Texte wenn der Anfuhrungssatz bei der

wortlichen Rede mit einem Nachsatz
oder Zwischensatz als Redebegleit-
satz abwechselt

2. Lernwege

Voraussetzung fur die Erarbeitung der Regeln fur die Zeichensetzung bei der
schriftsprachlichen Wiedergabe der wortlichen Rede ist die bewulite Auf-
gliederung des eigenen Sprachgebrauchs in unterschiedliche Redeeinheiten.
Vom Sprechen, vom Erfassen der Intention des Gesprochenen und vom
Unterscheiden der Intonation einzelner Redeabschnitte fliihrt der Weg zum
Schreiben und zum Recht-schreiben, zum richtigen Verwenden der schrift-
sprachlichen Zeichen. Als Hilfen zur grafischen Darstellung eines Textes und
zur anschaulichen Einubung der bei der wortlichen Rede geforderten Inter-
punktion bieten sich die Satzfiguren von E. Essen an (vgl. lll. Sprachbetrach-

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

l. Motivationsphase
Maglichkeiten:

a) Vergleich von zwei Schiileraufsatzen (liber Episkop oder OHP): im einen
ist die wortliche Rede mit, im anderen ohne Satzzeichen verwendet

b) Lesen (Wieder-Lesen) des Gedichts,, AmTelefon” (vgl. |ll.Sprachbetrach-
tung S. 277) — Frage: Was fallt auf?
Evtl. Vergleich mit einem Text, in dem die wortliche Rede durch Satz-
zeichen kenntlich gemacht ist

c) AnschluB an vorausgegangenen Unterricht zur Zeichensetzung, z. B. Ein-
ubung der Zeichensetzung bei den Satzarten

Zielangabe:

Wir lernen die Zeichensetzung bei der wortlichen Rede kennen (TA)

Il. Erarbeitungsphase

1. Der Redebegleitsatz als Voraussatz

AnschluB an die gewihlte Einstiegsmoglichkeit a) bzw. b) oder:

L: konfrontiert die Schiiler mit einer Reihe von Verben aus dem Wort-
feld ,,sagen”, z. B. rufen, sprechen, mitteilen, fllistern, erwidern

L—AA: Jeden Tag sprechen wir viel miteinander. Uberlege, was du oder
andere rufen, sprechen usw.! Formuliere Satze!
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tung, S. 276): ,,Wegen ihrer spirbaren Hilfe bei der Zeichensetzung eignen
sich die Satzfiguren auch vorziglich zur schematischen Darstellung der von
einem Anfuhrungssatz begleiteten wortlichen Rede, mit deren schriftlicher
Handhabung der Grundschiilerim 3. und 4. Schuljahr vertraut werden muR...
Doppelpunkt und Anfiihrungszeichen kénnen in die Satzfigur mit aufgenom-
men werden.” (4)

Unter Einsatz dieser optischen Hilfen soll in dieser Unterrichtseinheit die
Zeichensetzung fur die drei wichtigsten Formen der wortlichen Rede er-
arbeitet werden: beim Redebegleitsatz als Voraussatz, beim Redebegleitsatz
als Nachsatz und beim Redebegleitsatz als Zwischensatz. Der stete Wechsel
zwischen Sprechen und Aufschreiben, zwischen Lesen und Begriinden der
gesetzten Zeichen bt die Schiler in die richtige Interpunktion bei der wort-
lichen Rede ein. Lebendige Texte mit sinnvoller, natiirlicher Verwendung von
Rede und Gegenrede bilden die Arbeitsgrundlage.

3. Lernhilfen

— Literarische Texte, welche wortliche Rede beinhalten, z. B. von J. P. Hebel
..Gott grit manchen, der ihm nicht dankt’* und von R. Lowenstein ,,Hans
und die Spatzen”

— Tafel, Arbeitsblatt, OHP zur schriftlichen Fixierung der Texte und zur
symbolischen Darstellung der Texte mit Zeichensetzung (Verwendung der
Satzfiguren nach E. Essen)

— das Tonband zur wiederholten Wiedergabe der wortlichen Rede als Hilfe
zur Durchgliederung der Rede nach Begleitsatz und Rede

Lernzielkontrolle Lehrintention

Der Vergleich von Texten mit und
ohne Verwendung der Anfiihrungs-
zeichen lenkt den Blick auf den zu
erarbeitenden Rechtschreibfall.

Der Ausgang von der Sprachverwen-
dung der Schiiler ist besonders moti-
vierend.

Formulierung des Unterrichts-
zieles nach Maoglichkeit durch die
Schiiler

Indem die Schuler selbst in verschie-
denen Zusammenhdngen gespro-
chene wortliche Rede wiedergeben,
machen sie mehr unbewult als be-
wuldit die Unterscheidung zwischen
Rede und Redebegleitsatz.
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Lehr-/Lernorganisation

SS:

SS:
L—SS:

SS5:
L—SS:

L—1I:
SS:
L—SS:

L—1I:

SS:
L—SS:

formulieren Aussagen — L achtet darauf, daR Begleitsatz und wort-
liche Rede verwendet werden, z. B.: Meine Mutter ruft mir zu:
.,Komm bitte gleich nach Hause!”
bietet den Schiilern den Text nach J. P. Hebel ,,Gott griiRt man-
chen, der ihm nicht dankt™ (vgl. TA)
lesen den Text
Im Unterrichtsgesprach werden Sprecher (Gott) und Erzéhler fest-
gestellt — Lesen mit verteilten Rollen
Wir wollen diesen Text mit Strichen und Zeichen so aufzeichnen,
dal® auch aus der zeichnerischen Darstellung noch erkennbar ist,
daR ein Erzahler und ein Sprecher vorkommen
schlagen Moglichkeiten der Darstellung vor
erarbeiten (TA oder OHP — vgl. TA) die symbolische Darstellung
unter Anwendung der aus der Sprachbetrachtung bekannten Satz-
figuren von E. Essen
Lesen des Textes bei gleichzeitigem Mitzeigen an der symbolischen
Darstellung
Wir konnten zu dieser zeichnerischen Darstellung noch einen an-
deren Text erfinden
bringen Beispiele — L nimmt die SchilerauRerungen auf Tonband
auf
uberprifen die Richtigkeit der gebrachten Beispiele (Tonband-
wiedergabe!) durch Vergleich der Satze mit dem urspringlichen
Text
Wenn wir die Zeichnung betrachten, fallt uns von den Satzzeichen
her etwas auf!
freie AuBerungen
Feststellung: — dieser Text besteht aus Satzen gleicher Bauart
— nach dem einleitenden Aussagesatz steht jeweils
ein Doppelpunkt
— die wortliche Rede ist in Anflihrungszeichen ge-
setzt

2. Der Redebegleitsatz als Nachsatz

L

L—1I:
S8:
L—SS:

L—1I:

SS:
L—SS:
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ubernimmt einige der von den Schilern formulierten Aussagen
(Tonbandwiedergabe) und schreibt sie auf, oder er verwendet den
Eingangstext

Der Text konnte auch anders aufgeschrieben sein!

duRern ihre Vermutungen

formulieren jeweils den Redebegleitsatz als Nachsatz und zeichnen
dazu die jeweilige Grafik (vgl. TA)

Wenn wir die beiden Zeichnungen miteinander vergleichen, fallt
uns etwas auf

freie AuRerungen

Im Unterrichtsgesprach werden folgende Aspekte erarbeitet:

— bei den ersten Satzen steht der Begleitsatz der wortlichen Rede



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS setzen den Text in Satz-
figuren um und setzen die Satz-
zeichen entsprechend ein.

SS formulieren zur grafischen

Darstellung selbstandig Satze.

SS zeichnen die Grafik zum um-
formulierten Text.

Der gewahlte Text nach J. P. Hebel
bringt, stereotyp sich wiederholend,
den Wechsel von wortlicher Rede
und Begleitsatz. Die Analogie im
Satzbau und in der Zeichensetzung
erleichtert die symbolische Darstel-
lung durch grafische Zeichen.

Die symbolische Darstellung der
Satze mit Hilfe der Satzfiguren hat
den Vorteil, daR die Zeichensetzung
deutlicher zu sehen ist, was wieder-
um die Regelfindung erleichtert.
Die Zuordnung eines selbst erfunde-
nen Textes zur grafischen Darstellung
erfordert die sichere Unterscheidung
von Rede und Redebegleitsatz und
deren Kennzeichnung durch die Zei-
chensetzung.

Im Unterrichtsgesprach werden die
RegelmaRigkeiten bei der Zeichen-
setzung sprachlich klar formuliert.

Die Umkehrung — Redebegleitsatz
nicht als Voraussatz, sondern als
Nachsatz — ermoglicht es, daR die
Schiiler ihre Aufmerksamkeit weni-
ger auf den Text als auf die Zeichen-
setzung lenken konnen, zumal sie am
gleichen Text vollzogen wird.

Der Vergleich der beiden grafischen
Darstellungen ermaglicht Einsichten
bezuglich der Satzstellung, der Zei-
chensetzung und der stilistischen
Wirkung.
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Lehr-/Lernorganisation

L—AA:
SS:
L—SS:

voran, bei der zweiten Satzgruppe ist er nachgestellt (je nach
Klassensituation auch stilistischer Vergleich)
— wenn der Begleitsatz vorangestellt ist, steht vor der wortlichen
Rede ein Doppelpunkt
Formuliere zusammen mit deinem Tischnachbarn Séatze, in denen
die wortliche Rede keine Rufsatze sind!
Partnergesprach in Stillarbeit — Mitteilung der gefundenen Satz-
beispiele
Festhalten einiger Beispiele an der Tafel, z. B. wortliche Rede mit
Fragesatz oder mit Erzahlsatz (vgl. TA) — Aufzeichnen der ent-
sprechenden Grafik

3. Der Redebegleitsatz als Zwischensatz

L:

S5
L:

S5

L:

SS:
L—SS:
L—1I:

L—SS:

bietet den Schilern eine Grafik, in der der Redebegleitsatz zwi-
schengestellt ist:

e
’ roer

spontane AuBerungen —
formulieren Satze, die zur Grafik passen (vgl. TA)

gibt weitere Moglichkeiten der wortlichen Rede mit zwischen-
gestelltem Redebegleitsatz als Grafik vor (vgl. TA)

formulieren entsprechende Satze

bietet den Schilern das Gedicht ,,Hans und die Spatzen’ von A.
Léwenstein (vgl. S. 328)

lesen die Verse — Aussprache

Lesen mit verteilten Rollen: Vater — Hans — Erzahler

Wir wollen das Gedicht mit Satzzeichen und Satzfiguren aufzeich-
nen
evtl. Differenzierung: — die bessere Schulergruppe arbeitet selb-
standig
— die ubrigen Schiler arbeiten mit dem
Lehrer
— Kontrolle in Klassenarbeit (TA oder OHP)

4. Erkenntnisformulierung

L—AA:
55
L—SS:
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Vergleiche die einzelnen Satzbeispiele mit wortlicher Rede mitein-
ander! Die Grafik hilft dir dabei. Uberlege: Wie ist die Stellung des
Redebegleitsatzes ? Wie sind die Anfliihrungszeichen und die Satz-
zeichen gesetzt ?
Partnergesprach oder Alleinarbeit
Unterrichtsgesprach — Festhalten der Ergebnisse: (TA oder OHP)
1. Der Redebegleitsatz kann der wortlichen Rede vorangestellt,
nachgestellt oder zwischengestellt sein (vgl. TA)
2. Punkt, Frage- und Rufzeichen stehen vor dem Anfihrungs-
zeichen
Die wortliche Rede steht immer in Anflihrungszeichen
Wenn der Redebegleitsatz als Anfiihrungssatz vorausgeht, steht
vor der wortlichen Rede ein Doppelpunkt



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS formulieren zur vorgegebenen
Grafik Beispiele mit verschiede-
nen Satzarten.

SS versuchen selbstdndig die rich-
tige Zeichensetzung.
Lehrerkontrolle

Der Redebegleitsatz in Zwischen-
stellung ist bezuglich der Zeichen-
setzung am schwierigsten zu erfas-
sen. Erlauterung und Eindbung in
Klassenarbeit ist unerlaBlich.

Der Arbeitsauftrag, in dem Gedicht
die wortliche Rede durch Anfuh-
rungszeichen kenntlich zu machen,
bietet den Schiilern eine lustbetonte
Moglichkeit zur Anwendung der er-
worbenen Kenntnisse.

Die sprachliche Formulierung der
eingelibten Fertigkeiten in der Zei-
chensetzung vertieft die neu gewon-
nenen Kenntnisse und klart noch
eventuell vorhandene Unklarheiten.
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Lehr-/Lernorganisation

Ill. Anwendungsphase

Moglichkeiten:

a)

Die Schiiler schreiben einen Text (Lesebuch oder Sprachbuch) ab, in dem
wortliche Rede vorkommt, und setzen den Text in Zeichensymbole um

b) L gibt verschiedene Zeichenkombinationen vor —

c)

d)

e)

SS formulieren; schreiben einen Text dazu

SS setzen das Gedicht ,,Am Telefon" (vgl. Ill. Sprachbetrachtung S. 277)
in Zeichen um. Differenzierung:

Schwachere Schiiler nehmen das bereits behandelte Gedicht ,,Hans und
die Spatzen”

L gibt Reizwérter aus dem Wortfeld ,,sagen” vor — SS formulieren dazu
eine Geschichte unter Verwendung von wortlicher Rede

L gibt einen Text (z. B. Schileraufsatz) ohne Satzzeichen vor — SS er-
ganzen die Satzzeichen und die ibrigen Zeichen

f) SS gestalten einen Aufsatz, z. B. Erlebnisaufsatz, so um, daR moglichst
viel wortliche Rede vorkommt, und setzen die richtigen Zeichen
Tafelanschrift:

Die Zeichensetzung bei der wértlichen Rede

Gott grift manchen, der ihm nicht dankt
Wenn dich friih die Sonne weckt, sagt er dir: ,,Guten Morgen!”
Wenn sich abends dein Auge schlieBt, sagt er dir: ,,Gute Nacht!”
Wenn du dich mit Appetit zur Mahlzeit setzt, sagt er dir: ,, Wohl bekomm’s!"

(/‘_,\:,\!'

Begleitsatz : wortliche Rede

,,Guten Morgen |”* sagt er dir, wenn dich friih die Sonne weckt.

wortliche Rede ' Begleitsatz—l

.Gestern durften wir eine Stunde frither vom Unterricht nach Hause",
berichtet Stefan seinem Freund Siegfried.

P s . N

..Kommst du heute nachmittag zu mir?" fragt Silvia ihre Freundin.

e et (G T
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Lernzielkontrolle Lehrintention

Alle angegebenen Maglichkeiten
sind eine Form der Lernziel-
kontrolle. Bei allen angegebenen Mdoglichkei-

ten uben sich die Schiiler in der Fer-
tigkeit der richtigen Zeichensetzung
bei der wortlichen Rede.

(Tafelanschrift — Fortsetzung )

.lIch freue mich”, sagt Mutter zu Petra, ,,daB du so fleiBig bist.”

Redebegleitsatz , . zwischengestellt

l__-—\\'f/\fl "'-l”
'______——'"/—\”Cr"’-—h-z‘

Anmerkungen:

1.
2,

3.

4.

Helmers, H.: Didaktik der deutschen Sprache. Klett, Stuttgart 1972, S. 89

Duden. Rechtschreibung der deutschen Sprache und der Fremdwaorter. 17. neu be-
arbeitete und erweiterte Auflage. Der GroBe Duden, Bd.1. Dudenverlag, Mannheim
1973, R 95, R 101, R 102b

Ibler, M.: Rechtschreibung und Rechtschreibtraining. Aufbaulehrgang. Auer, Donau-
worth 1973, S. 41

Helmers, H., a.a. 0., 5. 89

— Lowenstein, R.: Hans und die Spatzen, in: So viele Tage wie das Jahr hat, hg. v. J. Kriss.

365 Gedichte fiir Kinder und Kenner. S. Mohn, Giitersloh 1959, S.118
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Lehraufgabe: Worter mit lang gesprochenem Vokal
Thema: Das Dehnungs-h
Stufe: 3. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Zu den besonderen Rechtschreibfallen, in denen auch eine Regelbildung
moglich ist, gehoren die Worter mit lang gesprochenem Selbstlaut und mit
Dehnungszeichen. ,,Dehnungszeichen bilden mit dem vorangehenden Selbst-
laut eine Klangeinheit. Die beiden Buchstaben diirfen deshalb nicht getrennt
werden . .. Das Dehnungs-h verhalt sich jedoch wie ein Mitlaut.

Beispiele: nda-hen, neh-men’ (1)
Unter rechtschriftlichem Aspekt gelten fiir das Dehnungs-h folgende Regeln:
,.Ich schreibe ein Dehnungs-h, das ein lang gesprochenes a (= ah) andeutet,
(2)
nur vor den Mitlauten (Konsonanten) | — m — n — r. Dieses Dehnungs-h
kann vor keinem anderen Laut stehen.

Beispiele: Zahl, Mahl, Aufnahme, Kahn, Bahn, Bahre

Dagegen kann ich ein Laut-h vor jeden Laut setzen. Dieses Laut-h kann ich
beim Verlangern des Wortes deutlich héren und daher leichter erkennen.
Beispiele: du sahst — sie sa-hen; die Naht — na-hen;
der Draht — dre-hen; er naht — sie na-hen.

Nach ie schreibe ich nur dann ein Dehnungs-h oder Laut-h, wenn ich dieses
durch Ableitung begriinden kann:
Beispiele: er befiehlt — sie befehlen; er sieht — sie sehen;
es geschieht — es wird geschehen; er zieht — sie ziehen;

Nach i setze ich nur dann ein h, wenn es sich um Furwdrter (Pronomina)
handelt.

Beispiele: ihre, ihnen, ihm, ihn.”

Fur die Vokale e, o, u und die Umlaute &, 6, ( gelten dieselben Regeln wie die
oben genannten fir a.

Als Besonderheit der deutschen Rechtschreibung mul festgehalten werden:
,.Die Dehnung ist nicht eindeutig geregelt. Sie kann durch Dehnungs-h, durch
Verdopplung des Vokals ausgedriickt oder ganz unbezeichnet sein:

das Mahl zu Mittag — der Saal zum Tanzen — das Mal zum Laufen

der Lohn der Woche — das Moos im Walde — der Ton der Geige

der Stiel am Besen — er stiehlt — der Stil des Aufsatzes.” (3)

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Erarbeitung des Wissens, dal a) daR das Dehnungs-h nach einem Vo-
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das Dehnungs-h einen lang ge- kal vorden Konsonanten |, m, n, r steht

sprochenen Vokal andeutet b) daR nach i nur bei den Firwortern
ein h steht
Kénnen
Die Schiiler sollen
Einschulung der Fertigkeit a) die in der Unterrichtseinheit vorkom-
im richtigen Schreiben von menden Worter mit Dehnung durch h
Waortern mit gedehnt gespro- richtig schreiben kénnen
chenem Vokal b) bei Wortern mit gedehntem Vokal die

analoge bzw. die logische Losungs-
hilfe richtig anwenden konnen

Erkennen

Die Schiiler sollen erkennen,
Anbahnung der Erkenntnis, daR a) daR das Dehnungs-h eine Moglichkeit

man beim Rechtschreiben zwi- der schriftlichen Fixierung eines lang
schen der Zahl der Buchstaben gesprochenen Vokals darstellt
und der Zahl der Laute unter- b) daR nach ie nurdann ein h steht, wenn
scheiden muR es im Wortstamm vorhanden ist
Werten
Die Schiiler sollen
Einschéatzung der richtigen a) die Rechtschreibregel als eine Hilfe-
Schreibung von Waortern als eine stellung zum richtigen Schreiben wer-
Notwendigkeit fur die schrift- ten konnen
sprachliche Kommunikation b) bereit sein, den behandelten Recht-
schreibfall beim Schreiben zu beach-
ten

2. Lernwege

Die in den ersten beiden Schuljahren erfolgte Schematisierung der Wort-
gestalten in visueller, akustischer und motorischer Hinsicht ist gerade bei den
Wortern mit Dehnungszeichen eine unabdingbare Voraussetzung fur die
Regelbildung. Mit der analogen und mit der logischen Losungsmethode sollte
auch im 3. bzw. 4. Schuljahr nur im Zusammenhang mit der gleichzeitigen
optisch-akustisch-motorischen Beanspruchung der Sinne gearbeitet werden.
An das Sammeln von reichhaltigem Wortmaterial schlieRt sich das Verglei-
chen der Sprachgestalt mit der Schreibgestalt eines Wortes. Aus dem Ver-
gleich erwachst das Ordnen einzelner Wérter mit analoger Schreibung zu
Wortgruppen. Der Vergleich der Wortgruppen wiederum kann zum Erkennen
von rechtschriftlichen GesetzmaRigkeiten flihren. Das Umschreiben der Funk-
tion des h fiir die Dehnung von Wértern kann in Rétselform erfolgen.

Grundprinzip der Erarbeitung rechtschriftlicher Regeln ist der stete Wechsel
von Sprechen und Horen und der Vergleich von gesprochenem und geschrie-
benem Wort. Das Tonband kann als Motivationshilfe zum genauen Hinhéren
eingesetzt werden. Bei der rechtschriftlichen Erkenntnisgewinnung und Ein-
ubung der Wortgestalten ist in den meisten Klassen die innere Differenzierung
notwendig.
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3. Lernhilfen

— Tafel, Arbeitsblatt, OHP (Block, Heft) als Medien zum schriftlichen Ar-
beiten

— das Tonband als Medium der Wiederholung von Gesprochenem zum
Zwecke des intensiveren Hinhorens

— Rechtschreibkartei, Arbeitshefte, Warterhefte und weitere Arbeitsmitte/
zum Sammeln von Wortmaterial und zur Bereitstellung von Ubungs-
material sowie zur Kontrolle der Rechtschreibung

C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

I. Naive Begegnung mit dem Rechtschreibfall

Médglichkeiten:

a) Grafik verschiedener Dinge (vgl. TA)

L — AA: Bezeichne diese dargestellten Gegenstande mit Namen ! — Auf-
schreiben der Begriffe zum Bild

b) Wettspiel: Welche Tischnachbargruppe findet die meisten Worter mit h ?

c) L gibt einige Worter mit Dehnungs-h vor (vgl. TA) —

AA: Suche Reimworter!

d) Aktueller AnlaB8, z. B. im AnschluB an eine Niederschrift- oder Nach-
schriftenkorrektur (Gehaufte Fehlleistungen bezuglich dieses Recht-
schreibfalles)

Zielangabe:

Wir betrachten Worter, in denen ein lang gesprochener Selbstlaut beim

Schreiben durch ein h kenntlich gemacht wird: das Dehnungs-h (TA)

Il. Isolierung des Rechtschreibfalles

AnschluR an die gewahlte Maglichkeit des Einstiegs und/oder:

ks Ich gebe euch ein Ratsel auf
Beispiel: Es hdangt an der Wand, geht und geht doch nicht (Uhr)
Es ist weil}, pulverig, und die Mutter braucht davon viel zum Ku-
chenbacken (Mehl)

SS: nennen das Losungswort (jeweils TA) — formulieren selbst Ratsel
zu einem Losungswort mit Dehnungs-h
L: Zu jedem der gefundenen Losungsworter kannst du verwandte

Worter finden

L— AA: Wahle dir einige Worter aus und schreibe verwandte Worter auf!
Du kannst mit deinem Tischnachbarn zusammenarbeiten!

SS: stellen Wortfamilien auf (TA)

L—SS: Sammeln der Ergebnisse in Klassenarbeit durch Vorlesen (auf die
Dehnung achten!) und Aufschreiben einiger Beispiele (vgl. TA)

i gibt das Grund- bzw. das Bestimmungswort von zusammengesetz-
ten Wortern vor (vgl. TA)

L— AA: Setze das passende Wort dazu! In jedem fehlenden Wort kommt

ein h vor!

SS: erganzen die fehlenden Worter

L—SS: Kontrolle durch Aufschreiben der zusammengesetzten Worter (TA
oder OHP)

L— AA: Unterstreiche bei allen bisher aufgeschriebenen Wartern jene Wor-
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Anmerkungen:

1. Duden. Rechtschreibung der deutschen Sprache und der Fremdwarter. 17. neu bearbei-
tete und erweiterte Auflage. Der GroBe Duden, Bd. 1. Duden-Verlag, Mannheim 1973,

R 167

2. Vgl. zum Folgenden: Hohenwald, G.: Die Regeln der deutschen Rechtschreibung. Fach-
verlag Deutsche Rechtschreibung GmbH, Bichen o. J., S. 9ff.

3. Ibler, M.: Rechtschreibung und Rechtschreibtraining. Grundlehrgang. Auer, Donau-

worth 19732, S.17

Lernzielkontrolle

Lehrintention

Kontrolle der Richtigschreibung
in Klassenarbeit

Die in a), b) und c) angegebenen
Maoglichkeiten lenken den Blick der
Schiiler durch die Haufung von Wér-
tern mit h bzw. Dehnungs-h auf den
Rechtschreibfall.

Einstiegsmoglichkeit d) erfordert von
den Schilern die Mobilisierung be-
reits erworbener rechtschriftlicher
Kenntnisse.

Das Aufschreiben von verwandten
Woartern zu den gefundenenLosungs-
moglichkeiten 1aBt die Schiler Wor-
ter mit Dehnungs-h verwenden, ohne
bereits bewult an die rechte Schrei-
bung denken zu missen.

Die vorgegebenen Worter sind so ge-
wahlt, daR das sinngemal dazu-
zusetzende Wort ein Dehnungs-h
enthalt.
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Lehr-/Lernorganisation

SS:
L—SS:

85«
L—SS:
L—I:

8S:
L—SS:

ter bzw. Wortteile gelb, in denen auf den lang gesprochenen Vokal
ein h folgt

Stillarbeit

Kontrolle in Klassenarbeit: vorlesen (deutlich gedehnt) und unter-
streichen an Tafel bzw. OHP

Ill. Besinnung auf den Rechtschreibfall

Wir haben festgestellt, daR ein lang gesprochener Selbstlaut beim
Schreiben durch ein nachfolgendes h kenntlich gemacht werden
kann. Wir wollen die Vokale, die vor dem h stehen, geordnet nach
a, e, i, 0, u aus den Wortern herausschreiben, die wir bisher gefun-
den haben

Durchfiihrung in Stillarbeit — Alleinarbeit — Partnerarbeit (Dif-
ferenzierung)

Besprechung der Ergebnisse — evtl. Suchen weiterer Beispiele
Feststellung: Ein h, das eine Dehnung kennzeichnet, steht nach
den Vokalen a, e, o, u und nach den Umlauten &, 6, u. Nach i steht
ein Dehnungs-h nur bei den Firwortern, z. B. ihm, ihn, ihr (vgl. TA)
Vielleicht konnen wir bei diesen Wortern mit Dehnungs-h noch
etwas feststellen!

Betrachte die auf das h folgenden Konsonanten!

Selbstandige Analyse — AuRerungen

Feststellung: Es sind ganz bestimmte Konsonanten, die auf das
Dehnungs-h folgen: | —m—n —r (vgl. TA)

Anmerkung: Die Erarbeitung des Unterschiedes von Dehnungs-h und Laut-h
kann im 3. Schuljahr noch vernachlassigt werden.

L—I:

5S;
L—I:
L— AA:
SS:

L—SS:

schreibt eine Reihe von Wortern mit einem Laut-h an die Tafel:
z. B. Naht, Draht usw. (vgl. TA)

freie AuRerungen

(wenn notwendig) Nach dem h steht ein anderer Konsonant!
Suche zu diesen Wortern verwandte Worter|

Durchfiuhrung — nennen die Worter auch verlangert — Festhalten
als TA oder OHP (vgl. TA), Sprechen der verlangerten Worter —
Silben klatschen —

Feststellung: Auch am Schluf® einer Silbe kann ein h stehen. Weil
man dieses h beim Verlangern des Wortes deutlich hort, nennt man
es Laut-h. Das Laut-h kommt beim Trennen auf die andere Seite.

Durchfuhrung der Silbentrennung dieser Worter
Im Vergleich dazu Silbentrennung der Worter mit Dehnungs-h (vgl. TA)

L—1I:

L—SS:

342

Es gibt in der deutschen Sprache noch andere Mdoglichkeiten,
einen gedehnt gesprochenen Vokal rechtschriftlich zu kenn-
zeichnen!

Anfihren bzw. Ausfiihren (je nach Vorwissen der Schiler) der
ubrigen Moglichkeiten, z. B.

— Dehnung durch Doppelvokal (Moos — Mohn)

— Dehnung durch ie (Stiel — stiehlt)

— unbezeichnete Dehnung (Linie, Stil)



Lernzielkontrolle

Lehrintention

SS unterstreichen die Worter
mit Dehnungs-h.

Formulierung der Einsicht
durch die Schuler

SS sammeln weiteres Wortmaterial.

SS fuhren selbstandig die
Silbentrennung durch.

Das Unterstreichen und deutliche
Vorlesen der Worter mit Dehnungs-h
bahnt die BewuRtmachung des
Rechtschreibfalles an.

Aus der intensiven Betrachtung des
gesammelten Wortmaterialserwachst
die Feststellung, dal das i beim
Dehnungs-h unter den Vokalen eine
Sonderstellung einnimmt und dal3
die Verbindung ,,ih" nur bei den Fr-
wortern vorkommt.

Die Analyse des Wortmaterials be-
zuglich der auf das h folgenden Kon-
sonanten fuhrt zur Erkenntnis, daB
das Dehnungs-h nur nach den Kon-
sonanten |, m, n, r steht.

Die Unterscheidungvon Dehnungs-h
und Laut-h ist im Zusammenhang
der Erarbeitung der Funktion des
Dehnungs-h nicht unbedingt erfor-
derlich und sollte nur in sprachlich
leistungsstarken Klassen oder mit
einer Gruppe (Differenzierung) er-
folgen.

Der Ausblick auf andere Moglich-
keiten der schriftlichen Kennzeich-
nung eines gedehnt gesprochenen
Vokals vertieft die Einsicht in die
Funktion des Dehnungs-h; anderer-
seits wird der Blick fur die vielen
Moglichkeiten, die inunserer Sprache
liegen, gescharft.
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Lehr-/Lernorganisation

IV. Rechtschriftliche Ubung

Maglichkeiten:

a)

b)
c)
d)

SS suchen aus einem Text (Rechtschreibsammlung, Lesebuch u. a.) Woér-

ter mit Dehnungs-h heraus und ordnen sie nach den auf das h folgenden

Konsonanten

— unterscheiden die Worter mit Dehnungs-h und Laut-h

— trennen die Worter in Silben (trennen und verlangern)

— ordnen diese Worter nach Verben — Substantiven — Pronomen —
Adjektiven . ..

L gibt eine Reihe von Grund- bzw. Bestimmungswortern vor — SS bilden

zusammengesetzte Substantive, in denen ein Dehnungs-h vorkommt

L gibt eine Reihe von Wortern mit Dehnungs-h vor — SS suchen Reim-

worter

L gibt einige haufig vorkommende Worter mit Dehnungs-h vor — SS stel-

len Wortfamilien zusammen, z. B. ,,fahren”, ,,Verkehr”

L gibt Worter mit Dehnungs-h als Schuttelworter vor — SS ordnen die

Buchstaben zu sinnvollen Waortern an

Tafelanschrift:

Das Dehnungs-h

Mehl Lehrer Fahrzeug

mahlen lehren fahren

Mehlsack gelehrig fahrig

Mehlspeise lehrhaft gefahrvoll

mehlig Lehrling gefahrlich

usw. usw. usw.

Monats —4m@m8 ——————— — hof
Weizen ——M8¥ — — Karte
Tum —4m— _ 7=t
Schlag ——M8Mm ——— ——— grube

Monatslohn, Bahnhof, Zahlkarte, Weizenmehl, Turmuhr, Mahlzeit, Lehmgrube,
Schlagsahne

Das Dehnungs-h steht nach den Vokalen a, e, 0, u und nach den
Umlauten 4, o, 0.

Nach i steht h nur bei den Filirwortern, z. B. ihm, ihn, ihr.




Lernzielkontrolle

Lehrintention

Die richtige Durchfiihrung der
angegebenen Moglichkeiten kon-
trolliert, ob die Einsicht in die Funk-
tion des Dehnungs-h beim eigenen
Schreiben eingesetzt werden kann.

Die angegebenen Moglichkeitensoll-
ten — auf den Leistungsstand der
einzelnen Schiler bezogen — diffe-

renziert eingesetzt werden.

(Tafelanschrift— Fortsetzung )

| m n r
Mehl Lehm Wohnung fahren
Zahl Rahm Bahn Lehrer
Stuhl S Sehnsucht Uhr
Kohle sich rihmen Sohn Ohr

e usw. iy Sl
Kohler Fohn Mohre
Miihle usw., usw.
usw.

Das Dehnungs-h steht vor den Konsonanten |, m, n, r.

Naht — nd - hen Mehl - sack
Draht — dre - hen Stiih - le
er maht — maé - hen Koh - le
sie bemiht sich — sich bemi - hen sich rih - men

Woh - nung
Auch am SchluB einer Silbe kann ein h stehen.
Beim Verlangern des Wortes (Trennen) hort man
dieses h deutlich. Man nennt es deshalb Laut-h.
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Lehraufgabe: GroBschreibung
Thema: Substantivierte Verben und Adjektive
Stufe: 4. Schuljahr

Erkldarung fir spidtes Heimkommen

Wir sahen drunten das FluBufer blinken Wo unter griinen Algenhainen

Und wollten vom klaren Wasser trinken, Es schimmert von bunten Kieselsteinen —
Wo all die Fische, die goldnen und roten, Und das Glanzen, das jeder Stein sehen lat,
Vorliberhuschen wie eilige Boten, Dies Funkeln hielt uns so lange fest.

Richard Hughes, England,
im Alter von sieben Jahren
geschrieben

Quelle: Ein Reigen um die Welt, hg. von H. Baumann. S. Mohn, Gitersloh 1965, S. 147

Wie das Kind den Kirschbaum pflanzt

Wer recht gern it Kirschenkuchen, Wenn nun wird das Baumlein sprieBen,
muB ein Garteneckchen suchen, muB man gleich das Pfahichen schneiden,
muB ein Kirschenkernlein haben, muB daran mit dinnen Weiden,

muB ein tiefes Lochlein graben, gleich das zarte Baumlein schlingen,

muB darein das Kernlein stecken, dann wird’s rote Kirschen bringen.

gute Erde dariiber decken
und das Platzlein wohl begieen.

Quelle: H.-J. Gelberg: Bunter Kinderreigen. Arena, Wiirzburg 1967, S. 122

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Die deutsche Sprache erfordert besondere Fertigkeit in der richtigen Gro-
und Kleinschreibung der Wérter. ,,Die Schwierigkeiten der deutschen GroR-
und Kleinschreibung bestehen fiir andere Sprachen nicht in gleichem MaRe,
weil diese alle Worter mit Ausnahme der Namen und des Satzanfanges klein
schreiben. Die deutsche Rechtschreibung erfordert die nachstehenden um-
fangreichen Richtlinien, die trotz ihrer Ausfiihrlichkeit nicht alle auftretenden
Félle der GroR- und Kleinschreibung einschlieBen kénnen. In Zweifelsfallen,
die hier nicht behandelt werden, schreibe man mit kleinen Anfangsbuch-
staben.” (1)

Im Folgenden werden aus den im Duden angegebenen Regeln nur jene an-
gefihrt, die sich auf die GroR- bzw. Kleinschreibung von Verben und Adjek-
tiven beziehen.

.,Gro schreibt man Worter aller Art, wenn sie als Hauptwérter gebraucht
werden.”’

a) Eigenschafts- und Mitte/lwérter

Beispiele: das Gute, der Abgeordnete, das Nachstehende, das Schaurig-
Schone, Gutes und Boses, Altes und Neues, Ahnliches und Verschiedenes
(= Dinge verschiedener Art) ; erwar aufdas AuRerste gefaBt, aber (R134):
er erschrak aufs dulerste . . .
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GroR schreibt man Eigenschafts- und Mittelworter vor allem dann, wenn sie
mit allerlei, alles, etwas, genug, nichts, viel, wenig und @hnlichen Waortern
in Verbindung stehen.

Beispiele: allerlei Schones, alles Gewollte, etwas Wichtiges . . .

e) Grundformen von Zeitwortern
Hauptwortlich gebrauchte Grundformen erkennt man daran, daf sie ein Ge-
schlechtswort, ein Verhaltniswort oder eine nahere Bestimmung (Beifligung
im Wesfall 0. a.) bei sich haben.
Beispiele: das Ringen, das Lesen, das Schreiben, (das) Verlegen von
Rohren, (durch) Anwarmen und Schmieden einer Spitze, im Sitzen und
Liegen ... das In-den-Tag-hinein-Leben, das Fur-sich-haben-Wollen...

Bei Grundformen ohne Geschlechtswort, ohne Verhaltniswort und ohne
nahere Bestimmung ist es oft zweifelhaft, ob es sich um ein Zeitwort oder
um ein Hauptwort handelt. In diesen Fallen sind GroR- und Kleinschreibung
gerechtfertigt.
Beispiele: ... weil Geben (geben) seliger denn Nehmen (nehmen) ist.
Er (ibte mit den Kindern kopfrechnen (Kopfrechnen). Fritz lernt gehen
(Gehen). Sie horte singen (Singen).” (2)
Auch folgende Regeln beriihren das Thema der Stunde:
.Eigenschafts-, Mittel- und Umstandsworter werden auch dann klein ge-
schrieben,
a) wenn sie in unverdanderlichen Wortpaaren oder in festen Verbindungen
(mit Zeitwortern) stehen.
Beispiele: alt und jung, gro® und klein, arm und reich, durch dick und diinn,
uber kurz oder lang, im groen und ganzen; den kiirzeren ziehen, im reinen
sein, auf dem laufenden bleiben, ins reine bringen; von klein auf. (R 133)
Merke: in einzelnen Fallen schreibt man jedoch noch groB, weil die haupt-
wortliche Vorstellung uberwiegt.
Beispiele: ins Schwarze treffen, bis ins Aschgraue, ins Lacherliche ziehen.
b) wenn (ihnen ein Geschlechtswort oder ein Flrwort vorangeht und) sie fir
ein Eigenschafts-, Mittel- oder Umstandswort ohne Geschlechtswort oder
Furwort stehen.
Beispiele: des weiteren (= weiterhin), am besten (= sehr gut), aufs neue
(= wiederum), im allgemeinen (= ganz allgemein) . ..
c) ein Eigenschafts- oder Mittelwort mit vorangehendem Geschlechtswort
u. a. wird immer klein geschrieben, wenn es sich auf ein vorangehendes oder
nachstehendes Hauptwort bezieht, mit dem mehr als eine Person oder Sache
bezeichnet wird.
Beispiele: Er hatte alle Kinder gern. Besonders aber liebte er die froh-
lichen und die fleiRigen. Er war der aufmerksamste und kligste meiner
Zuhorer ..." (3)

Anmerkungen:

1. Duden. Rechtschreibung der deutschen Sprache und der Fremdwarter. 17. neu be-
arbeitete und erweiterte Auflage. Der GroRBe Duden, Bd. 1. Duden Verlag, Mannheim
1973, R 111
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2. Duden, a.a.0.,R116 und R 120

3. Duden, a.a.0., R 134

— Volksgut: Wie das Kind den Kirschbaum pflanzt, in: Bunter Kinderreigen, hg. v. H.-J.
Gelberg. Arena, Wiirzburg 1967

— Hughes, R.: Erklarung fir zu spates Heimkommen, in: Ein Reigen um die Welt, hg. v.
H. Baumann. S. Mohn, Gitersloh 1965, S. 147

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele
Grobziel

Feinziele

Wissen
Die Schuler sollen wissen,

Anbahnung des Wissens, a)
da man die Grundformen der
Wortarten nach bestimmten Regeln
grol® oder klein schreiben muB

b)

dal® man Verben und Adjektive, die
einen Artikel, ein Verhaltniswort, ein
Zahlwort oder ein Possessivprono-
men bei sich haben, groR schreibt

dal® die Nachsilben -heit und -keit
Adjektive in Substantive verwandeln

Kénnen

Einubung der Fertigkeit, a)
Adjektive und Verben nach be-
stimmten Regeln grof® oder klein

zu schreiben

b)

Die Schiiler sollen

hauptwortlich gebrauchte Adjektive
und Verben von den in der Grund-
form gebrauchten unterscheiden und
entsprechend schreiben kénnen
Adjektive mit vorangehendem Ge-
schlechtswort, die sich auf ein Sub-
stantiv beziehen, von den substanti-
visch gebrauchten Adjektiven unter-
scheiden konnen

Erkennen
Die Schuler sollen erkennen,

Anbahnung der Einsicht

in die Regeln der Grof3- bzw.
Kleinschreibung von Verben und
Adjektiven

a)

b)

dall Verben und Adjektive groR ge-
schrieben werden, wenn sie die Auf-
gabe von Substantiven ibernehmen
dal bei Grundformen ohne nahere Be-
stimmung die GroR- oder die Klein-
schreibung moglich ist

Werten
Die Schuler sollen

Anbahnung der Einschatzung
der GroR- bzw. Kleinschreibung
von Wortern als einer besonderen
Schwierigkeit der deutschen
Rechtschreibung

a)

b)
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2. Lernwege

Im Rechtschreibunterricht der Grundschule ist der Einsatz der logischen
Losungshilfe nur in geringem MalRe moglich. Will man aber am Ende des
4. Schuljahres dennoch Regeln erarbeiten — in der vorliegenden Einheit fur
die GroR- bzw. Kleinschreibung von Verben und Adjektiven —, so muf® der
Weg zur Abstraktion der Regel iber das Sammeln und Vergleichen von vielen
konkreten Beispielen zum Rechtschreibfall fuhren. Das Motto des metho-
dischen Vorgehens konnte lauten: Vom Sprachgebrauch tber die Sprach-
betrachtung bzw. Sprachreflexion zur Regel und ,,Erprobung” der Regel
wiederum am Sprachgebrauch. Textmaterial, das in reichem MaRe Beispiele
fur den zu erarbeitenden Rechtschreibfall bietet, und Analogiebildungen in
der eigenen Sprachverwendung bilden die Grundlage flir die denkerische
Auseinandersetzung mit den rechtschriftlichen GesetzmaRBigkeiten der Grol3-
und Kleinschreibung und dienen der Einubung in die Richtigschreibung.
Das Aufgreifen der angebahnten Einsichten — als Unterrichtsprinzip durch-
gefuhrt — ist eine unabdingbare Voraussetzung fur die Festigung in der
Rechtschreibung — gerade auch bei der Gro3- und Kleinschreibung.

3. Lernhilfen
— Literarische Texte, in denen der Rechtschreibfall gehauft auftritt, zur Be-
trachtung und Einubung

— Tafel, Arbeitsblatt, OHP zur schriftlichen Fixierung der Einsichten und zur
schriftlichen Ubung

— Sprachbuch, Worterhefte, Rechtschreibhefte, Rechtschreibkartei und
andere klasseneigene bzw. schilereigene Rechtschreibhilfen zum Suchen
von Beispielen und Regeln

— Lesebuch, Sprichwortsammliungen u. a. zum Auffinden analoger Beispiele:
Analogiebildung, Sammeln von Material, Vergleich
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C Unterrichtsverlauf Lehr-/Lernorganisation

. Naive Begegnung mit dem Rechtschreibfall

Moglichkeiten:

a) Anschlul® an rechtschriftliche Fehlleistungen der Schiler, z. B. bei der
schriftlichen Sprachgestaltung, beziglich der GroR- und Kleinschreibung
von Verben und Adjektiven

b) Wiederholung der in den vorausgegangenen Schuljahren erarbeiteten
Rechtschreibregel: Adjektive schreibt man klein — Substantive schreibt
man groB. Problematisierung: Ist das immer so?

c) L konfrontiert die Schuler mit einschlagigem Wortmaterial, z. B.

Der kluge Mann schweigt. — Der Kluge schweigt.
Die Uhr schlagt. — Ich hore das Schlagen der Uhr.
Zielangabe:
Wir stellen fest, wann Adjektive und Verben gro3 geschrieben werden missen.

Il. Isolierung des Rechtschreibfalles

I L bietet den Schilern einen Text (vgl. TA)
SS8: lesen — erzahlen von eigenen ahnlichen Tatigkeiten in den Ferien
L notiert einige der von Schulern gebrauchten Ausdricke (vgl. TA)

L — AA: Unterstreiche in den beiden Texten, was die einzelnen getan haben !
L —SS: Durchfiuhrung in Klassenarbeit

L—I: Einmal sind die Verben gro® geschrieben und einmal klein

SS: versuchen eine Erklarung (an dieser Stelle nicht ausfiihrlich)

L3 macht die Schuler mit den Versen von R. Hughes bekannt: , Er-
klarung fir zu spates Heimkommen® (vgl. S. 346)

55 lesen das Gedicht — Aussprache

L— AA: Unterstreiche im Text alle Verben rot, alle Adjektive gelb!

SS: Durchfuhrung

L—SS: Kontrolle in Klassenarbeit. Feststellung, dal zwei Verben als Sub-
stantive gebraucht werden: das Glanzen, das Funkeln (TA)
(nach Notwendigkeit: Erklarung der GroRschreibung von ,,Vor-
Uuberhuschen” als Zeilenanfang bei Gedichten)

L-Frage: Kannst du die letzten beiden Verse so umformulieren, daB ,,Glan-
zen" und , ,Funkeln” als Verben gebraucht sind ? Kannst du die
Mittelworter ,,glanzend”, ,,funkelnd” verwenden ?

L— AA: Versuche, mit deinem Tischnachbarn diese Reihe fortzusetzen.

SS: Partnerarbeit

L—SS: Sammeln und Besprechen der Ergebnisse in Klassenarbeit

Lk notiert die Wortreihe: schon — das Schone — Schénheit
heiter — Heiterkeit
SS: setzen die Wortreihe analog fort (vgl. TA)
Alleinarbeit — Partnerarbeit oder Klassenarbeit
Ill. Besinnung auf den Rechtschreibfall
L—I: Wir wollen eine Regel suchen, wann Verben oder Adjektive grof
geschrieben werden
SS: betrachten das gesammelte Wortmaterial und suchen Begriin-
dungen
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Formulieren des Lernzieles nach
Moglichkeit durch die Schiiler

SS setzen die Wortreihe analog
mit neuem Wortmaterial fort.

EntsprechendesTextmaterial (Falsch-
und Richtigschreibung im Vergleich)
kann den Rechtschreibfall bei ent-
sprechender Fihrung des Unter-
richtsgespraches durch den Lehrer
zum Problem werden lassen.

Entsprechend dem Vorwissen der
Schiler wird an dieser Stelle der
Rechtschreibfall entweder erst zum
Problem, oder die Schiler bringen
bereits Erklarungen.

Die Betrachtung dieses Gedichts
fiihrt — ohne daR dabei das Gedicht
zerredet werden mul® — zum Fest-
halten von substantivisch verwende-
ten Verben.

Die geforderte Umformulierung und
der Vergleich mit der Verwendung
derselben Worter im Gedicht lal3t die
stilistische Bedeutung der Substan-
tivierung von Verben am Beispiel er-
ahnen.
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Lehr-/Lernorganisation

L—SS: Feststellung: Steht vor dem Adjektiv oder dem Verb ein Artikel,
dann ist es als Substantiv gebraucht und wird gro® geschrieben
(TA in den entsprechenden Kastchen)

L—1I: Von dieser Regel gibt es aber eine Ausnahme!

L schreibt als stummen Impuls z. B. folgende Satze an die Tafel:

— Der zufriedene Mensch ist glicklich, der unzufriedene immer
unglucklich.

— Gib mir bitte nicht den krummen, sondern den geraden Nagel!

— Peter macht leichte Aufgaben zuerst, dann die schweren.

L— SS: Unterrichtsgesprach mit Erarbeitung der Erkenntnis, dal® Adjektive,
vor denen ein Artikel steht, klein geschrieben werden, wenn sie
sich auf ein Substantiv beziehen.

L—I: Manche Adjektive werden durch die Verbindung mit Nachsilben
zu Substantiven!

L — SS: Nachsilben -heit/-keit; Festhalten als TA mit Beispielen (vgl. TA)

L—I: Wir kennen auRer dem Artikel noch andere Worter, die bei einem
Substantiv stehen konnen

5S: nennen z. B. den unbestimmten Artikel, das Verhaltniswort, das
Zahlwort

L—SS: suchen Beispielsatze — Festhalten einiger Beispiele als TA (TA)

L: Manchmal ist es sehr schwierig zu entscheiden, ob ein Verb gro
oder klein geschrieben wird, z. B. in dem Satz:
Meine kleine Schwester lernt gehen (Gehen). Ich hore singen
(Singen). In solchen Zweifelsfillen ist die Klein- und die Grol-
schreibung erlaubt.
IV. Ubung des Rechtschreibfalles
Maglichkeiten:

a) L bietet einen Text als Lickentext (Adjektive und Verben sollen sowohl
in der Grundform wie auch substantivisch vorkommen)

— die SS erganzen die fehlenden Adjektive und Verben (evtl.in der
Grundform am SchluR des Textes angeben)

— derselbe Text kann ohne Artikel, Zahlworter usw. als Lickentext ge-
geben werden; die Schuler erganzen sinngemaR und begriinden dann
die GroR- bzw. Kleinschreibung der betreffenden Worter

b) Vorgeben eines Textes
die SS unterstreichen die in der Grundform verwendeten und die sub-
stantivisch gebrauchten Adjektive und Verben mit verschiedenen Farben

c) Sammeln von Sprichwortern und Redewendungen, in denen substanti-
vierte Verben und Adjektive vorkommen, z. B. Reden ist Silber, Schweigen
ist Gold. — Wer das Kleine nicht ehrt, ist des Grolen nicht wert.

d) Bekanntmachen der Schuler mit dem Kindergedicht: ,,Wie das Kind den
Kirschbaum pflanzt” (vgl. — Frage: Was darf das Kind alles nicht ver-
gessen ? Was kann das Kind nach seiner Arbeit beobachten? SS: Umfor-
mulierung der Verse unter Verwendung von substantivierten Verben

e) L bietet Adjektive an — SS bilden Substantive durch Anhangen der Nach-
silben -heit bzw. -keit, z. B. klug — Klugheit, vornehm — Vornehmheit,
hell — Helligkeit, feucht — Feuchtigkeit . . .
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Lernzielkontrolle

Lehrintention

Formulierung der Regel nach
Maoglichkeit durch die Schiler

a) bise) bieten Moglichkeiten der
Lernzielkontrolle mit unterschied-

lichem Schwierigkeitsgrad — Not-
wendigkeit eines differenzierenden
Einsatzes durch die Lehrkraft!

Das ,,dufere” Kennzeichen der Sub-
stantivierung (z. B. Artikel) solite
zwar formal erkannt, aber wenigstens
ansatzhaft im Zusammenhang mit der
Gewinnung der Einsicht in die ,,in-
nere’’ (stilistische) Funktion der Sub-
stantivierung von Verben oder Ad-
jektiven erarbeitet werden.

Die Infragestellung der Regel ist nur
in solchen Klassen sinnvoll, in denen
die Schiler in der Mehrzahl bereits
eine vertiefte Regelkenntnis haben
und das Denken tber sprachliche
Zusammenhange  verhaltnismaRig
differenziert ausgebildet ist. Wird das
Problem am Beispiel durch die Schii-
ler selbst angesprochen, sollte es auf
jeden Fall geklart werden.

Firdie Fertigkeitin der Beherrschung
eines Rechtschreibfalles ist es ef-
fektiv, in regelmaRigen Zeitabstanden
(z. B. bei der Erarbeitung von
Ubungsdiktaten) einen entspre-
chenden Ubungsauftrag zu geben.
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Tafelanschrift:

Die GroRlschreibung von Verben und Adjektiven

Die Kinder erzahlen von ihren Ferienerlebnissen:

— vom Wandern, vom Bergsteigen, vom Badengehen, vom Spielen im Freien, vom
Reiten, vom langen Aufbleiben am Abend ...

— wir sind im Bayerischen Wald gewandert — wir sind in Sudtirol berggestiegen —
wir gingen oft ins Freibad zum Baden — wir haben im Freien gespielt

das Glanzen die Steine glanzen glénzende Steine
dies Funkeln die Steine funkeln funkelnde Steine
das Singen des Kindes Kinder singen singende Kinder
das Bellen des Hundes der Hund bellt bellende Hunde
die Lange der Ansprache eine lange Ansprache
das Gute tun gut sein
der Alte ist gebrechlich der alte Mann ist gebrechlich
als Substantiv als Verb / als Adjektiv
gebraucht gebraucht
(Artikel steht davor)

schon das Schone die Schanbheit
heiter das Heitere die Heiterkeit
frohlich der Frohliche die Frohlichkeit
dumm der Dumme die Dummbheit
klug der Kluge die Klugheit
gesund der(die) Gesunde(n) die Gesundheit

Die Nachsilben -heit und -keit
machen Adjektive zu Substantiven.

Der zufriedene Mensch ist gliicklich, der unzufriedene immer unglicklich.
Gib mir bitte nicht den krummen, sondern den geraden Nagei!
Peter macht die leichten Aufgaben zuerst, dann erst die schweren.

Adjektive, die sich auf ein Substantiv beziehen,
werden immer klein geschrieben.

unbestimmter Artikel | Verhaltniswort Zahlwort Possessivpronomen
Von weitem horten | Petra hilft Mutter In der Spielgruppe | Klaus ist enttduscht
wir ein Bellen von |beim Abspilen. waren drei Mutige.| Gbersein Versagen
Hunden. im Diktat.

Verben und Adjektive schreibt man dann groB,
wenn vor ihnen steht:

— ein bestimmter oder unbestimmter Artikel

— ein Verhaltniswort

— ein Zahlwort

— ein besitzanzeigendes Firwort

Solche Verben und Adjektive ibernehmen dann
die Aufgabe von Substantiven.
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Lehraufgabe: Verschiedene Arbeitsformen fir das Erlernen
der Rechtschreibung

Thema: Das Ubungsdiktat
Stufe: 3./4. Schuljahr

A Sachstrukturelle Anmerkungen

Der Bildungswert der Rechtschreibung steht in standiger Diskussion. All-
gemein anerkannt ist — trotz aller noch bestehender Extrempositionen —
die Einordnung der Zielvorstellungen fiir den Rechtschreibunterricht in die
Hierarchie der Lernziele fir den Deutschunterricht, und zwar mit dem (iber-
geordneten Lernziel der Steigerung sprachlicher Kommunikationsféhigkeit.
Die Erarbeitung der rechtschriftlichen Normen darf nicht mehr als Selbst-
zweck betrachtet werden, sondern ist in funktionale Zuordnung zu den
ubrigen Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit der Sprache zu bringen.

Fur die Einubung der rechten Schreibung ist folgendes zu beachten:
..Angesichts der mehrdimensionalen Struktur des zu erfassenden Gegen-
standes selbst kann sich die orthografische Unterweisung im Deutschen
nicht mit einem einzigen Ansatzpunkt begnigen. Sie mu® vielmehr ziel-
strebig folgende Fahigkeiten und Fertigkeiten entwickeln bzw. explizit
machen, soweit sie beim Schiler bereits unbewufRt vorhanden sind:

1. dasVermogen bewuRter Phonemunterscheidung und Phonemidentifikation

2. die operationale Erfassung des phonemischen Prinzips als Fahigkeit, Pho-
nem und Schriftzeichen einander richtig zuzuordnen

3. die Fahigkeit bewuRter Erfassung zunéachst einfacher, spater auch kom-
plizierter Regeln fir die Verteilung der verschiedenen Schreibungen eines
und desselben Phanomens

4. Erwerb der Fahigkeit, Morpheme in wechseinden Kontexten und Verwen-
dungsweisen zu identifizieren und zu unterscheiden.” (1)

Kern (2) hat sogenannte Losungshilfen formuliert, die von der Gegenstands-

struktur der Sprache her zur Erarbeitung der Rechtschreibung — das Alter

und den Leistungsstand der Schiiler beriicksichtigend — eingesetzt werden

sollten: (3)

— die visuelle (optische) Losungshilfe: sie kommt dem Wesen der Recht-
schreibung (nicht lauttreu) und dem Kind (Augenwesen) entgegen

—die akustische (phonetische) Losungshilfe: Lautung wirkt auch bei
weitgehendem Verlust der Lauttreue in den Schreibvorgang hinein

—die motorische Losungshilfe: Speicherung der Bewegungsabldufe
mit dem Ziel der mechanischen Reproduktion (hdufig mit visueller und
akustischer Losungshilfe gekoppelt)

—die analoge Losungshilfe: die Wortahnlichkeit soll zum Zusammen-
fassen von gleichklingenden und gleichgeschriebenen Wértern in Wort-
gruppen fuhren

— die logische Losungshilfe: die bewuRte Analogiebildung fiihrt zum
Regeldenken
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Die Grenzen der Effektivitat bei der Anwendung dieser Losungsmethoden
liegen einerseits in der Sache selbst: die einzelnen Lésungsmethoden er-
fassen immer nur einen Teilaspekt der Sprache und der Schrift und anderer-
seitsim Lernenden: je nachdem, welchem Typus (optisch — akustisch — mo-
torisch — abstrakt denkend) der einzelne zugehort, ist der Einsatz der einzel-
nen Losungsmethoden unterschiedlich effektiv fir die Erlernung der Sicher-
heit im schriftlichen Gebrauch der Sprache.

In diesem Abschnitt sollen Maoglichkeiten fur die Durchfihrung eines
Ubungsdiktates aufgezeigt werden. Das Ubungsdiktat ist — recht gehand-
habt — eine der wichtigsten Formen der Schulung in der Rechtschreibung.
Andere Maglichkeiten der Ubung sind die Abschreibiibung, die Nachschrift,
das Prufungsdiktat, und — unter Einsatz der analogen und der logischen
Losungsmethode — die Erarbeitung eines sogenannten Rechtschreibfalles.

B Didaktische Uberlegungen
1. Lernziele

Grobziel Feinziele
Wissen
Die Schiiler sollen wissen,
Anbahnung des Wissens, a) dal zur Einubung derrichtigen Schrei-
dal das Rechtschreiben auf ver- bung auch das Einpragen von Einzel-
schiedenen Wegen erlernt werden wissen oder einzelnen Wortgestalten
kann erforderlich ist

b) dall die richtige Schreibung unter
Einsatz verschiedener Losungshilfen
erreicht werden kann

Kénnen
Die Schiiler sollen
Erarbeitung der Sicherheit a) diefurdierechtschriftliche Erarbeitung
in der richtigen Schreibung des des Prifungsdiktates notwendigen

altersgemaBen Grundwortschatzes  Ubungen nach Arbeitsanweisungen
selbstandig durchfihren konnen
b) mit Rechtschreibhilfen, z. B. Worter-
heft, Rechtschreibkartei, selbstandig
arbeiten konnen

Erkennen
Die Schiiler sollen erkennen,
Gewinnen der Einsicht a) dalR die Schreibweise vieler Worter
in die Grundsatze und Losungs- unserer Sprache nach bestimmten
hilfen fur das richtige Schreiben Regeln ermittelt werden kann

b) daR es Ausnahmen von den Regeln
gibt, die einzeln eingepragt werden
mussen

Werten

Die Schiler sollen

Einschatzen des Rechtschreibens a) bereit sein, sich um die richtige Schrei-

als einen Teilbereich der Voraus- bung zu bemiihen
setzungen fir die sprachliche b) Interesse aufbringen an der Regel-
Kommunikation findung fir analoge Rechtschreibfalle
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2. Lernwege

Voraussetzung jeder sinnvollen Ubung im Rechtschreiben ist die Recht-
schreibdiagnostik. Diese Rechtschreibdiagnostik kann informeller Art sein
(z. B. Fehlerhaufigkeit bei Nachschriften, Diktaten usw.) oder mit standardi-
sierten Tests erfolgen. Am aussagekraftigsten ware der Einsatz von Tests
neben anderen, von der Lehrkraft durchgefiihrten Prifverfahren. Im letzten
Jahrzehnt wurden Rechtschreibtests in groRem Ausmal entwickelt (5).
An einen Rechtschreibtest mussen neben testmethodischen Kriterien fol-
gende didaktische Kriterien angesetzt werden: Er sollte ,an einer fach-
immanenten Taxonomie orientiert sein, die individuelle Rechtschreibleistung
moglichst objektiv erfassen, diagnostische Hilfen zur Differenzierung an-
bieten, dem Lehrer Aufschlul® iber den Erfolg seinerdidaktischen MaBnahmen
geben.” (6)

Die Durchfihrung des Ubungsdiktates wird im Teil C ausfihrlich unter An-
gabe verschiedener Moglichkeiten — je nach zugrundeliegendem Text zur
Auswahl — dargestellt. Festzuhalten und in der Praxis unbedingt durchzu-
fuhren ist die innere Differenzierung gemal der in der Rechtschreibdiagnostik
ermittelten Rechtschreibleistung. Hilfen fiir die Rechtschreiblibung, auch
fir den variablen Einsatz bei differenzierten Ubungsanweisungen, bieten
die einzelnen Schulbuchverlage an. Der Umgang mit dem Worterheft bzw.
dem Schilerduden sollte bis zum Ende der Grundschulzeit eingeschult sein.

3. Lernhilfen

— TA/OHP | Hefte zur schriftlichen Ubung

— Ganztexte der Lehrkraft (themenverwandt zum tbrigen Unterricht)

— Rechtschreibhilfen, die in der Klasse vorhanden sind, z. B. Rechtschreib-
kartei, Worterhefte, Rechtschreibarbeits- und Ubungshefte

— Schiilerduden o. a.

— schiilereigenes Warterheft als individuelle Fehlerkartei zur gezielten Ubung

C Durchfithrung des Ubungsdiktates

l. Vorbereitung

Maglichkeiten:

a) Erstellen eines Arbeitsblattes, auf dem der Ganztext und entsprechende
Ubungsmoglichkeiten bzw. Arbeitsauftriage aufgezeichnet sind (vgl. I1.).
Die Schiiler erhalten dieses Arbeitsblatt etwa eine Woche vor der Nieder-
schrift des Ubungsdiktates zur selbstandigen Ubung — evtl. kann auch
als Hausaufgabe téaglich eine Auswahl der Ubungen aufgegeben werden

b) Gewdhnung der Schiiler an die regelmaRige Durchfiihrung eines Ubungs-
diktates (in ein- bis zweiwochentlichem Abstand). Ebenso Gewohnung
(individuelle Riicksprache mit Schiilern und Eltern als Voraussetzung)
an die gewissenhafte, dem individuellen Rechtschreibvermogen ent-
sprechende Ubung des jeweiligen Textes

c) Inhaltliche Aufbereitung des Textes — unterschiedlich intensiv je nach
dem Bekanntheitsgrad des Inhalts bzw. des Wortschatzes

d) AnschluB an einen behandelten Rechtschreibfall (systematischer Recht-
schreiblehrgang!) — bewufite Ubung!
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Anmerkung:

Der als Ubungsdiktat gewahlte Text kann einer Nachschriftensammlung, wie
sie verschiedene Verlage anbieten, entnommen sein. Er kann auch vom
Lehrer selbst verfal’t, auf die Rechtschreibleistung der Klasse bzw. Leistungs-
gruppe bezogen sein und deshalb vom Text her bereits unterschiedlichen
Schwierigkeitsgrad besitzen. Auch Ausschnitte aus literarischen Texten bzw.
literarische Kurztexte bieten sich an.

Die in Punkt Il. angegebenen Arbeitsformen und Maglichkeiten fur die For-
mulierung von Arbeitsauftrdgen sind auf den jeweiligen Text abzustellen
(Auswahl!).

Il. Durchfihrung
1. Mogliche Arbeitsformen
— Alleinarbeit — Partnerarbeit — Gruppenarbeit
— Stillarbeit — Unterrichtsgesprach
— Lehrerdiktat — Partnerdiktat
— Lehrerkorrektur — Partnerkorrektur
— Horen des Textes — lesen — abschreiben — aufschreiben
— Arbeit am Text durch die Durchfuhrung der verschiedenen Arbeitsauftrage
und am jeweiligen Rechtschreibfall

Art des Diktierens: einen Satz vorlesen — dann den Satz, in Gedankenab-
schnitte gegliedert, langsam vorlesen, wobei die Schiiler mitschreiben —
jeden ganzen Satz von einem Schiler nachlesen lassen — am Schluf liest der
Lehrer den Text geschlossen vor

2. Mégliche Arbeitsauftrage

— Lies den Text aufmerksam durch! Verstehst du alles?
Wenn nicht, stelle Fragen zum Inhalt des Textes oder zur Bedeutung
einzelner Worter!

— Schreibe alle dir schwierig erscheinenden Waérter aus dem Text heraus!

— Ordne die (unterstrichenen) Worter des Textes nach Wortarten! (bekannte
Wortarten und eine Spalte ,,librige Worter™)

— Setze folgende Worter mit einem Namenwort/Adjektiv (aus dem Text) zu-
sammen!

— Suche zu allen Wortern mit Dehnungszeichen (z. B. -h) Reimworter!

— Bilde von allen Substantiven die Mehrzahl !

— Hange an folgende Substantive (...) die Verkleinerungssilben -chen und
-lein an!

— Suche alle Satze heraus, in denen ein Adjektiv/Verb . .. vorkommt!

— Unterstreiche alle Worter mit . . . (Angabe eines Rechtschreibfalles!)

— Schreibe alle Verben ab und setze daneben die Grundform!

— Trenne alle trennbaren Worter durch einen senkrechten Strich zwischen
den Silben!

— Setze die fehlenden Satzzeichen ein!
— Lerne den Text auswendig! Schreibe den Text dann auswendig auf!
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Schreibe den Text ohne Fehler ab!

Korrigiere deine Nachschrift durch Vergleich mit dem Text auf dem Arbeits-
blatt — allein, zusammen mit deinem Tischnachbarn!

Prage dir die richtige Schreibung falsch geschriebener Warter ein, indem
du sie mehrmals richtig aufschreibst! Trage sie in dein Worterheft ein!
Ordne die Worter nach der Silbenzahl!

Ordne die Worter nach der GroR- und Kleinschreibung (ausgenommen
Satzanfange) |

Ordne die Worter nach Vokal und Konsonant als Anfangs- bzw. Endlaut!
Ordne die Worter nach der Buchstabenzahl!

Ordne die Worter nach Doppelvokal- und Doppelkonsonantverwendung!
Suche zu folgenden Wortern (. . .) Worter aus der Wortfamilie zusammen !
Schreibe — jeweils vom Anfang des Textes an gerechnet — so viele Satze
des Textes auf, wie du dir auswendig einpragen kannst!

Schreibe die Verben ab und setze sie in verschiedene Zeitstufen!

Sprich den Text halblaut vor dich hin, indem du mit dem Finger die ein-
zelnen Worter mitzeigst und die einzelnen Buchstaben ganz deutlich
sprichst!

Buchstabiere dir schwierig erscheinende Worter und lies sie dann wieder
im Zusammenhang!

Suche jene Worter heraus, die anders gesprochen als geschrieben werden!
Prage dir ihre Schreibweise besonders gut ein!

Bilde aus Adjektiven und Verben Substantive!

Forme die Satze in eine andere Satzart um|

3. Beispiel fur die Formulierung von Arbeitsanweisungen

DO WN =

~

[e0]

10.

11
12.
13.
14.

. Lies den Text aufmerksam durch!

. Stelle dir vor, was alles geschildert ist!

. Welche Ausdriicke gefallen dir besonders gut?

. Prage dir diese Ausdrucke gut ein!

. Wenn du einen Ausdruck nicht verstehst, so frage!

. Lies den Text mehrmals halblaut, deutlich und mit sinnvoller Betonung

vor dich hin!

. Schreibe alle zusammengesetzten Substantive heraus und schreibe ge-

sondert das Grund- und das Bestimmungswort daneben |

. Ordne die Worter nach Wortarten! (Substantive — Verben. . .)
. Schreibe alle Substantive, bei denen ein Adjektiv steht, zusammen mit

dem Adjektiv auf!
Suche alle als Substantiv gebrauchten Verben heraus und schreibe da-
neben das Wort, von dem sie abgeleitet sind!

Schreibe alle Worter mit Doppelkonsonant heraus!
Stelle die Wortfamilie ,,..... * zusammen!
Trenne alle mehrsilbigen Warter, so oft es moglich ist!

Schreibe den Text Satz fur Satz! Prage dir zuvor immer den jeweiligen
Satz ein, daR du ihn auswendig schreiben kannst!

359



15. LaR dir den Text diktieren!

16. Kontrolliere deine Nachschrift durch Vergleich mit dem Text auf dem
Arbeitsblatt!

17. Schreibe alle falsch geschriebenen Worter in dein Worterheft und prage
dir die richtige Schreibweise durch mehrmaliges Abschreiben ein!

Ill. Bewertung/Nacharbeit

— Die Korrektur kann (sollte) durch den schreibenden Schiiler selbst, durch
den Tischnachbarn oder durch den Lehrer — in Abwechslung — erfolgen.
Das wortweise Durchbesprechen mit Hilfe des OHP kann dabei eine Hilfe
zur Fehlerfindung sein.

— Fir die Kennzeichnung der Fehler sollten einheitliche Korrekturzeichen —
zumindest innerhalb der Klasse — eingefiihrt werden. Neben der Anzahl
der Fehler sollte wenigstens ab und zu eine wértliche Bewertung stehen,
die personliches Bemuhen oder personlichen Fortschritt bestatigt.

— Motivierend und den Leistungsstand des einzelnen und der Klasse relativ
objektiv veranschaulichend ist das Anlegen von Fehlerkurven (bzw. Kur-
ven fiir die Richtigschreibungen);
fiir die Klasse: Durchschnittsfehlerzahl
fir den einzelnen: direkte Fehlerzahl

— Die Nacharbeit kann — wenn im tbrigen Unterricht regelmaRig in kurzen
Zeitabstanden Ubungsdiktate durchgefiihrt werden — nicht im Klassen-
unterricht erfolgen; vielmehr sollte — in Zusammenarbeit mit den Eltern —
eine individuelle Einiibung der Fehlerverbesserung bzw. Einlibung der
Richtigschreibung von jenen Wortern erfolgen, in denen die Rechtschreib-
sicherheit nicht vorhanden ist.

Die Einschulung in die selbstdndige Arbeit, z. B. jeweils vor Unterrichts-
beginn am Morgen, mit dem eigenen Waorterheft, mit dem Schiilerduden
und gegebenenfalls mit Rechtschreibkartei und Rechtschreibtrainer ist
eine unabdingbare MaRnahme zur Verbesserung der Fertigkeit im Recht-
schreiben.

Anmerkungen:

1. Braun, W.-F.: Linguistik und Rechtschreibunterricht, in: Blatter fir Lehrerfortbildung,
1975, H.1,8.12

2. Kern, E. und A.: Der neue Weg im Rechtschreiben. Herder, Freiburg 1967 (5)

3. Zitiert nach Rauscher, H.: Wo stehen wir heute in der Didaktik des Rechtschreibunter-
richts ?, in: Pad. Welt, 1975, H.1, S. 231f.

4. Vgl. Messelken, H.: Rechtschreibtest, in: Ndndel, E. (Hg.): Lexikon der Deutsch-
Didaktik. Henn, Wuppertal 1973

Im Verlag Michael Progel sind folgende Arbeitshilfen fir den Rechtschreibunterricht der

3./4. Jahrgangsstufe erschienen:

Fikenscher, F.: Rechtschreiblehrgang fiir die Grundschule. Sachkundliche Kurzdiktate

Reithmeier, E./Wienerl, E.: STOP fir Rechtschreibfehler! 3. und 4. Schuljahr je zwei Hefte

Ernst, K.-H./Rammelkamp, K.: schreibe und priife. Vorkurs und Teil |

Wachtler, P.: Arbeitsheft fiir sinnvolles Verbessern

Paulig, P.: nachschlagen — nachdenken — nachschreiben. Taschenworterbuch
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