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"Deutsch sein heifit arbeiten"

Zeitgeist in Aufsatzthemen zwischen Kaiserreich und Drittem Reich,
zugleich ein Beitrag zur Geschichte des Wilhelmsgymnasiums

Von DOr. Rolf Selbmann

I. Statt einer Einleitung: Drei berihmte Fille

1872, in einem seiner Vortrige (bern die Zukunft unseren Bildungsan-

anstalten, kommt Friedrich Nietzsche auf den deutschen Aufsatz zu

sprechen, der als "Spitze der Gymnasialbildung' anzusehen sei. Die The-

menstellungen, so Nietzsche, enthielten alle einen "Appell an das Indivi-

duum" ohne Riicksicht auf den Entwicklungsstand der Schiiler:

Worauf

Man muB nur denken, was in einem solchen Alter, bei der Produktion einer
solchen Arbeit, vor sich geht. s ist die erste eigne Produktion; die noch
unentwickelten Krdfte schieBen zum ersten Male zu einer Kristallisation zu-
sammen; das taumelnde Gefiihl der geforderten Selbstdndigkeit umkleidet die-
se Erzeugnisse mit einem allerersten, nie wiederkehrenden beriickenden Zau-
ber. Alle Verwegenheiten der Natur sind aus ihrer Tiefe hervorgerufen, alle
Eitelkeiten, durch keine michtigere Schranke zuriickgehalten, dirfen zum er-
sten Male eine literarische Form annehmen: der junge Mensch empfindet sich
von jetzt ab als fertig geworden, als ein zum Sprechen, zum Mitsprechen be-
fahigtes, ja aufgefordertes Wesen. Jene Themata n#mlich verpflichten ihn,
sein Votum iber Dichterwerke abzugeben oder. historische Personen in die
Form einer Charakterschilderung zusammenzudringen oder ernsthafte ethische
Probleme selbstdndig darzustellen oder gar, mit umgekehrter Leuchte, sein
eignes Werden sich aufzuhellen und iiber sich selbst einen kritischen Be-
richt abzugeben: kurz, eine ganze Welt der nachdenklichsten Aufgaben brei-
tet sich vor dem iiberraschten, bis jetzt fast unbewuBten jungen Menschen
aus und ist seiner Entscheidung preisgegeben.

aber achten die Lehrer bei der Korrektur dieser "zu frith gefor-

derten Personlichkeitsarbeit", bei dieser "unreifen Gedankenerzeugung"?

Auf 3lle Exzesse der form und des Gedankens, das heift auf alles das, was
in diesem Alter {berhaupt charakteristisch und individuell ist. Das eigent-
lich Selbstindige, das sich, bei dieser allzufriihzeitigen Erregung, eben
nur und ganz allein in Ungeschicklichkeiten, in Schirfen und grotesken Zi-
gen 3duBern kann, 3lso gerade das Individuum wird geriigt und vom Lehrer zu-
qunsten einer wunoriginalen Ourchschnittsanstindigkeit verworfen. Dagegen
bekommt die uniformierte MittelmiBigkeit das verdrossen gespendete Lob:
denn gerade bei ihr pflegt sich der Lehrer aus guten Griinden sehr zu lang-
weilen,
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Deutsche Aufsitze sind daher, so weiter Nietzsche, "nicht nur das aller-
absurdeste, sondern auch das allergefdhrlichste Element des jetzigen

Gymnasiums":

Hier wird Originalitit verlangt, aber die in jenem Alter einzig mdgliche
wiederum verworfen: hier wird formale Bildung vorausgesetzt, zu der jetzt
Uberhaupt nur die allerwenigsten Menschen im reifen Alter kommen. Hier wird
jeder ohne weiteres als ein literaturfihiges Wesen betrachtet, das iber die
ernstesten Dinge und Personen eigne Meinungen haben diirfe, wihrend eine
rechte Erziehung gerade nur daraufhin mit allem Eifer streben wird, den ld-
cherlichen Anspruch auf Selbstdndigkeit des Urteils zu unterdriicken und den
jungen Menschen an einen strengen Gehorsam unter dem lepter des Genius zu
gewdhnen. Hier wird eine Form der Darstellung in griBerem Rahmen voraus-
gesetzt, in einem Alter, in dem jeder gesprochne oder geschriebene Satz
eine Barbarei ist.

Der zweite Fall. In Karl Kraus' wihrend des Ersten Weltkriegs verfafRter
Tragodie Die Cetzten Tage der Menschheit treffen in der 36.Szene des
IV.Aktes der "Optimist” und der "Norgler" zu einem Gespriach iiber

"patriotische Jugenderziehung" zusammen:

DER OPTIMIST: Ich habe Ihnen aber den Jahresbericht der Kaiser-Karls-Real-
schule mitgebracht, damit Sie sich iberzeugen, daB die Mittelschiler durch-
aus nicht zur Beschiftigung mit kriegerischen Themen gezwungen werden. Es
wird ihnen vielmehr, in den meisten Fillen jedenfalls, die Alternative ge-
lassen. Zum Beispiel in der V. b Klasse: "Eine Fferienwanderung" oder
"Kriegsmittel neuester Zeit". In der VI. a: "Warum ist Lessings Minna von
Barnhelm ein echt deutsches Lustspiel?" oder "Durchhalten!" Was wijrden Sie
wihlen?

DER NORGLER: Durchhalten!

DER QPTIMIST: Da haben wir zum 3eispiel: "Gedanken nach der achten Isanzo-
schlacht" oder "Herostwancerung". Dann "Inwiefern vermag das Klima die gei-
stige Entwicklung der Menschheit zu beeinflussen?" oder "Unser Kampf gegen
Rumdnien.

DER NURGLER: Hier wihlte ich, um mir's leichter zu machen, beide Themen auf
einmal.

DER OPTIMIST: "Die Hauptgestalten in Goethes Eqmont" oder "Der verschirite
U-Bootkrieg".

DER NORGLER: Ich wiirde sagen, daB wenn der verschirfte U-Bootkrieg nicht
hinzugetreten wire, die Deutschen mit Goethes Egmont E£ngland auf die Knie
gezwungen hdtten.

In diesem Stil geht das Gesprich weiter; man weif}, Was gemeint ist.

Der dritte Fall. 1932 teilte der Satiriker Kurt Tucholsky einen '"sonder-
baren Traum'" mit: "Er triumte, daB er sein Abitur noch einmal machen
mufte, und das Thema zum deutschen Aufsatz lautete: (oethe als

solcher.”



Ob unreifes "Votum {ber Dichterwerke', Gesinnungsnachweis oder gar
Alptraum - das Aufsatzthema verdient nicht nur eine kulturkritische, sa-
tirische oder traumanalytische Behandlung. Dem Historiker gewihrt die
Untersuchung von Aufsatzthemen einen aufschlufreichen Einblick in das
mentale Innenleben der Institution Schule mit ihren Sozialisationsmecha-
nismen, ihren Normen und ihrem Selbstverstdndnis. Ein solcher Versuch
soll am Beispiel des Wilhelmsgymnasiums und seiner Abiturthemen fir
den deutschen Aufsatz unternommen werden. Das Material entstammt
den Schulakten im Haus und im Staatsarchiv Miinchen; es gibt zwar et-
liche Liicken (1901, 1910, 1920-1921, 1923-1924, 1928), doch lassen sich
diese insofern leicht verschmerzen, als eine quantifizierende Auswertung

nicht beabsichtigt ist und die folgende Typologie davon unberihrt bleibt.

Die Themen fiir den deutschen Abituraufsatz, deren Abgrenzung von ge-
schichtlichen Aufgabenstellungen fiir das 19.Jahrhundert ganz unscharf
bleibt, lassen sich in drei Gruppen untergliedern. Eine erste Gruppe von
Themen scheint iiber Epochen hinweg keinerlei Verinderungen unterwor-
fen zu sein. Es handelt sich dabei um Fragestellungen, in denen Verhal-
tensregeln im Geist philistréser und kleinbiirgerlicher Lebensweisheiten
verzapft werden. So mufRte ein Abiturient des Jahres 1855 eine "Redne-
rische Bearbeitung aus dem Deutschen" zum Thema "Ueber die Tugend
der Bescheidenheit, welche den studirenden Jiingling, der sie besitzt,
ziert, und den anderen, der sie wahrnimmt, mit Freude erfiillt und zur
Nacheiferung antreibt." abliefern. Dieser zdhlebige und auf ewige Giil-
tigkeit zielende Bodensatz gymnasialer Bildung predigt vor allem Ver-
zicht - Verzicht auf persdnliches Vergniigen, Unterdriickung von Lustge-
winn, Vernachlidssigung privater Interessen. Gelobt und gefordert werden
hingegen Entbehrung und Duldsamkeit, Bescheidung und Anpassung an
gewohnte Verhaltensweisen wie in einem Thema von 1877: "Eile mit
Weile! Den Kahn erst lerne zu steuern im Hafen / Eh' zur Entdeckungs-
fahrt maichtige Segel du spannst. (Geibel)" Noch offensichtlicher ge-
schieht dies 1926, als die Polizeiordnung vom Schiiler zur Lebensmaxime
aufgepippelt werden soll: "Nach seinem Sinne leben ist gemein; / der
Edle strebt nach Ordnung und Gesetz. (Inschrift am Miinchener Polizei-
gebdude, zu beleuchten an Beispielen des Lebens und der Geschichte)".
Bei dieser rigiden Disziplinierung der jugendlichen Psyche mit Hilfe des

Aufsatzes handelt es sich um die populdre Verhunzung von Goethes Ge-
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dicht Natur und Kunsz, dessen Verse von der selbst auferlegten "Be-
schrinkung"(1882) und von der freiwilligen Unterwerfung unter das "Ge-
setz" (1918) fiir derlei Zwecke gerne ausgeschlachtet wurden. Derlei
persénliche Leitspriiche zur gedankenlosen Selbstaufgabe konnten leicht
auf die Allgemeinheit iibertragen werden, wie ein Thema 1930 formu-

lierte: "Ein Volk sein heifit: eine gemeinsame Not empfinden.(Lagarde.)"

Zu dieser ersten Gruppe sind auch die biederen Gemeinplitze zu zihlen,
die den Anspruch erheben, ausgewogene Lebensweisheiten zu enthalten.
1912 war zu bearbeiten: "Am guten Alten / In Treuen halten, / Am
kiinft'gen Neuen / Sich stirken und freuen / Wird niemand gereuen.
(Geibel.)" Auch die Selbstliufer eines humanistischen Gymnasiums fehlen
nicht, in denen der Schiiler seine entsprechende Gesinnung nachweisen
muB: "Der Buchstabe tétet, aber der Geist macht lebendig. Anwendung
dieses Satzes auf den Betrieb der humanistischen Studien in Form einer
Rede." (1887) Vergleichsweise angenehm klingen demgegeniiber Themen,
die als zeitlos gelten kénnen, weil sie neutrale Arbeitsauftrige enthalten
‘wie "Die Wirkung des Kontrastes, nachzuweisen besonders an einem ge-
lesenen Drama der deutschen oder fremden Literatur." (1878) oder "Das
Heldentum in seinen verschiedenen Erscheinungsformen.” (1925) Aber
selbst an solch scheinbar zeitiiberdauernder Sachzwangpddagogik kleben
noch die Spuren des Zeitgeschmacks, wenn ein Thema wie dasjenige von
1902 das Drama, wie im 19.Jahrhundert iiblich, feiert: "Weshalb steht
unter den Gattungen der Poesie die dramatische am hdchsten?" Manche
dieser ausgetretenen Themen entbehren ({ibrigens nicht einer gewissen
pidagogischen Rdffinesse der Fragestellung. Das Thema "Welche ge-
schichtlichen Erinnerungen weckt in uns eine Fahrt aus dem &gdischen
in das Schwarze Meer?" (1877) verlangt vom Schiiler die Umsetzung der
chronologisch gespeicherten Geschichtskenntnisse in eine nachvollziehbare

geographische Anordnung.

Eine zweite Gruppe von Aufsatzthemen kdénnte man als Aufgabenstellun-
gen bezeichnen, die ganz direkt auf Zeitereignisse reagieren oder aber
Bewuflitseinszustinde und Denkformen unmittelbar widerspiegeln. So ha-
ben die Schiiler beim Ausbruch des deutschen Bruderkriegs 1866 eine
"Rede zur Enthiillungsfeier des Denkmals Armins im Teutoburger Wald"
zu entwerfen, obwohl die Einweihung des Denkmals erst 1875 stattfinden
wird. 1882, im Jahre des Dreibunds mit Italien, heift das Thema "Blicke
auf die politischen und geistigen Beziehungen zwischen Italien und
Deutschland. Rede aus AnlaR der Erdffnung des St. Gotthard-Tunnels."



Wihrend sich das neu gegriindete Kaiserreich um eine eigenstindige kul-
turelle Identitit bemiiht, erhalten die Schiler des Jahrgangs 1887 das
Thema "Inwieferne hat sich das deutsche Volk um die Kultur Europas
verdient gemacht?" Schon fiinf Jahre bevor Reichskanzler Biilow die be-
riichtigte "Nibelungentreue Deutschlands zu Osterreich-Ungarn verkiin-
det, taucht diese schon in den Aufsatzthemen von 1904 und dort gleich
zweimal auf: "Kann auch Homer wie der Dichter des Nibelungenliedes
ein Sdnger der Treue genannt werden?" Wer ndmlich genau liest, kann
auch im zweiten Thema eine identische Denkfigur heraushéren: "Und
setzet ihr nicht das Leben ein, / Nie wird euch das Leben gewonnen
sein. (Schiller, Wallenstein) Die Richtigkeit des Satzes soll aus dem Le-
ben des einzelnen und der Vélker dargetan werden." Mit dem Ausbruch
des Ersten Weltkriegs werden die Bezugnahmen der Aufsatzthemen auf
die Zeitereignisse uniibersehbar. 1915: "Der Krieg ist nicht nur ein un-
erbittlicher Zerstdrer, sondern auch ein erfolgreicher Erzieher." 1916
sind zu bearbeiten "Mit welchem Rechte ldRt sich behaupten, dal der
gegenwirtige Krieg nicht seinesgleichen in der Weltgeschichte hat?" und
"Ganz Deutschland ist in den Krieg gezogen: hinter der Front steht ein
zweites Heer, hinter der Kriegskunst die Kriegsfiirsorge und die ange-
wandte Wissenschaft." Das nicht akzeptierte Ende des Krieges spiegelt
sich in dem trotzig formulierten Abiturthema von 1918: “Inwiefern hat
das deutsche Volk auch in der Gegenwart die Worte wahrgemacht: Im
Kampfe groR, im Ertragen und Entsagen stark, in der Arbeit tichtig?"
1919 nehmen alle drei angebotenen Themen auf die politisch-militdrische
Lage in Deutschland Bezug:
1. Die Krifte und Eigenschaften, die immer im Ungliick das deutsche Volk vor
dem Untergang bewahrten, missen ihm auch jetzt wieder emporhelfen.
2. Wenn das Morgen, das heute tagt,
Nichts als Triimmer dich schauen 13Bt,
Unter Trimmern noch unverzagt
Halt im Herzen die Hoffnung fest! (Geibel 1851)
3. Wie kann der Dichter seinem Volke in Zeiten der Drangsal und Erniedri-
qung nijtzen?
Der Versailler Vertrag wurde von fast jedermann als Schanddiktat und
als Pfahl im Fleisch des deutschen Nationalbewuftseins empfunden; auch
die Abiturienten konnten davon nicht unberiihrt bleiben. Fiir 1925 st68t
man auf Aufsatzthemen wie "Worauf kann der Deutsche seinen Glauben
an die Wiedererhebung des gesunkenen Vaterlandes griinden?" und "Was
die Grenzverhiltnisse und die rdumliche Verbreitung betrifft, sind die

Deutschen die Stiefkinder Europas.” 1926 heift ein Thema "Die Riick-

141



142

gabe unserer Kolonien eine nationale Forderung", 1927 dann "Der Rhein,
ein Schicksalszeuge des deutschen Volkes" und "Der Leiden gréftes ist's
des Vaterlands beraubt zu sein. (Euripides, Medea) Mit besonderer Riick-
sicht auf das Schicksal der Auslandsdeutschen und Grenzdeutschen." 1930
muf der Schiiler nachweisen, daR "Die Pfalz ein Eckpfeiler des Deut-
schen Reiches" ist; im Jahr darauf schldgt die bislang restaurativ defi-
nierte Revision der Nachkriegsordnung unversehens um in die Rechtferti-
gung von Vereinnahmungsgeliisten: "Wie kann die Forderung des An-
schlusses Osterreichs an das Reich geschichtlich und geographisch be-
griindet werden?" Der ideologische Charakter solcher mit dem Herzblut
der Tagespolitik verfaBter Themen liegt offen zutage; Riickschliisse auf
den darauf ausgerichteten Deutsch- und Geschichtsunterricht miissen er-
laubt sein. Aber auch die anderen Ficher, scheinbar weniger ideologisch
befrachtet, stehen nicht nach. Die zum Abitur geforderten Ubersetzungen
ins Lateinische berufen sich 1913 wie selbstverstdndlich auf die Befrei-
ungskriege vor 100 Jahren mit plumpen Aktualisierungen. Im Kriegsjahr
1916 wird ein Text ins Lateinische iibersetzt, der vom Krieg zwischen
Rom und Karthago handelt und dessen SchluBsatz lautet: "Die auffallen-
de Ahnlichkeit der damaligen Kriegslage mit der heutigen in Nordfrank-
reich leuchtet wohl jedem ohne weiteres ein." Als 1919 ein Text iber
Roms verlorene Schlacht bei Canni ibersetzt werden muf, ergibt sich
wie von selbst die auf die Gegenwart iibertragbare Sentenz: "Nur das

Volk ist verloren, das sich selbst aufgibt."

Interessanter, weil zu weitergehenden Deutungen auffordernd, ist eine
dritte Gruppe von Themen, die schwerer auf einen Nenner zu bringen
sind. Bei ihnen handelt es sich um Aufgabenstellungen, die zwar eben-
falls Zeitbeziige und Anspielungen, jedoch ohne prizis zu fixierende Be-
zugnahme enthalten. Gemeint sind Zitate, Denkfiguren oder Fragestel-
lungen, die man als unterschwelligen Ausdruck des Zeitgeists bezeichnen
kénnte. So nimmt z. B. die Zahl der Themen zur bayerischen Geschichte
unmittelbar nach der Reichsgriindung deutlich ab; bis 1896 verschwinden
solche Aufgabenstellungen fast ganz. Dann allerdings - Reflex einer zu-
nehmenden Enttduschung iber den wilhelminischen Zentralismus, Riickbe-
sinnung auf die eigenstaatlichen Traditionen Bayerns und seines Herr-
scherhauses? - tauchen um und kurz nach 1900 vermehrt Fragestellungen
auf, die der reichsdeutsch-preuRischen Geschichtsperspektive den bayeri-
schen Nationalbegriff entgegenhalten. 1897 ist zu bearbeiten "Haben wir

Bayern ein Recht, auf unsere Geschichte stolz zu sein?" Wihrend der



Weimarer Republik versiegen bayerische Aufsatzthemen; die Rechtferti-
gung separatistischer Tendenzen durch Schiileraufsidtze kann nicht gewollt

sein.

Das Geschichtsbild, das ein Weltbild enthdlt und das aus diesen und an-
deren Themenstellungen spricht, ist leicht auf den Begriff gebracht. Die
Menschheitsentwicklung definiert sich danach in einer archaisch anmu-
tenden Auseinandersetzung mit einer feindlichen Umwelt: "Was verdankt
die Menschheit dem notwendigen Kampfe mit der Natur?" (1889) Ein
Scheitern an ihr erscheint beinahe wertvoller ais ihre Uberwindung: "Es
soll aus dem Leben einzelner Minner und der Geschichte ganzer Volker
die Wahrheit des Satzes bewiesen werden, daR das Glick eine Klippe,
das Ungliick eine Schule ist."” (1891) DaB "Schule" und "Ungliick" zu-
mindest teilweise identisch seien, mag nicht nur den schreibenden Schi-
lern so vorgekommen sein. Zur Verbrdmung eines solchen Weltbilds wird
hdufig ein Schicksalsbegriff zum letztgiiltigen Wert erkldrt, mit dem
einerseits die Naturgesetzlichkeit der Geschichte unterstellt, andererseits
ein baldiges Handeln deutscher Menschen aufgerufen wird. 1930 soll der
Ausspruch Wilhelm von Humboldts "Es ist fast noch wichtiger, wie der
Mensch sein Schicksal nimmt, als wie sein Schicksal ist" begriindet und
"an geeigneten Beispielen erldutert" werden; 1931 ist die Frage zu be-
handeln "Bestdtigt die Geschichte den Satz: Die geographische Lage ist
Schicksal 2"

Ahnliche Beobachtungen kann man auch bei der Untersuchung des Tech-
nikverstindnisses machen, das seit den 20er Jahren aus den Aufsatzthe-
men ablesbar ist. Einerseits tritt dort eine kritiklose Fortschrittsgldubig-
keit und ein naiver Utilitarismus hervor wie 1927, als "Naturkrifte und
Bodenschidtze im Dienste des deutschen Wirtschaftslebens" darzustellen
sind oder nachgewiesen werden soll: "GroRes verdankt die Kultur dem
Fortschritt der Technik." Andererseits schlummern unter dieser Oberfld-
che verborgene Vorbehalte gegen Technik und industrielle Welt. Diese
Vorbehalte zeigen sich freilich nur versteckt in der Aufforderung zur
Flucht aus der GroRstadt wie im Thema von 1930: "Das Jugendwandern
eine Erfrischung fiir Leib und Seele." Hinter solchen unausgesprochenen
Postulaten im Sinne des "Zuriick zur Natur!" verbirgt sich auch ein gu-
ter SchuR Agrarromantik, der im Mythos schwimmt und nicht mehr be-
zweifelt werden kann: "Wenn die Landwirtschaft nicht besteht, kann

auch der Staat nicht bestehen. (Bismarck 1894)."
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Zuletzt sind es die Feindbilder und Vorbilder, die in den Themenstellun-
gen vermittelt und vom Schiler internalisiert werden. Wihrend die ge-
schichtlichen Themen vor der Reichsgriindung den Erbfeind noch eindeu-
tig beim Namen genannt hatten - "die Raubkriege Ludwigs XIV." (1862)
oder "Napoleons Macht iiber Deutschland" (1867) -, wird im kraftstrot-
zenden Neuen Reich dieselbe Epoche euphemistisch iibermalt. Alle
Schmach bereitenden Reizwdrter bleiben unausgesprochen wie 1894: "DaR
besonders in Not und Gefahr der Geist und die Kraft eines Volkes sich
zeigt, ist aus der deutschen Geschichte der Jahre 1813-15 zu erweisen."
1913 formuliert das Thema dann lakonisch "Die Befreiungskriege und die
deutsche Literatur." Erst recht nach dem Versailler Vertrag bleibt
Frankreich, auch wenn es gemeint ist, ungenannt wie 1925: "Besonders
vom Boden der verlorenen und besetzten Gebiete Deutschlands 148t sich
behaupten, daR er geweiht ist durch unserer Viter Schwei und Blut."
oder 1927: "Der Rhein, ein Schicksalszeuge des deutschen Volkes." Zu-
letzt (1931) werden geographische Bedingtheiten zum deutschen "Schick-
sal" stilisiert und gerinnen in der "Enge seines Lebensraumes" zu An-

schluBforderungen.

Leuchtende Gestalten mit Vorbildcharakter stellen uns die Themen eines
humanistischen Gymnasiums logischerweise mit der griechischen und ré-
mischen Antike vor Augen: "Wodurch wurde Hellas, obwohl von Rom be-
siegt, doch Rom's Besiegerin?" (1880); "Weshalb wird Rom die ewige
Stadt genannt?" (1884) oder: "Ohne dich, Hellas, was wire die Welt?
(Wilhelm Miiller)" (1895). Besonders um die Jahrhundertwende schitzt
man die Anverwandlung einer griechischen oder lateinischen Sentenz auf
Literatur, Geschichte oder die eigene Lebensfiihrung (1892, 1896, 1911).
In dieser aufbereiteten Form eines anstofgebenden oder problematisie-
renden Zitats gerdt auch die deutsche Literatur in den deutschen Auf-
satz. Populdre, triviale und bildungsbiirgerlich hochgeschitzte Autoren
wie Emanuel Geibel, Friedrich Riickert oder Karl Simrock, um nur die
auffilligsten zu nennen, sind besonders beliebt, vermitteln sie doch am
eingingigsten moralische Normen, die Anpassung und Unterwerfung als
philosophische Tiefgriindigkeiten ausgeben (1877, 1895, 1899, 1912, 1919.
1929). Uber allem thronen freilich die Klassiker, deren Vorbild- und
Normcharakter allein schon durch die Hiufigkeit ihres Auftretens bewie-
sen wird. Allerdings ist die Auswahl der Sentenzen eng begrenzt unc
héchst verriterisch, wenn man bedenkt, was alles nicht vorkommu

kein revolutiondrer Sturm und Drang, nichts entweihend Komisches, kei-



ner der gering geschitzten Romane oder so AnstéBiges wie Goethes
Wah€uerwandtschagten, sondern Klassik im engsten Sinn, rigide verkiirzt
auf lehrhafte Lyrik und das Drama um hehre Gestalten. Iphigenie, Eg-
mont und Tasso sind dabei besonders beliebt (1885, 1925), kénnen jedoch
Schillers sinnreichen Ausspriichen nicht das Wasser reichen. Neben dem
Wilhelm Tell (1879) ist es vor allem Wafllensztein,der offenbar keinem
anderen Zweck dient, als Lebensmaximen, bedenkenswerte Parallelen zur
Gegenwart oder gefliigelte Worte zu liefern (1879, 1881, 1903, 1905,
1909).

Die Klassiker als Vorbilder und Leitfiguren - an ihrer Behandlung wird
illustriert, welche Funktion die Literatur im Leben der Gymnasiasten
einzunehmen hat. 1879 miissen die Schiller "an Mustern der altklassi-
schen(!) und deutschen Literatur" nachweisen: "Wie vermag der Dichter
sittlich erziehend auf sein Volk zu wirken?" Gelegentlich ist sogar vor-
ausgesetzt, daf Literatur nichts anderes als Denkmalfunktion besitzt:
"Des Helden Name ist in Erz und Marmorstein / So wohl nicht aufbe-
wahrt als in des Dichters Liede." (1886) Noch deutlicher formuliert das
Thema von 1892: "Inwieferne erscheinen die Dichter als Lehrer und Er-
zieher der Menschheit?" oder es fragt "Wie kann und soll der Dramati-
ker auch sittlich bildend auf sein Volk wirken?" (1897). Fir 1906 gilt
die Aufgabe, "an hervorragenden deutschen Dichtern dlterer und neuerer
Zeit" nachzuweisen: "In Dichtern tént des Volkes Herz." Diese Liste

wire beliebig zu verldngern.

Als nach dem Ende des Ersten Weltkriegs die bildungsbiirgerlichen Werte
wenigstens ins Wanken geraten, erlaubt die Weimarer Republik einen
halbwegs kritischen Blick auf die Weimarer Klassik. 1922 heiBt ein

Thema: "Der deutsche Idealismus - seine Licht- und Schattenseiten."

III. Statt eines Schlusses: Thesen

1. Aufsatzthemen bilden eine bislang wenig untersuchte, interpretations-
relevante Quellengruppe zur Schulgeschichte und damit zur Sozial-, Kul-
tur-, Bildungs- und Literaturgeschichte. An ihnen kénnen Mechanismen

literarischer Sozialisation nachgewiesen werden.

2. Aufsatzthemen enthalten kein kondensiertes, sondern ein reduziertes
BewuBtsein. Es kommt darauf an, die Reduktionsmuster aufzulésen, Ver-

kiirzungen aufzuhellen und Bruchkanten zum 6ffentlichen BewuBtsein
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sichtbar zu machen.

3. Aufsatzthemen sind nicht aus sich selbst heraus deutbar, sondern im-
mer nur auf der Folie der Bildungs- und Schulgeschichte, ihrer Norm-
setzungen und Erwartungshaltungen. Da Aufsatzthemen nur in den sel-
tensten Fillen den Zeitgeist unmittelbar widerspiegeln, erscheint ihre

Relevanz auferhalb dieses Rahmens unstabil.

4. Fir weiter reichende Ergebnisse mifte der spezifische Erwartungsho-
rizont rekonstruiert werden, vor dem die Themen gestellt wurden. Der
Lektiirekanon, Lehrpline, Ausbildungswege und -traditionen der Lehrer

usw. miilten ergdnzend herangezogen werden.

5. An den wenigen noch vorhandenen tatsichlich geschriebenen Aufsitzen
wire dann zu untersuchen, in welcher Form die Anforderungen der The-
menstellung erfillt worden sind. Aus den Korrekturen miifite ein Krite-
rienkatalog erstellt werden, aus dem die BeurteilungsmaBstibe (Gesin-

nungsbewertung, stilistische Normen, Rang der formalen Erfiillung usw.)

“ersichtlich werden.

6. Aufsatzthemen transportieren die Normen der Institution Schule als
Teilnormen der Gesellschaft. Sie sanktionieren abweichendes Verhalten
negativ, so daR dieses in der Regel nicht nach auBen tritt, d. h. in der
Regel unsichtbar bleibt. Die Aufdeckung ihres ideologischen Charakters

aus historischer Sicht ist daher relativ leicht.

7. Fir die Gegenwart ergibt sich daher die Xonsequenz: Das (historisch
und selbstkritisch geschirfte) BewuRtsein des Korrektors ist das einzige
Mittel, eine Ideologisierung in der Gegenwart abzuwehren. Bei der Beur-
teilung von Aufsdtzen kann die méglichst vollstindige Erfillung des vor-
produzierten Erwartungshorizonts kein MaRstab sein. Es gilt, nicht An-
passung und Gesinnung zu honorieren, sondern eigenstidndige Gedanken

anzuerkennen und unkonventionelle Vorgehensweisen zuzulassen.

Hinweis: In meinem gegenwirtig laufenden Leistungskurs Geschichte 1987/89 entstehen
Facharbeiten zum Wilhelmsgymnasium im 19. Jahrhundert (Christian Kames) und im
Dritten Reich (Astrid Sautter), iber Schicksale judischer Schiler unserer Schule
(Anina Friedrich, Nikolaus Braun) und Gber Abiturarbeiten nach 1945 (Florian Lehn),
auf die mit Spannung gewartet werden darf.



IV. Anhang:
Abituraufgaben Deutscher Aufsatz am Wilhelmsgymnasium 1929 - 1932

1929.
Aér. 1.

Criter Priifungstag,
NMontag, den 18. Februar, vormittagd von 8 bid 12 Ubr.

Dentydher Aufyas.
(4 Stunden Arbeitszeit.)

1. Lejjing3 Berbdienjte um bdie IWieberermedung desd deutfden
Bewuftjeind.
(Bur 200. Wiedberfehr bde8 Geburtdtaged bded Didyter3).
2. ,,Genie ift eine Dornentrone.*
Yad)zuweijen an grofen Helden fowohl der Tat wie
ded Geijtes.
3. Baterlandijdhe Geididte it Tatenerhalterin und Taten=
entziinderin.
4, Bapernd Bedeutung jir die deutjde Kultur.
(Bujammenfajjende gejdidtlidhe Darlegung).
5. Un welde Aujgaben und BVerpflidhtungen erinmnern
Hebbeld Worte:
»2af aber Du, o Vaterland, Did) mabnen,
DBergig fie nidht, dbie Rinber in ber Ferne!
Gie werden fegeln unter Deinen Fahnen:
Drum jorge Du, dap man fie adten lerne!"
6. Die hohe Bebeutung der Leibedibungen fiir die deutide
Sugend ift darzulegen im Unfdhluf an Goethed Wort:
,Dte Surnerei balte id) wert, denn fie jtarft und
erfreut nidyt nur den jugendliden RKRbrper, fonbern er-
mutigt und fraftigt aud) Geele und Geift gegen jeglide
Verweid)lidhung.
7. Watur und Kunft, 3wei Quellen bder Syreude.
Aadyzuweijfen am Gtubienorte und an jeiner Umgebung.
8. 3n ber Uebermindung pon Raum und Seit gewinnt die
beutige Tednif ihre volkstiimlid)iten Eriolge.
9. Wo Land und Wieer einanbder berithren, 3eigt fid) am
offenfundigjten de8 Wleered ©egen fir bdie Wlenjdbheit.
(Rirdhoff). 149
4
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1930.
Ar. 1.
Criter Priifungstag,
Wiontag, den 10. NWar3, pormittagd von 8 big 12 Ubr.
Deutydber Unryas.

(4 Ctunbden Urbeitdseit.)

. Die Pfalz ein Cdpjeiler Ded Deutjdien Reidyes.
. Gin Volf jein beift: eine gemeinjame Aot empfinden.
(Qagarve.)

. Der Uudjprud) IW. von Humboldtad: ,,E3 ijt fajt nod
widtiger, wie der Alenjd) jein Sdidfal nimmt, al8 wie
fein &dyidial ijt* joll begrimndet und an geeigneten Bei=
pielen erlautert mwerben.

., 3m Glide felbit, im Giege {id) bejdjeiden’ (Sdiller)

ift wabre jtaatdmannijde Groge. Darzujtellen an einem
oder mebhreren Beijpielen aud der Gejdidte.

. 5, Wit Deutjdjen find die geijtigen CErben fajt aller ge-

bilbeten Volter” (Jojef v. Cidendorif). Un der deutjchen
Literaturgejdyidyte 3u beweijen, aud) mit Bejdranfung
auf bejtimmte BVolfergruppen, 3. B. bdie antife, wejt=
eurppdijdye.

. Dad Ctudium unjerer ationalliteratur gibt und einen
tiefen Cinblid in dagd Wejen unjered Volfes.

. »Dasd Teue dringt herein mit Wadyt* (Edyiller, Wilhlm
Sell). Wady)zumeijen an der Verdnbderung bder Landidaijt
purd) Tednif und Verfebr.

. Wit weldem Redyte fann man unjere Seit porjugsweije
al3 ,,dag tedynijdye Jeitalter” anjpredyen?

. ®ad Sugendwandern eine Eririjdung fir eib und Seele.



1931.
Ar. 1.
Criter Priifungstag,
Wontag, den 23. Februar, pormittagd von 8 big 12 Ubr.
Deutydber Aufyas.

(4 Stunden Urbeits3eit.)

. Wie fann die Forderung ded Unjdhlujfed Ojterreidhs an
bad Reid) gejdyidytlidh und geographijdy begriindet werden?
. Der politijde Grundiag des Raijerd Jiberiug: ,Ieile
und berridhe! (divide et impera!) ijt gegenitber bem
peutihen Volfe tm Laufe der Gejd)idyte 3u feinem Ver-

hbangnid diter angemwenbdet worden.

wieder j3u iberminden gejudt.
it €dydjal*“?

nur aud der Crde fommen",

Diefed Wort Guifows ijt an geeigneten Beijpielen
aué der Gejdyidte und ausd der Leftire 3u veran-

{dauliden.

per Tat und ded Geijted nadygewiejen werden.

Beit.'* (K. Brager).
AUm Beijpiel ded Stubdienorted 3u erlautern.

bejonderer tednijdher Leijtungen der Gegenwart.

Ctaat nidt bejtehen. (Bidmard 1894).

. Rolonijationdgejdidyte und Volferfarte belehren ung, wie
pasd deutide BVolf die Cnge jeined Lebendraumesd immer

. Bejtatigt die Gejdidte ben Saf: ,Die geographijde Lagz

. yUnjere €didjale Fommen aud un? felbjt, wie die Wolfen

. Die Wabhrheit ded Cakesd, den Goethe im Hinblid auf
dad Leben Jobann RKeplerd gejdrieben hat: ,Der wabre
Geniug ubermindet alle Hindernijje’* foll an Nlannern

. ,2Unjere €tragen fiingen pbon Ctimmen alter und neuer

. Deutider Geijt und deutie Edaffensdtrajt im CSpiegel

. DBenn die Landwirtjdaft nidt bejteht, fann aud) bder

149
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1932.
. 1.
Criter Priifungstag,
WMontag, den 15. Februar, bormittags von 8 bis 12 Uhr.
Deutfdher Uuffas.

(4 Stunbden Urbeitsdseit.)

. Die Verbindung deutiden Wejend und tlajjijder form

in der (Goethejden Didtung ijt auj Grund gelejencr
Werte darzujtellen.

»Deutid) jein beigt arbeiten’’. (Goetbhe.)
»Geelijde RKrajte, nidht nur wirtjdajtlide, formen dus
Gejdyid der Volter." (Rurt Brepjig.)
ot hat Opjerjinn gewedt. Opfer und Urbeit werden die
deutjde Aot bredjen.* (von Hindenburg).
. »Die Jahrhunbderte unjerer Gejdyidhte jelbjt find e2, bic

dem, der auj ihre Stimme 3u laujden weif, die Lojung
surufen: LWir heigen eud) hoffen.” (Haller, Die Cpodhen
der deutiden Gejdidte, Sdlugjas).

. Land und BVolt {ind die Krajtquellen eined Staated.
. Dad Antlig unjerer Jeit. BVerjud) einer Charafterijiif

bom Ctandpunit eines jungen Wienjden aus.

., Die moderne Kultur beruht auj der Herrjdajt des Nien-

jden iber die Yaturfrajte; und jedes neu erfannte a-
furgejet; vergropert dieje Herrjdyajt. (8. Siemens.)

. Wer von dem Edyrifttum der Untife herfommt, den be=

gleitet die Erinnerung an groge Wenjden und an welt=
gejtaltende Entjdeidungen.
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