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Vorbemerkung

Das vorliegende Buch handelt von dem Versuch, Grenzen und
Entfernungen zu tiberwinden: geographische, thematische,
kulturelle und disziplindre. Und durch solche “Grenziiber-
schreitungen” ist es selbst zustandegekommen. Da ein derar-
tiges Vorhaben konsequenterweise nicht im Alleingang
bewadltigt werden kann, ist man auf recht umfangreiche Zu-
sammenarbeit und Hilfe von vielen Seiten angewiesen. Daftir
mochten wir uns an dieser Stelle ganz herzlich bedanken:

Die Alexander von Humboldt-Stiftung (Bonn) hat—zunachst
in Zusammenhang mit anderen Projekten—die Autoren zu-
sammengebracht und die Planungssphase dieses Projektes
wohlwollend unterstiitzt. Ebenso hat die Standige Arbeits-
gruppe Deutsch als Fremdsprache (“StADaF") Kanada das
Projekt von 1988 bis 1992 nach Kraften gefoérdert und da-
durch seine erfolgreiche Durchfiihrung erméglicht.

Viele Kolleginnen und Kollegen haben unser Projekt in all den
Jahren mit Vorschldgen, konstruktiver Kritik und hilfreichen
Kommenteren begleitet und geférdert. Zu dieser Gruppe ge-
hoéren vor allem die Mitglieder unseres wissenschaftlichen Bei-
rates, Franz Eppert (Fredericton), Almuth Janko (Schwabisch-
Hall), Louise Jansen (Canberra), David John (Waterloo), Peter
Liddell (Victoria), Manfred Prokop (Edmonton) und Rubi Ru-
brecht (Regina), sowie Reinhard Roche (Erbach) als unerschépf-
liche Text- und Ideenquelle und Anneliese Sonnenholzner
(Vancouver) als Mitarbeiterin bei Recherchen und Textverar-
beitung. Thomas Salumets (Vancouver), David Armborst,
Irene Klein, Miriam Jokiniemi, Heinz Schuler (alle Toronto),
Gisela Brude-Firnau (Waterloo), Dagmar Diehl, Walter Eckel,
Monika Gardt und Peter Krumme (alle Heidelberg) haben
verschiedene Teile des Manuskripts genau durchgelesen
beziehungsweise im Unterricht ausprobiert und zahlreiche
Verbesserungsvorschldge gemacht. Sandra Hoenle (Vancou-
ver), Rudiger Miiller (Montreal), Sascha Borchers (Miinchen),
Claudia Ehrle (Mainz) und Uta Richter (Toronto) haben uns
durch ihre Kommentare bei der Erstellung des Glossars und/
oder bei der Fertigstellung des Druckmanuskriptes in vielfaltiger
Weise unterstitzt. Claire Kramsch (Berkeley), Karl-Richard
Bausch (Bochum), Peter Patrikis (New Haven) und viele an-
dere Kolleginnen und Kollegen haben friihere Fassungen des
Manuskriptes begutachtet und dabei wertvolle Empfehlungen
abgegeben oder auf Fachtagungen und Fachkolloquien ihre
Perspektiven mit uns diskutiert.

Danken moéchten wir dartiber hinaus den zahlreichen Autoren,
Verlagen, Redaktionen, Zeichnern, Fotografen, Schallplatten-
firmen, Rundfunkanstalten, Behérden und Organisationen,
deren Texte, Lieder und Abbildungen wir verwenden durfen
oder die uns, wie die Botschaften und Generalkonsulate der
Bundesrepublik Deutschland, der Republik Osterreich und der
Schweiz in Kanada, bei der Beschaffung wichtiger Materialien
unterstltzt haben. Besonderer Dank gilt auch dem Goethe-
Institut in Vancouver flr seine tatkraftige Unterstiitzung in
vielen organisatorischen Fragen, Jonathan Reinarz (Vancouver)
fur seine engagierte Mitarbeit bei der Erstellung von lllustra-
tionen, den vielen Studentinnen und Studenten, die das Buch
als “Versuchskaninchen" ausprobiert und damit wesentlich zu
seiner Verbesserung und Weiterentwicklung beigetragen ha-
ben und Judith Calvert und Jane Hedges von Yale University
Press (New Haven) fur ihr verstdndnisvolles editorisches
Engagement.

Ein ganz besonderer Dank gilt schlieBlich unseren Familien.
Da ohne ihr Verstandnis, ihre Geduld und Unterstitzung
keine Seite des Buches zustandegekommen wére, méchten
wir ihnen dieses Buch widmen.

Vorschlage, Alternativen, Kommentare, Erfahrungsberichte,
Fehlerkorrekturen und Hinweise auf Autorinnen und Autoren,
die wir trotz intensiver Recherchen nicht ermitteln konnten,
wirden wir gerne in der ndchsten Auflage beriicksichtigen.

Stephanskirchen/Vancouver und Toronto

im Frahjahr 1994
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Einleitung

Das vorliegende Buch ist in vieler Hinsicht ungewéhnlich. In-
dem es Texte und Lernstrategien fiir den Deutschunterricht
an Colleges und Universitaten vorstellt, versucht es unter an-
derem, neue Wege in der Themenauswahl, Darstellung und
Behandlung zu beschreiten. Diese Einleitung erklart die me-
thodischen und konzeptuellen Grundlagen des Buches, so dai
sich die Angebote der enthaltenen Materialien besser ein-
schédtzen und effizienter nutzen lassen.



Methodische Hinweise

Der Ansatz dieses Buches kann folgendermalen charakteri-
siert werden:

er verfahrt rezeptionsdsthetisch;

er ist lernerzentriert,

kommunikativ und

themenorientiert;

er beriicksichtigt die Ausgangsposition der Lernenden
und will durch die Fremdperspektive darauf
zurtickwirken—ist also interkulturell;

er fordert die analytischen und kreativen Fahigkeiten der
Lernenden und unterstiitzt damit die Entwicklung von
kritischer Kompetenz;

er thematisiert und entwickelt Sprache als Untersu-
chungsgegenstand und Medium in integrierter Form.

Ein Wort zum geschlechtsspezifischen Sprachgebrauch

Deutsch ist bekanntlich eine Sprache, die das grammatische
Geschlecht konsequenter markiert als Englisch. Wo man im
Englischen zum Beispiel “learner” und “instructor” schreiben
und sagen kann, hat man es im Deutschen viel schwerer
("Lerner/Lernerin”, “Lehrerin/Lehrer"). Naturlich gibt es eine
breite Palette von Vorschldgen zur Lésung des Problems:
diese reichen vom Formulardeutsch des “Lehrer/-in (Unzu-
treffendes bitte streichen)"” bis zum “Lernerinnen” des alter-
nativen Zeitungsdeutsch. Eine elegante Schreib- und
Sprechweise, die die Geschlechter gleichzeitig benennen
wiirde, scheint noch nicht gefunden zu sein.? Wir haben

uns deshalb dazu entschieden, in diesem Buch moglichst
geschlechtsneutrale Terminologie (“Kursmitglieder”, “Leh-
rende”, “Lernende”, “Studierende") so zu verwenden, daB
sowohl ethische als auch stilistische Anspriiche erfillt werden.
Wo eine geschlechtsspezifische Nennung unumgénglich ist,
stellen wir die weibliche Form vor die mannliche. So glauben

1. Vgl. Luise F. Pusch: “Das Deutsche als Mdnnersprache. Diagnose
und Therapievorschldge”. In: Das Deutsche als Mdnnersprache. Aufsdtze
und Glossen zur feministischen Linguistik. Frankfurt a. M.: Suhrkamp,
1984 (=suhrkamp taschenbuch, Bd. 1915), S. 46-68; Dieter E. Zimmer:
“DIE, DER, DAS. Sprache und Sexismus". In: Redens Arten. Uber Trends
und Tollheiten im neudeutschen Sprachgebrauch. Zurich: Haffmann,
1986 (=Haffmanns Taschen Buch, Bd. 21), S. 63-79.

wir, stereotypen Vorstellungen von den Geschlechterrollen am
besten entgegenarbeiten zu kénnen.

Der rezeptionsasthetische Ansatz

Lange Zeit folgten Unterricht und Lehrwerke einem Lehr- und
Lernmodell, das hédufig als “Behélter-Theorie” bezeichnet
wird. Diese Theorie basiert auf mehreren Annahmen:

» Der Gegenstand des Unterrichts ist stabil und quantifizier-
bar.

* Weil dieser Gegenstand "feststeht”, kann er vermittelt
werden.

* Lehrende sind diejenigen, die dieses Wissen schon besit-
zen. Lernende sind diejenigen, die es erhalten sollen.

e Unterricht besteht darin, daBB “Wissen" von Lehrenden
an Lernende weitergegeben wird. Das heiBt, ein leerer
(oder minder gefullter) Behdlter wird aufgefullt.

Diese Theorie bezieht sich nicht nur auf den formalen Unter-
richt. Sie bildet dariiber hinaus die Grundlage einer Theorie
des Lesens. Statt von “Lehrenden” und “Lernenden” kann
man von “Schreibenden” und “Lesenden” sprechen. Nach
dieser Theorie wird die Bedeutung eines Werkes von der Ver-
fasserin/dem Verfasser in einen Behélter (den Text) eingege-
ben. Durch den Akt des Lesens kénnen Lesende das SchloB
dieses Behalters 6ffnen und sich den Inhalt zuganglich ma-
chen.

Nach unserem Verstindnis sind aber Lehrende in erster Linie
dazu da, um Studierende—und nicht etwa Lehrinhalte—zu
unterrichten. Unser Verstiandnis der Rolle von Lehrenden und
Lernenden basiert unter anderem auf den Erkenntnissen der
Rezeptionsasthetik, die die “Behalter-Theorie” des Lesens
grundsétzlich in Frage gestellt hat.2 Nach dem rezeptions-
asthetischen Ansatz, der diesem Buch zugrundeliegt, liegt die

2. Siehe Robert C. Holub: Reception Theory. A Critical Introduction.
London: Methuen, 1984. Holub gibt eine gute Zusammenfassung der
wichtigsten theoretischen Positionen, auf die wir uns beziehen (u.a. die
Theorien von JauR, Iser, Fish).



Bedeutung eines Textes (der Sprache im allgemeinen) nicht
innerhalb dieses Textes allein, sondern sie kommt erst durch
die Auseinandersetzung der Lesenden mit dem Text zustande.
Es geht also um Prozesse, nicht um Produkte. Obwohl Kon-
ventionen des Lesens flr bestimmte (rdumlich, zeitlich, beruf-
lich usw. definierte) Gruppen von Lesenden bestehen, spielen
auch individuelle Erfahrungen, Personlichkeitsstrukturen,
Stimmungen beim ProzeR des “Sinnstiftens” (“making
sense") wéhrend des Leseaktes eine Rolle.

Dieser Ansatz birgt fir Lehrende und Lernende beruhigende
und beunruhigende Elemente gleichermafen in sich: beruhi-
gend fur Lernende, weil sie vom Zwang, alles Uiber einen Text
zu "wissen" —und von der Angst, diesem Anspruch niemals
gerecht werden zu kénnen—befreit werden. Sie kdnnen ler-
nen, sich beim Lesen zunéachst auf sich selbst zu verlassen, um
die Ansétze und Reaktionen, die sie fur wichtig erachten,
kreativ, kritisch und nachforschend zu verfolgen. Auf die Si-
tuation der Lernenden lbertragen heiBt das, daB der rezep-
tionsasthetische Ansatz sie zum Status miindiger Lesender
erzieht.

Diese Zielsetzung kann aber deshalb beunruhigend wirken,
weil sie eigentlich hohere Anspriiche an die Lernenden stellt
als die traditionelle Behélter-Theorie (*“Verarbeite diesen In-
halt, tbernimm die autorisierte Wahrheit, und du kriegst eine
gute Note"). Eine statische, autoritative Welt kann beengend
sein, wenn man selbstdndig denken méchte, aber man kann
sich wenigstens auf sie verlassen. Sie aufgeben heif3t, auf eine
vertrauenssuggerierende Orientierungsstitze verzichten. Fur
Lehrende kann der Gedanke, daB studentische Reaktionen
auf einen Text als glltig anzunehmen sind, als “ Autoritatsver-
lust” oder auch als Aufforderung zu willkiirlichem Verstandnis
mifverstanden werden.

Das Verhaltnis “Lehrende-Lernende" sollte daher neu defi-
niert werden. Zum Merkmal guter Lehrender gehort die Fé-
higkeit, die Relevanz verschiedener Perspektiven verstehen

und entwickeln zu helfen. Das kann naturlich auf verschie-

dene Arten geschehen, die wir hier allerdings nicht alle dar-
stellen kénnen. Wir méchten hier nur auf eine Technik hin-
weisen, die haufig tibersehen wird: das “Schweigen".

Das mag paradox klingen in einem Unterricht, der gerade das
kompetente Kommunizieren vermitteln will. Die Antwort dar-
auf 4Rt sich vielleicht am leichtesten finden, wenn man das
Schweigen im Kontext des Unterrichts als Aquivalent zur
schriftlichen “Leerstelle” (Iser) ansieht, und zwar als beson-
ders deutliche Leerstelle, denn Leerstellen finden sich nattir-
lich auch im Redetext. Rein praktisch gesehen ist das
Schweigen der/des Lehrenden zunéchst eine wichtige Vor-
aussetzung, um die Studierenden tiberhaupt zu Wort kom-
men zu lassen.

Aber die Bedeutung des Schweigens/der Leerstellen geht
weit Uber diese kommunikationstechnische Bedeutung

4 Einleitung

hinaus. Leerstellen sind Stellen im Text, die Lesende in be-
wulBtem oder unbewulRtem ProzeR mit Inhalten fiillen und
fullen sollen. Ein Text besteht ja nicht nur aus schwarzen Let-
tern, sondern auch aus den weilen Flichen um sie herum.
Wenn man das Schwarze erfassen will, muB man also immer
auch versuchen, das Potential des WeiBen, Unbestimmten
fruchtbar zu machen. Deshalb wird auch von “Unbestimmt-
heiten” gesprochen, die eben von Lesenden zu bestimmen
sind.3 Man kénnte hier auch von “Weichenstellungen" im
Text sprechen—von Stellen, an denen das Lesen zwei- oder
mehrgleisig weiterfahrt. Beim Lesen mussen wir uns also ent-
weder fur eine Richtung entscheiden oder versuchen, mehr
als eine hypothetische Richtungsméglichkeit aufrechtzuerhal-
ten. So wird also auch das Schweigen zu einem wichtigen di-
daktischen Mittel, um Studierenden den nétigen Entfaltungs-
spielraum zu geben und sie damit zur aktiven Teilnahme am
Unterricht zu ermutigen.

Das, was soeben fir den Bereich des Lesens dargestellt—und
im Rahmen der Theorien der Rezeptionsésthetik weiter aus-
gefuhrt wurde—mul nicht auf ihn beschréankt sein. Man
kann mit gutem Grund annehmen, daB alle anderen Rezep-
tionsverfahren ganz ahnlich funktionieren. Deshalb legt dieses
Buch das dargestellte Verfahren jedem Umgang mit Sprache
zugrunde.

Den Studierenden soll klar werden, daB sie ihre Meinung frei
dulern konnen und sollen, ohne bevormundet zu werden.
Der von ihnen mitgestaltete Unterricht kann deshalb erfolg-
reich(er) sein, weil sie erkennen kdnnen, daB er auch ihnen
gehort. Ein partnerschaftliches Verhéltnis im Unterricht bildet
dabei die Grundlage fur sein Gelingen. Es beinhaltet das
gegenseitige Ernstnehmen der gultigen Reaktionen, das bis
hin zur Anderung des geplanten Kursablaufes gehen kann.

“Gultig" ist dabei nicht immer mit “richtig”, “zutreffend"
oder “passend” zu Ubersetzen. Auf der “Gliltigkeit" eines
Beitrags zum Unterricht zu bestehen, bedeutet vor allem, die
Lernenden und deren Beitrdge ernstzunehmen. Damit verhélt
es sich mit der Guiltigkeit im Unterricht also dhnlich wie mit
der Authentizitdt: Das, was Lernende sagen, verdient unsere
wohlwollende Aufmerksamkeit, weil es von ihnen (den wah-
ren Gegenstanden unseres Unterrichts) kommt. Auch faktisch
“falsche” oder gar unsinnige und impertinente Bemerkungen
konnen aufschlureich und produktiv sein. Allerdings gibt es
hierbei klare Grenzen zu einer Einstellung des “anything
goes". Kursmitglieder riskieren die Guiltigkeit ihrer Beitrdge,
wenn sie sich nicht bemiihen, sie entsprechend verstandlich
und glaubwiirdig zu gestalten, das heiBt, am Text selbst zu
be- oder widerlegen. Leerstellen sind ja nicht willkirlich zu
besetzen. Gerade deshalb legen wir soviel Gewicht auf die

3. Wolfgang Iser: Der Akt des Lesens. Theorie &dsthetischer Wirkung.
Munchen: Fink, 1976, S. 175ff.



Notwendigkeit, Texte auf ihren historischen, rhetorischen—
und ethischen—Kontext hin zu Gberpriifen.4

In Bezug auf die Konzeption des Buches, das immer nur einen
Teil der moglichen Reaktionen erahnen (und damit vorberei-
ten) kann, bedeutet das, daB (1) die Bearbeitungsvorschlage
eben nur Vorschldge sind, deren Angemessenheit von den
Lehrenden und vom Kurs tiberprift werden muf; und (2)
sehr viel Wert auf das Aktivieren von spontanen Reaktionen
der Studierenden (zum Beispiel: durch “Assoziogramme")
gelegt wird. Die Beitrdge der Studierenden sind dabei in den
Kontext des Unterrichts und die Texte in ihre jeweiligen Kon-
texte eingebettet. Diese Kontexte miissen erkannt und gege-
benenfalls auch problematisiert werden, und zwar im Rahmen
einer Angemessenheit (“appropriateness”). Denn auch
“glltige" —das heiBt: authentische, ernstzunehmende—
Reaktionen verdienen eine (und bedirfen einer) Uberpriifung
ihrer Angemessenheit und Vertretbarkeit.

Interkulturalitit

Wie der Begriff “kommunikativ" ist mittlerweile auch der Be-
griff “interkulturell” zum Schlagwort geworden. Wer diese
Begriffe heute verwendet, muB sie deshalb erklaren. “Inter-
kulturalitiat”, wie sie in diesem Buch verstanden wird, steht in
sehr enger Beziehung zu dem oben dargestellten rezeptions-
dsthetischen Ansatz. Das bedeutet, daB sich die Studierenden
einer bestimmten Ausgangskultur Gber ihre Annahmen und
Vor-Ideen in Bezug auf die Zielkultur bewuBt werden mussen,
wenn sie diese betrachten. Denn diese Annahmen und Vor-
Ideen (immer auch Vor-Urteile) sind ohnehin vorhanden. Es
ist deshalb besser, ihnen "ins Auge zu sehen”, als sie zu ver-
schweigen, zu verleugnen oder zu verdrangen. “Wahrneh-
mungsfehler” kénnen auf diese Weise produktiv gemacht
werden.5

Interkulturalitat bedeutet damit, daB Ausgangs- und Zielkul-
turen in Beziehungen zueinander treten, die Reflexionen tber
sie ermoglichen, diese Reflexionen sogar erfordern. Die
Reflexivitdt dieser Beziehung ist enorm wichtig, denn weder
die Ausgangs- noch die Zielkultur sollen bevorzugt werden.
Auch hier gibt es keinen autoritativen Standpunkt. Die Stu-
dierenden sollen schlieBlich durch den Unterricht in keine
deutsche Identitdt gezwéngt werden. Sie sollen nicht zu Imi-
tationen (“clones") der Deutschen werden. Vielmehr sollen
sie in die Lage versetzt werden, ihre eigene (interkulturelle)

4. Zu den Gefahren eines tbertriebenen rezeptionsdsthetischen oder
gar dekonstruktiven Ansatzes siehe die (auch ihrerseits Ubertriebene) Kri-
tik von David H. Hirsch: The Deconstruction of Literature. Criticism after
Auschwitz. Hanover, N.H.: University Press of New England, 1991.

5. Mark Joel Webber: “Intercultural Stereotypes and the Teaching of
German". Die Unterrichtspraxis 2/1990, S. 132~141. Vgl. auch Dietrich
Krusche: “Vermittlungsrelevante Eigenschaften literarischer Texte". [n:
Alois Wierlacher (Hg.): Das Fremde und das Eigene. Prolegomena zu
einer interkulturellen Germanistik. Miinchen: ludicium, 1985 (=Publi-
kationen der Gesellschaft fiir interkulturelle Germanistik 1), S. 414-433.

Identitdt in deutscher Sprache auszudriicken. Der Blick in den
Spiegel einer fremden Kultur kann diesen Prozef férdern.6

Planung und Spontaneitit

Der angestrebten Lernerzentriertheit des Buches scheint die
Tatsache zu widersprechen, daf die Autoren sich Uberwie-
gend (durch die Bearbeitungsvorschldge) an die Lehrenden
wenden. Dieser scheinbare Widerspruch kann leicht geklart
werden. Lehrwerkautoren kénnen nur allgemeine Unterrichts-
abldufe voraussehen und vorstrukturieren. Der Versuch einer
direkten Kommunikation zwischen Autoren und Studierenden
fuhrt hdufig zu einem mechanischen Ablauf des Unterrichts.
Nur Lehrende sind imstande, die spezifische Unterrichtssitua-
tion zu beurteilen und den Unterricht auf die BedUrfnisse und
Interessen der Kursmitglieder abzustimmen. Deshalb meinen
wir, eine lernerzentrierte Unterrichtspraxis dadurch am wir-
kungsvollsten zu férdern, daR wir den Lehrenden die Infor-
mationen und Vorschldge anbieten, die die Erfullung ihrer
(oben definierten) Rolle erméglichen.

Eine wichtige Aufgabe und Fahigkeit Lehrender besteht aber
darin, auf die Ideen und Probleme der Lernenden mit Sponta-
neitdt und Kreativitat zu reagieren. Auch Lehrende missen
also mit “Leerstellen” im Unterricht rechnen, missen zwei-
und mehrgleisig fahren kénnen, ohne daR es zu Entgleisun-
gen kommt. Wir wissen, dal der naturlich und spontan er-
scheinende Unterricht hdufig der am besten geplante ist.
Inwiefern, so muB man dann fragen, dirfen Lehrende “mani-
pulativ” in den Unterrichtsablauf eingreifen, damit ihre Pla-
nung Frichte trdgt? Nur hoffnunglos naive oder dogmatische
Lehrbuchautoren kénnten behaupten, es gebe keine solche
“Manipulationen” beziehungsweise es dlrfe sie nicht geben.
Dabei wissen nattirlich alle Lehrenden, dal und wie es ge-
lingt, die Studierenden zu “erwarteten” Ergebnissen zu brin-
gen. Wir kénnen den Kolleginnen/Kollegen und uns nur den
pragmatischen Mittelweg empfehlen, méglichst offen auf die
Fragen und Ideen der Studierenden einzugehen, ohne auf die
unterrichtsgestaltenden Méglichkeiten zu verzichten, die
sinnvoll und “sinnstiftend” sein kénnen.

Ahnlich sollte tibrigens auch mit Uberraschungseffekten ver-
fahren werden. Einerseits tragen Uberraschungen zur Energie
des Unterrichts bei. Andererseits wirken offensichtlich * ge-
plante” Uberraschungen auf Dauer unglaubwiirdig. Und in
einem Lehrwerk, dessen Seiten sowieso der Reihe nach lesbar

6. Zu diesem Aspekt des hier vertretenen didaktischen Ansatzes erfah-
ren Sie mehr in den “Didaktischen Grundlagen” dieser Einleitung. Zu
Grundfragen interkultureller Ansétze siehe auch: Paul Mog (Hg.): Die
Deutschen in ihrer Welt. Tiibinger Modell einer integrativen Landes-
kunde. Berlin/Miinchen: Langenscheidt, 1992; Dietrich Krusche und
Alois Wierlacher (Hgg.): Hermeneutik der Fremde. Munchen: ludicium,
1990; Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 14, Miinchen: Hueber, 1989;
Alois Wierlacher (Hg.): Perspektiven und Verfahren interkultureller Ger-
manistik. Minchen: ludicium, 1987; B.-D. Mdller (Hg.): Konfrontative
Semantik. Weil der Stadt: Narr, 1981.
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sind, ist die Uberraschung kaum aufrechtzuerhalten, wenn die
Studierenden ein MindestmalR an Flei und Interesse besitzen.

Aufmachung, Bearbeitungsvorschlige

Das Buch verbindet die Texte und Ubungen “fir Studie-
rende” mit den Bearbeitungsvorschldgen, Hintergrundinfor-
mationen und Losungen “fur Lehrende”. Das heift: weder
Lehrenden noch Studierenden wird etwas vorenthalten. Auch
dadurch wollen wir zu einer moglichst offenen und kooperati-
ven Unterrichtsgestaltung beitragen.

AulRer bei Féllen, bei denen Texte eine ganze (Doppel-)Seite
in Anspruch nehmen, stehen jeweils “links und rechts auBRen”
unsere Bearbeitungsvorschldge, die auch typographisch ge-
kennzeichnet sind. Diese Bearbeitungsvorschldge verstehen
sich tatsachlich als Vorschldge (und nicht als Vorschriften). Zur
Verbesserung des Angebotes wéren Verlag und Autoren |h-
nen fur Vorschlage dankbar.

Zur schnellen Orientierung fur Lehrende und Lernende ver-
wenden wir auBerdem folgende "“lkonen":

= Schlissel (Losungen im Anhang)
= Tonband.

Progression/Bausteinmethode

Die Reihenfolge und Anordnung der Themenbereiche, Kapitel
und einzelnen Bausteine ist nicht festgeschrieben. Sie orien-
tiert sich an einer Gliederung und Strukturierung, die wir fur
sinnvoll halten, die aber nicht tberall und in jeder Situation
anwendbar sein wird. Es ergeben sich dadurch eine Reihe von
Variationsmoglichkeiten: Ihnen steht es offen, Teile auszulas-
sen, auszubauen, vorzugreifen, zurtickzustellen, umzukehren
usw. Die Alternativ- und Zusatztexte, deren Schwierigkeits-
grad jeweils angegeben wird, er6ffnen weitere Variationsmog-
lichkeiten. In vielen Féllen wurde aber auf gesonderte Bear-
beitungsvorschldge fir diese Texte verzichtet.

Niveau

Texte und Themen setzen gute Mittelstufenkenntnisse
(zweites Jahr) voraus. Das bedeutet, dal den Lernenden die
wichtigsten Teile der Morphologie und Syntax des Deutschen
bekannt sein miRten und dakR sie einigermafen versiert im
(flussigen) Umgang mit den sprachlichen Strukturen sein soll-
ten (kommunikative Kompetenz). Das Buch geht aber auch
von der Annahme aus, daR es noch zahlreiche Aspekte der
deutschen Grammatik gibt (vor allem pragmatische Aspekte),
die die Studierenden noch nicht beherrschen.

Bei der Textauswahl wurde (besonders wegen der pragmati-
schen Komponente der Grammatik) durchgangig auf Authen-
tizitdt geachtet, wenn zum Teil auch gekurzt werden mufte
(Ktrzungen werden grundsatzlich angegeben). Es sollte aber
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nicht erwartet werden, daf die Studierenden jedes Wort,
jede Wendung, jede Konstruktion, jede Textsorte im voraus
kennen oder nachher alle “beherrschen” sollten. Ein
wichtiges Lehrziel dieses Buches besteht gerade darin, die
Studierenden im Tolerieren von Ambiguitdten zu bestédrken.
DaB heift, die Lernenden sollen an Vertrauen und Kénnen
gewinnen, selbstandig mit zum Teil recht komplizierten Tex-
ten zurechtzukommen. Sie sollen also sprachlich und metho-
disch herausgefordert werden, ohne frustriert zu werden.

Bei der Auswahl und Gestaltung der Texte wurde im Gbrigen
nach dhnlichen Kriterien verfahren, wie sie auch der "Beirat
Deutsch als Fremdsprache des Goethe-Instituts” fur die Arbeit
der Goethe-Institute entwickelt hat.”

Kursstrukturierung

Grundlegend fiir die Gliederung der Kapitel sind inhaltliche
Kriterien. Das Buch versteht sich daher als Beitrag zu einem
“themenorientierten” Unterricht. Die funf zur Verfiigung ste-
henden Themenbereiche erflllen folgende Kriterien (siehe
auch unten: " Didaktische Grundlagen"):

» Sie sind konstitutierend fir die Gesellschaften der
deutschsprachigen Lander Europas, insbesondere der
Bundesrepublik Deutschland.

* Sie besitzen Relevanz fir die Lernenden im Rahmen ihrer
persénlichen und ihrer gesellschaftlichen Situation.

» Sie sind problematisch, bedurfen also der kritischen Ana-
lyse.

* Sie sind innerhalb der deutschsprachigen und der aus-
gangsprachlichen Gesellschaften kontrovers, eignen sich
also fur Diskussionen.

Es handelt sich um folgende Themenbereiche:

I: Stereophon—stereotyp. Wenn zwei Kulturen sich
begegnen
IIl: “Zwischen den Stiihlen”. Identitdtsfindung und Inter-
kulturalitat
lll: Kontro-Verse und Wider-Spriiche. Mit Sprache spielen
IV: Gewalt und Widerstand
V: Zur Aktualitdt der Vergangenheit.

Themenbereich 11l unterscheidet sich dabei etwas von den an-
deren, da er die Sprache starker als diskursgestaltendes und
gleichzeitig als diskurstragendes Medium thematisiert.

7. K.-H. Bausch et al: “Texte in Lehrwerken des Deutschen als Fremd-
sprache. 34 Maximen". In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 13.
Miinchen: Hueber, 1987, S. 231-238. Siehe auch: Beirat Deutsch als
Fremdsprache des Goethe-Instituts. “25 Thesen zur Sprach- und Kultur-
vermittlung im Ausland”. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 8.
1992, S. 547-551.



Einsprachigkeit

DaR Deutsch als kommunikatives Medium nicht nur studiert,
sondern auch praktiziert werden muB, erklért die Tatsache,
dal (mit wenigen Ausnahmen und auch bei kontrastiver Be-
handlung) das ganze Buch in deutscher Sprache geschrieben
ist.

Integration und Interdisziplinaritit

Bei allen Themenbereichen bleibt die deutsche Sprache das
Medium der Auseinandersetzung um die Themen. Es ware
aber vollig verfehlt, in diesem Kurs einen herkémmlichen
“Sprachkurs"”, "Landeskundekurs” oder “Conversation/
Composition Course” sehen zu wollen. Vielmehr handelt es
sich um einen integrierten Ansatz, in dem alle der genannten
und zahlreiche andere Elemente eine Rolle spielen.

Wenn man schon nach Klassifizierungsmoglichkeiten fir das
Buch und den entsprechenden Kurs sucht, so kann man wohl
am ehesten von einem "deutschsprachigen German-Studies-
Kurs fiir Fortgeschrittene” sprechen. Obwohl das Buch in der
deutschen Sprache verankert ist, bietet diese Sprache erst den
Ausgangspunkt flr die rezeptive und produktive themenzen-
trierte und interkulturelle Arbeit. Das Buch bietet aber Mog-
lichkeiten an, Verbindungen und Kombinationen herzustellen
—auch Uber die Grenzen einzelner Fachgebiete hinweg.

Aufbau der “thematischen” Kapitel

Der Aufbau der “thematischen” Kapitel entspricht folgendem
Grundmuster:

Einleitung (Formulierung des Lernzieles)

Dieser Teil leitet den jeweiligen Themenbereich und die be-
treffenden Kapitel ein (“Einleitung"”). Er umreift die mogli-
chen Lernziele in groben Ziigen. Die vorgeschlagenen
Lernziele sind nicht erschépfend formuliert, die Schwerpunkte
kénnen vom Kurs anders gesetzt werden. Fir die Lernenden
gibt es gegebenenfalls eine etwas veranderte Fassung.

Vorentlastung

Bei der ersten Textprdsentation eines Kapitels ist es wichtig,
daR die gesamte Lerngruppe sich auf eine gemeinsame Text-
quelle konzentriert. Dafiir eignet sich am besten die Prasenta-
tion des Textes (oder der Abbildung) mittels Overhead-
projektor. (Bei langeren Texten wird jeweils nur ein Ausschnitt
prasentiert.) Auf eine ausfihrliche Einleitung zur Vorentla-
stung kann dabei meist verzichtet werden. Vielmehr sollen die
Studierenden sich an der Entwicklung/Wiederentdeckung des
Themas aktiv beteiligen. Je kiirzer die Einleitung ist, desto
offener, stimulierender, “schockartiger” und provokativer
(Uberraschungseffekte) werden die Studierenden angespro-
chen und desto spontaner/weitldufiger kdnnen deshalb ihre

Reaktionen sein. Erst spater sollte, wenn nétig, steuernd ein-
gegriffen werden. Da die Konzeption der Lehrmaterialien re-
zeptionsasthetischen Ansatzen folgt (nach denen die Texte so
ausgewdhlt wurden, daB sie moglichst viele "Leerstellen” ent-
halten), ergeben sich verschiedene Einstiegsmoglichkeiten.

Haupttexte

Diese Einstiege werden dann in den weiteren Bearbeitungs-
schritten starker kanalisiert. Wichtig erscheinende Aspekte
werden in verschiedenen Stufen vertieft. Der Haupttext 1
fuhrt dabei normalerweise als erster sprachliche, konzeptuelle
und kulturelle Probleme ein, die mit Hilfe der Bearbeitungs-
hinweise und der Ubungen systematisch durchgearbeitet und
in den folgenden Kapitelteilen (Erweiterung/Kontextuali-
sierung; weitere Haupttexte) vertieft und erweitert werden
sollen. Sie vermitteln dabei gleichzeitig in der Regel eine deut-
liche Einstellung (Perspektive) zum Thema, die mit denen der
weiteren Haupttexte und der Gegenuberstellung konfrontiert
wird.

Bei allen Haupttexten handelt es sich um authentische Texte
einer moglichst breiten Palette von Textsorten/Registern. Au-
thentische Texte sind aber nicht exakt auf das Sprachniveau
der Lernenden abgestimmt. Naturlich sind sie in Hinblick auf
das Sprachniveau ausgesucht, in der Regel aber liegen sie teil-
weise unter, teilweise Uber dem Niveau. Aus mindestens zwei
Gruinden sollte das nicht tiberraschen:

1. In natirrlicher Kommunikation liegen Ist- und Soll-Werte
sehr haufig auseinander. Dem Problem kann man also
nicht ausweichen, vielmehr sollte man Strategien zur
Problembearbeitung entwickeln. Das will dieses Buch
ganz bewult.

2. Progression kann nur erfolgen, wenn eine gewisse For-
derung vom Input ausgeht (Soll-Wert).

Erweiterung/Kontextualisierung

In diesem Teil eines Kapitels soll jeweils mit verschiedenen
konzeptuellen und sprachlichen Aspekten des Textes intensiv
gearbeitet werden (zum Beispiel Wortfeldarbeit, kontrastive
Bedeutungsanalysen, Metaphernanalysen, Redemittel). Da-
durch soll dazu beigetragen werden, die Texte zu kontextuali-
sieren, so daf ein erweitertes Verstandnis des Themas
erarbeitet wird.

Gegenlberstellung

In der Gegenuberstellung wird das Kontrastivitdtsprinzip da-
durch fortgefiihrt, dal das bisher Behandelte mit einer neuen,
sehr kritischen Perspektive konfrontiert wird. In der Regel
handelt es sich dabei um literarische Texte (Gedichte, Lieder).
Da diese Texte besonders viele Interpretationsrichtungen er-
lauben, bieten sich zahlreiche Kontrastmoglichkeiten an. Wel-
che Aspekte davon behandelt werden, ist von dem abhangig,
was vorher im Unterricht er- und bearbeitet worden ist, und
ist daher der Entscheidung der Gruppe Ulberlassen. Insofern
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fungiert die Gegenuberstellung sowohl als Erweiterung (neue
Perspektiven) als auch als erweiterte Zusammenfassung des
gesamten Kapitels/Themenbereiches.

2usatz—und Alternativtexte

Zusétzlich zu den “normalen” Texten finden Sie in vielen
Fallen Texte, die anstatt der normalen Texte (Alternativtexte)
oder im Zusammenhang mit ihnen (Zusatztexte) gelesen
werden kénnen.

Grammatik

Dieses Buch strebt keine systematische Grammatikvermittiung
und auch keine systematische Grammatikwiederholung an.
Grammatik dient hier als Mittel zum Zweck (der Kommunika-
tion) und nicht als Selbstzweck. Dieser Selbstzweckcharakter
driickt sich in anderen Lehrmaterialien haufig durch die Auf-
fassung aus, die Lernenden muBten sich erst eine “solide
Grammatikbasis" aneignen, bevor sie das Kommunizieren/
das Anwenden beginnen kdnnten. Demnach finden sich

in solchen Lehrwerken vorwiegend grammatische Ubungen,
und das eigentliche Unterrichtsziel ist nicht, wie haufig vorge-
geben, eine kommunikative, sondern zunachst eine gramma-
tische Kompetenz. Selbst wenn man diese Auffassung teilen
wiirde, sollte man annehmen, daR eine solche Basis in dieser
Lernstufe (3. Jahr und spéter) vorhanden sein sollte. Diese
Idealannahme trifft jedoch, wie jede Lehrerin/jeder Lehrer be-
statigen wird, nur in Ausnahmefallen zu. Deshalb wird auch
bei der Benutzung dieses Lehrwerks realistischerweise davon
ausgegangen, daf zahlreiche grammatische Phanomene wie-
derholt und erweitert werden missen. In welchem MaRe das
geschehen soll, hdngt von verschiedenen Méglichkeiten (zum
Beispiel dem Zugang zu Grammatikwiederholungsprogram-
men im Computerlabor usw.) ab und ist im wesentlichen die
Entscheidung der Kursleiterin/des Kursleiters und der Lernen-
den. Es wird hier empfohlen, Grammatikarbeit nur auswahl-
weise im Unterricht eingehender zu betreiben (siehe “gram-
matikorientierte” Kapitel) und sie dartiberhinaus kursbeglei-
tend wesentlich dem Selbststudium der Lernenden zu
Uberlassen (durch den Einsatz von Computerprogrammen
oder anderen Wiederholungsprogrammen in Buchform).

Als kursbegleitende Referenzgrammatik empfehlen wir die
deutschsprachige Grammatik von Franz Eppert.8 Sie gibt den
Lernenden durch die Fiille der Beispiele die Mdglichkeit, ei-
gene Hypothesen zu bilden (induktives Verfahren). Knappe
Erklarungen schlieRen sich an, die dazu dienen, diese Hypo-
thesen zu bestatigen oder zu korrigieren.

8. Franz Eppert: Grammatik lernen und verstehen. Stuttgart: Klett,
1988. Fiir eine schnelle Wiederholung der Grundgrammatik siehe Jorg
Roche und Mark Webber: Mini-Grammatik Deutsch. Stuttgart: Klett,
1994. (Referenzgrammatik).
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Aus den oben genannten Griinden ist das vorliegende Buch
nicht an einer grammatischen Progression ausgerichtet. Pro-
bleme der Grammatik werden, wie bereits dargestellt, in
erster Linie wiederholend und erweiternd behandelt. Im Mit-
telpunkt stehen dabei die Bereiche, die flir den Umgang mit
den Themen und Texten besonders wichtig sind und sich als
fehlertrachtig fur Englischsprachige erwiesen haben (Konjunk-
tiv, Adjektiverweiterungen, Partikel, Tempus—insbesondere
Priteritum). Dabei wird keine strukturelle, sondern eine funk-
tionale Prasentation mit authentischen Texten angestrebt,
ohne diese in grammatischen Ubungen zu zerstiickeln. Zu-
grunde liegt dabei die (immer starker Verbreitung findende)
Auffassung, daB die Grammatik nicht per se vermittelt wer-
den, sondern sich im funktionalen Kontext am Gegenstand
(Text, Problem) entwickeln sollte.

Folgende vier Grammatikbereiche werden ausftihrlich behan-
delt:

Konjunktiv (Kapitel 5)
Adjektiverweiterungen (Kapitel 8)
. Partikel (Kapitel 18)

Tempus: Prateritum (Kapitel 21).

B WN -

Sie lassen sich—wie andere Kapitelteile—auch an anderer
Stelle einsetzen.

Lernstrategien

Wenn man kritisches Denken und autonomes Lernen ernst
nimmt, so muf man den Lernenden vor allen Dingen Mittel
an die Hand geben, die es ihnen erlauben,

¢ Informationsquellen zu finden und nutzbar zu machen;
« beliebige Texte zu erschlieRen;

effizient zu lernen; und

addquat ihre Fragen und ihren Standpunkt zu formulie-
ren.

Das gesamte Lehrbuch zielt darauf ab. Die oben genannten
Mittel werden also permanent gefordert. In vier Strategieka-
piteln werden einige der wichtigsten Arbeitsstrategien gezielt
besprochen und erweitert. Folgende Kapitel mit Strategie-
schwerpunkten stehen zur Verfiigung:®

Lesestrategien (Kapitel 2)

Argumentationsstrategien (Kapitel 4)
Schreibstrategien (Kapitel 10)

Hérstrategien (historische Rundfunkaufnahme; Kapitel
20).

Hwn =

9. Wir setzen nattirlich bei allen Fertigkeiten Grundkenntnisse und
Grundstrategien voraus, die hier in Schwerpunkten erweitert und verfei-
nert werden sollen. Die Reihenfolge der Strategiekapitel bedeutet des-
halb nicht, daB etwa das Horen erst “zum Ende" des Buches wichtig
werden wiirde. Der Aufbau aller Kapitel (Textanordnung, Ubungssequen-
zen) folgt der natirlichen Progression vom Verstehen zum Produzieren.



Glossar

Am Ende des Buches findet sich ein Glossar, daB sowohl den
rezeptiven als auch produktiven Bediirfnissen der Studieren-
den entspricht. Das heifit, es gibt den Wortschatz an, den die
Studierenden brauchen, um die Texte zu verstehen, aber auch
den, der fur die Diskussion der Texte erforderlich sein kann.
Das Glossar ist weitgehend einsprachig (Deutsch-Deutsch)
konzipiert. Bei den Begriffen, bei denen es sich 6konomischer
(kurzer, praziser, leichter verstandlich) erweist, wurden eng-
lische Erklarungen herangezogen. Das Resultat ist also ein
gemischt erscheinendes Glossar, das aber groRtmogliche
Erleichterung beim Erlernen des Vokabulars bietet.

Zusétzlich zum Glossar sollten folgende oder dhnlich umfang-
reiche und ausfiihrliche Worterblicher verwendet werden

(die Ausgaben mit circa 100.000 Eintrégen): The Collins
(Klett-Collins) Concise German Dictionary (German-English,
English-German); Langenscheidt Schulwérterbuch Deutsch-
Englisch, Englisch-Deutsch; The Oxford Duden German Dic-
tionary. German-English, English-German.

Sozialformen

Die Funktionen des Schweigens (seitens Lehrender) haben wir
oben schon erldutert. Eine andere taktische und heuristische
“Methode", die wir nachdricklich und zu haufigem Einsatz
empfehlen, ist die Gruppenarbeit. Sie kann im Plenum erfol-
gen (vor allem: im “Brainstorming”-Verfahren) und in Klein-
gruppen. Beide Arbeitsformen geben den Lernenden viele
Moglichkeiten, eine Vielzahl von Hypothesen zu bilden und
Reaktionen auszudriicken, tber die sie alleine nicht hitten
verfugen kénnen. Die Gruppenarbeit kann den Kursmitglie-
dern auch eine relative “Geborgenheit” verleihen. Insgesamt
streben wir einen haufigen Wechsel der verschiedenen Sozial-
formen an. Das schlieRt auch Einzelarbeitsformen (besonders
beim Schreiben) ein.

Hausaufgaben

Aufgaben, die sich besonders gut als Hausaufgaben eignen,
sind als solche hervorgehoben. Das sind Aufgaben, die in der
Regel umfangreich sind und fiir die die normale Unterrichts-
zeit voraussichtlich nicht ausreichen wiirde. Es sollte aber
darauf geachtet werden, daB auch die Hausaufgaben im
Unterricht vorbereitet/eingeleitet werden, um den Studieren-
den eine bessere Orientierung zu erlauben. Ein Teil der Haus-
aufgaben kann dabei auch in Gruppenarbeit gemacht werden,
sofern das keine organisatorischen Probleme ergibt.

Neben den normalen Hausaufgaben der Unterrichtsnachbe-
reitung und -vorbereitung (Lesen, Wérter Lernen, Ubungen
Machen, Nachschlagen, Arbeiten im Sprach-/Video-/
Computer-/Multi-Medialabor) wird empfohlen, eine
wochentliche “aktuelle (Viertel)Stunde” einzurichten (15—

20 Minuten). Alle Studierenden (oder einige von ihnen) be-
reiten dabei eine Zusammenfassung eines Artikels aus einer
deutschsprachigen Zeitung/Zeitschrift oder eines aktuellen
Rundfunk- oder Fernsehberichtes vor (vgl. die Videoserien
von Inter Nationes und der Deutschen Welle, zum Beispiel
Bildschirm, Drehscheibe Europa, Schauplatz Deutschland),
die im Plenum miindlich vorgetragen werden soll. Die Gruppe
entscheidet dann, von welchen Themen sie eine Zusammen-
fassung horen mochte. Es ist darauf zu achten, daR im Laufe
des Unterrichtsjahres die Vortrage gleichméaRBig auf die Studie-
renden verteilt werden.

Die langeren der mitgelieferten Tontexte sollten in der Regel
(aus Zeitgrinden) auch als Hausaufgabe bearbeitet werden.

Testen

Der Umgang mit diesen Materialien setzt Selbstandigkeit
voraus und versucht, diese zu férdern. Entsprechend sollten
deshalb die Testverfahren darauf abgestimmt werden. For-
males, von der/ dem Lehrenden verordnetes Testen konnte
nur dazu beitragen, traditionelle Lernmuster zu bestatigen
(Lernen fir die Noten zum Beispiel). Die Studierenden sollten
deshalb auch zum Testen beitragen, indem sie sich an der
Aufgabenstellung beteiligen. Wichtigster Ansatzpunkt ist
auch hier: Was halten die Studierenden fiir besonders wichtig,
bemerkenswert, problematisch?

Wir schlagen zwei Verfahren vor:

1. Am Ende jedes Themenbereiches/Kapitels konnte ein
kleines Quiz gegeben werden, das den Studierenden
hilft, ihre Leistungen und ihren Lernfortschritt besser
einzuordnen. Die Ergebnisse missen nicht unbedingt
separat gewertet werden, sie kénnen als Teil der
“Vorbereitung” berticksichtigt werden.

2. Pro Semester sollten die Studierenden eine Seminarar-
beit bearbeiten, wobei Ldnge und Anforderungen (zum
Beispiel Recherchenaufwand, Sprache) von der/dem
Lehrenden nach den jeweils gegebenen Umstdnden zu
bestimmen sind. Die Themenwah! sollte nach Interesse
der Studierenden und hauptséchlich von ihnen selbst er-
folgen und mit der/dem Lehrenden abgesprochen wer-
den. Die Arbeitshinweise zu Quellensuche und Abfas-
sung von schriftlichen Seminararbeiten sollten ausrei-
chen, um den Studierenden das nétige Instrument an
die Hand zu geben. Es empfiehlt sich, darauf zu achten,
daR die gewéhlten Themen nicht vollig “willktrlich”,
sondern in Zusammenhang mit den im Unterricht be-
handelten Themen ausgewahlt werden. Rechtzeitiges
Anfangen sollte deutlich hervorgehoben und empfohlen
werden! Es geht hier sowohl um den ProzeB des Schrei-
bens als Werkzeug des kritischen Denkens als auch um
das Produkt (den Ausdruck dieses Prozesses).
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Auf der zweiten (wahrscheinlich etwas ausftihrlicheren) Arbeit
konnte zusatzlich ein kurzer miindlicher Vortrag im Unterricht
aufbauen. Das heift, diese Arbeit miiBte rechtzeitig vor
Semesterende eingereicht, korrigiert und dann vorgetragen
werden. Die kommunikative Aufgabe wirde also lauten: “Sie
kennen sich beim Thema X besonders gut aus (das heift, Sie
sollten auch weiterfilhrende Fragen beantworten kénnen)”.
Auf diese Weise wird die Arbeit zu mehr als nur einer Pflicht-
Ubung (Informationsaustausch, Kommunikation in der
Gruppe). Naturlich sollte auch Méglichkeit bestehen, vor Ab-
gabe einer Arbeit Arbeitshypothesen usw. im Plenum zu dis-
kutieren. Das sollte aber eher formloser gehandhabt und vom
Einzelfall abhédngig gemacht werden.

2usatzmaterialien

Inter Nationes, Goethe-Institute und Konsulate (zum Beispiel
Filmverleih) und andere Institutionen bieten eine Flle guter

und guinstiger (haufig kostenloser) Materialien und sonstiger
Unterstlitzung an. Es lohnt sich, diese Quellen fiir den Unter-
richt nutzbar zu machen.

Medieneinsatz

Der Einsatz verschiedener Medien nur um der Abwechslung
willen, erweist sich auf langere Sicht als wenig effizient (be-
sonders deutlich bei Videos und Computerprogrammen zu
beobachten). Die funktionale und damit wohl dosierte Einbet-
tung in den Unterrichtsablauf erhoht die Effizienz dagegen
ganz wesentlich. Wohl dosiert heit dabei: nur da, wo nétig,
und nur so lange, wie nétig.

Das vorliegende Buch enthélt genaue Vorschldge zum Einsatz
von Tonkassetten, Videos und Overheadfolien. Ein beson-
deres Gewicht kommt dabei den Overheadfolien zu, weil sie
ein ideales Mittel sind, einen gemeinsamen Fokus herzustellen,
und sich hervorragend dafiir eignen, Wichtiges an Originalen
zu demonstrieren und schnell zu variieren. Eine gute Vorberei-
tung von Folien spart enorm viel der kostbaren Unterrichts-
zeit.
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Didaktische Grundlagen des
Lehrwerks

Die folgenden Abschnitte skizzieren die didaktischen Pro-
bleme, mit denen sich Fiir- und Wider-Spriiche auseinander-
setzt und wie es sie berticksichtigen und 16sen will.?

Zum kommunikativen Unterricht

Fiir- und Wider-Spriiche baut auf einem kommunikativen Un-
terricht auf, der sich nicht nur als instrumentell-mechanisch
versteht. Es will dartiber hinaus Anwendungsméglichkeiten
des Konzeptes “kritisches Denken” im Rahmen interkulturel-
len Kommunizierens aufzeigen.

Es mag paradox klingen, aber eines der gréBten Probleme des
Fremdsprachenunterrichts ist hdufig der Unterricht selbst: Un-
terricht bedeutet ja in erster Linie klinstliche Lernsituation und
Nicht-Authentizitdt. Indem Lehrende und Lehrbuchmachende
die Grammatik, den Wortschatz, die Themen und die Texte
flr den Unterricht auswdhlen, vereinfachen sie sie und ebnen
sie ein. Das ist zwar gefdhrlich, birgt aber andererseits auch
eine Reihe von Vorteilen in sich: Beschrankung/Eingrenzung,
verlangsamte Vorgehensweise, Wiederholung; schlicht: Uber-
sichtlichkeit. Wer wiirde bestreiten, daR diese Ubersichtlich-
keit gew(inscht, beabsichtigt und nétig ist? Was Lehrende
jedoch vor lauter Routine, Zeit- und Gelegenheitsmangel
meist zu spdt erkennen—wenn Gberhaupt—ist die Gefahr,
daR sich dieser kinstlich gehaltene Unterricht in seine Klnst-
lichkeit einschlieBt und die Verbindungen nach auBen verliert.
Lehrende mussen sich daher selbst immer wieder daran erin-
nern, daR Unterricht nicht Selbstzweck ist, sondern die Situa-
tionen vorbereiten oder nachbereiten soll, in denen seine
Vorteile nicht gegeben sind; ndmlich die gar nicht Gbersichtli-
chen, komplexen Situationen des téglichen Lebens: non scho-
lae sed vitae discimus (Nicht fur die Schule, fir das Leben
lernen wir.). Wenn man diesen EinschlieBungsprozef nicht
beachtet, dann kann das viele negative Folgen haben: es
kann im Extremfall sogar zu dem Desaster fuhren, daB die
Lernenden jegliches Interesse am Sprachenlernen verlieren.
Die beiden bekanntesten Ausprédgungen dieses Desasters

sind die Langeweile im Unterricht und/oder die Resignation

1. Uberarbeitete Fassung von: Jérg Roche: “Critical Thinking und
kritische Kompetenz im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Pragma-
Frust oder Chance?" Die Unterrichtspraxis 2/1989: 121-130.

danach. Wenn die Vorstellungen der Lernenden von der Ziel-
sprache und ihre Fertigkeiten darin, wie sie im geschlossenen
Unterrichtskreis aufgebaut und tiberprift werden, namlich
nicht mit der Realitédt Gbereinstimmen, kann sehr leicht viel
der noch so gut gemeinten Miihe vergebens gewesen sein.
So kann zum Beispiel die erste Begegnung mit einem “We-
sen” oder der Sprache der fremden Kultur selbst nach Jahren
ordentlicher Teilnahme am Unterricht zu einem regelrechten
Schock fiihren, wenn man sich doch nur radebrechenderweise
und mehr mit Handen und mit FiBen (was im Unterricht
wabhrscheinlich noch nicht einmal eingetlibt wurde) verstdnd-
lich machen kann. Und diese Frustration fihrt in der Regel zu
einem dauerhaften Abbau des Interesses und zur Resignation.

Authentizitit, “Verpackung”, Motivation

Was an dieser Geschlossenheit macht aber das Lernen im Un-
terricht so viel weniger erfolgreich als das im Zielland oder in
zielsprachlicher Umgebung? Ist es nur die weitgehend vor-
herrschende sterile Atmosphare des Klassenzimmers? Ist es
die Gezwungenheit von Lehrwerksdialogen und anderen Tex-
ten? Oder ist es die relativ flache, schwarz-weile Prasentation
landeskundlicher Informationen? Naturlich kénnen authenti-
sche Texte, Graphiken oder viele Farben den Reiz eines Lehr-
werkes wesentlich erh6hen. Viele der neueren Lehrwerke im
Bereich Deutsch als Fremdsprache haben das versucht, und
einige davon haben ihr Ziel auch erreicht. Der Erfolg dieser
Mittel hangt schlieRlich aber entscheidend davon ab, ob es
ihnen gelingt, den bloRen Reiz in ein linger andauerndes In-
teresse der Lernenden zu verwandeln. In diesem Sinne kann
man sagen: Die "Verpackung" ergénzt den Inhalt und kann
seinen Wert steigern, sie ersetzt ihn aber nicht.

Wenn nicht die “Verpackung" der Lehrwerke und des Unter-
richts Gber Erfolg und Erfolglosigkeit entscheidet, was macht
dann den sogenannten nattrlichen Spracherwerb so (iberle-
gen? Es sind wohl vor allem zwei wesentliche Merkmale
nattrlichen Sprachgebrauchs. Erstens: Sprache ist immer
kontextgebunden,; zweitens: Sprache besitzt verschiedene
Potentiale, die genutzt werden wollen.
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Die Sprache und ihre Kontexte

Sprache findet normalerweise nicht im luftleeren Raum statt,
sie ist in Situationen eingebettet, in denen Sprechende oder
Schreibende ernsthafte Absichten haben, die sie sprachlich
und auBersprachlich kundtun beziehungsweise zu verwirkli-
chen suchen. Fehlt den Adressaten oder Lernenden dieses Si-
tuationswissen, so kommt es zu MiBverstindnissen, die eine
Kommunikation im Endeffekt véllig verhindern beziehungs-
weise zusammenbrechen lassen.

Das Fehlen dieser und anderer pragmatischen Seiten der
Sprachverwendung haben die Vertreter des kommunikativen
Sprachunterrichts immer wieder an dlteren Unterrichtsmetho-
den bemdngelt. Nur wenn Lernende bestimmte Ziele
kontextangemessen sprachhandelnd verfolgen oder darauf
reagieren konnen, ergibt Spracherwerb Sinn und verlduft er-
folgreich. Um die Bedeutung dieser These herunterzuspielen,
kénnte man naturlich einwenden, alles—auch Sprachun-
terricht—uverliefe immer in irgendeinem Kontext. Dieses
Gegenargument wirde aber den Kern der These verfehlen.
Das Entscheidende—und entscheidend Verhdngnisvolle—
liegt darin, daB der Kontext des Sprachunterrichts haufig in
sich selbst besteht, das heit, Lernen findet fiir den Unterricht
selbst statt. Dieses Abgehobensein vom “richtigen Leben”
macht es auch so schwierig, bei den Lernenden die fir erfolg-
reiches und dauerhaftes Lernen so nétige Betroffenheit zu
bewirken.

Diese These ist ganz und gar nicht neu: Sie ist eigentlich der
Ausgangspunkt der “kommunikativen Bewegung" gewesen
und auch ihr zentrales Charakteristikum geblieben. Es fehlt
auch nicht an Versuchen, den geschlossenen Kreis zu durch-
brechen: genannt wurden bisher verschiedene “Verpackungs-
kinste". Es gibt aber auch Versuche inhaltlicher Verande-
rungen, wie die Einbeziehung authentischer Texte, kommuni-
kativer Grammatik und kommunikativer Ubungsformen.

So sehr man diese "alte”" These unterstiitzt und so sehr man
kommunikative Methoden auch lobt, so mufl man doch auch
die neuen Gefahren sehen, die sie mit sich bringen kénnen.
Sie entstehen vor allem daraus, daB kommunikativer Unter-
richt sich hdufig nur mit den pragmatischen Kontexten alltdg-
licher Kommunikation zufrieden gibt. Diese kann man in den
Lehrwerken dann als Sprechintentionen oder Sprechsitua-
tionen wie “Im Restaurant”, “Einkaufen"”, “Essen” ablesen.
Nun ist aber bekannt, daR der Mensch nicht vom Brot allein
lebt, oder etwas weniger provokativ (didaktisch) gesagt, daB
das Alltdgliche nie weit entfernt vom Selbstverstandlichen,
Automatisierten und Langweiligen ist: Zu viel Essen macht
schlieBlich satt und mude.

Die Sprache und ihre Potentiale

Jede Sprache besitzt iber kommunikativ-pragmatische Aus-
drucksmoglichkeiten alltdglicher Bediirfnisse hinaus eine
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groBe Anzahl von Potentialen, Schichten oder Funktionen.
Das kdnnen zum Beispiel grammatische (syntaktische, phono-
logische oder lexikalische), aber auch poetische und kulturelle
Potentiale sein. Will man diese Potentiale ausnutzen, so muf
man erst einmal einen Zugang zu ihnen haben. Ein solcher
Zugang wird haufig als “Kompetenz" bezeichnet. So gibt es
also mindestens eine grammatische, eine poetische, eine kul-
turelle und eine kommunikative Kompetenz. Da diese Kom-
petenzen in der Zweitsprache ungemein schwieriger zu
erwerben sind als in der Muttersprache, richtet sich der
Fremdsprachenunterricht von jeher darauf ein, sie gezielt zu
vermitteln. Natirlich ohne sie immer genau so zu benennen
und—was noch verhangnisvoller ist—meist ohne die anderen
zu berticksichtigen. So kann man den Kompetenzen, die in

- der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts als die jeweils

ausschlaggebenden festgesetzt wurden, ihre eigene Methode
zuweisen: der grammatischen Kompetenz die Gramma-

tik-/ Ubersetzungsmethode; der phonologischen Kompetenz
die audio-linguale Methode; der kommunikativen Kompetenz
die kommunikative Methode und so weiter. Es ist prinzipiell
gar nichts daran auszusetzen, dal diese Methoden auch ohne
die anderen Anwendung finden, allerdings nur mit der Ein-
schriankung, daB sie fur speziell interessierte—eigentlich
sprachwissenschaftlich arbeitende—Gruppen von Lernenden
angeboten werden. Dieses Kriterium trifft aber nur auf die
wenigsten Studierenden im Fremdsprachenunterricht zu. Und
so wird der Aligemeingultigkeitsanspruch einer Methode,
ndmlich fur alle Lernstufen und -zwecke gleichermafBen ver-
wendbar zu sein, zum Verhdngnis. Auch wenn sich verschie-
dene Potentiale in der Sprache identifizieren lassen, bedeutet
das noch lange nicht, daR sie isoliert vorkommen. Im Gegen-
teil: sie sind in der Regel stark ineinander verflochten. In den
allgemeinen Sprachunterricht gehért daher die Férderung al-
ler Kompetenzen anteilsmaRig hinein.

Wer immer sich mit mehr als einem Potential der Sprache
auseinanderzusetzen hat, und das ist—wie gesagt—im
Grunde jeder Sprachbenutzer, muB stdndig das, mit dem er
sich auseinandersetzt, analysieren, mit anderen Potentialen
vergleichen, bewerten und kreativ weiterverarbeiten. Das
heiBt, er muB zusatzlich eine Art kritischer Kompetenz besit-
zen beziehungsweise in der Fremdsprache entwickeln. Auch
wenn sie mit hoherem Kenntnisstand und hoherer kultureller
Relevanz stdrker in den Vordergrund treten wird, so tragt sie
umgekehrt auch wesentlich zum Erreichen eines héheren
Kenntnisstandes bei. Entgegen den Annahmen einiger Unter-
richtsmodelle wird Kritik nicht erst auf Stufe 3, 4 oder 5 des
Fremdsprachenunterrichts bedeutsam: So wie Frage und Ant-
wort sich immer gegenseitig bedingen und entwickeln, so ist
auch Kritik von Anfang an immer ein Schldissel zum Sprach-
erwerb.

Nachdem gerade die Bedeutung von zwei der wichtigsten
Elemente des natiirlichen Zweitspracherwerbs fiir den Unter-
richt dargestellt worden ist (die Kontextgebundenheit und die



Potentiale der Sprache), soll nun etwas genauer erldutert wer-
den, welcher Voraussetzungen das Lernziel “kritische Kompe-
tenz" im Unterricht bedarf.2

Lernziel “Kritische Kompetenz”

Ein Unterricht, der auf das Lernziel “kritische Kompetenz" zu-
steuert, sollte mindestens fiinf Elemente des Kritischen be-
ricksichtigen.

1. Themen und Texte missen kritisch im Sinne von konsti-
tutiv und relevant fir eine Gesellschaft sein.

2. Die Themen und ihre textuelle Wiedergabe sollen kri-
tisch im Sinne von gesellschaftsintern kontrovers sein.

3. Das interkulturelle Spannungspotential in der Thematik
sollte fur das Fremd- und Eigenverstandnis nutzbar ge-
macht werden.

4. Sowohl die inter- als auch die intrakulturellen Spannun-
gen sollen in ihrer vollen Gegensatzlichkeit behandelt
und nicht eingeebnet werden.

5. Das Lernziel des selbstdndigen Umgangs mit (textuellen,
kulturellen/ gesellschaftlichen) Eigenschaften oder gar
Widerspriichen (die kritische Kompetenz) darf nicht nur
als Endprodukt des Unterrichts erwartet, sondern es
muB standig im Unterricht geprobt und entwickelt wer-
den.

Auf diese Elemente wird im folgenden detailliert eingegan-
gen.

1. Themen und Texte mussen kritisch im Sinne von konsti-
tutiv und relevant fur eine Gesellschaft sein.

Sicher I&Bt sich Uber die Beurteilung der Kriterien
“relevant” und “konstitutiv" der Themen und Texte
streiten: zu viele subjektive Faktoren flieRen in die
Bewertung ein, um eine verbindliche Aussage wagen zu
koénnen. Besonders prekar scheint die Beurteilung zudem
noch dadurch zu werden, daBB mindestens zwei verschie-
dene Ebenen der Bewertung, eine intra- und eine inter-
kulturelle, zusammengebracht werden mussen. Die so
entstehenden Spannungen sollten aber weniger als
Manko, sondern vielmehr als Chance fur den Unterricht
verstanden werden (siehe 3. und 4.). Bei allen Diver-
genzen lassen sich auRerdem bestimmte Eigenschaften
von Themen und Texten definieren, die Kulturen eher
zusammenbringen als auseinanderreifen. An der Ober-
flache des Alltags dahingleitende Themen, wie “Die Be-
nutzung der U-Bahn im Muinchner Verkehrs- und
Tarifverbund” oder—eher auf jingere Lehrbuchbenut-
zer zugeschnitten— " Rolf und Marianne besuchen eine
Disco", durften deshalb zum Beispiel weniger anspre-
chend sein als Themen, die eine tieferliegende Proble-
matik anschneiden.

2. Zu einer neueren Umsetzung des Konzeptes “kritisches Denken” im
Unterricht vergleiche Chet Meyers: Teaching Students to Think Critically.
San Francisco: Jossey-Bass, 1987.

Damit soll nun aber nicht die Behandlung samtlicher
“Fakteninformation” oder "Trivialitat" pauschal ver-
dammt werden. Und es heiBt auch nicht, daB “U-Bahn"
und “Disco” génzlich ungeeignete Themenbereiche
sind. Wahrscheinlich muB man sogar kurz Gber das
Funktionieren des deutschen Nahverkehrs sprechen, be-
vor man in die Tiefe oder Ferne geht. “Trivialitaten" wie
das Minchner weil-blau oder die Abbildungen auf
Munzen und Geldscheinen enthalten meist ein groRes
Potential kultur-historischer Information und wirden so-
mit gar keinen schlechten Einstieg in kulturspezifische
Themen darstellen. In den meisten existierenden Lehr-
werken (insbesondere denen der Grund- und Mittel-
stufe) wird dieses Potential jedoch leider noch oft “ver-
schenkt”. Trivialitat wird kritiklos Gbernommen. ihre
kontextlose Bedeutung wird véllig Giberschatzt. Es domi-
niert die Annahme, man kénne den Lernenden nicht
mehr als das Oberflachliche zumuten.

Es 4Rt sich dagegen sehr interessanter Unterricht
machen—besonders wegen der verschiedenen Meinun-
gen dazu und beginnend mit trivialeren Fakten—, wenn
man sich beispielsweise mit dem “gestreBten” Verhalten
der Minchner U-Bahn-Benutzer und der Bediensteten
(trotz der ihnen von der Stadt verordneten Freundlich-
keitsrituale) auseinandersetzen wiirde; oder mit den bio-
graphischen Daten bestimmter Disco-Besucher, wenn
nicht dem soziologischen und wirtschaftlichen Hinter-
grund der Disco-Schickeria, oder dem “Selbstver-
standnis" der Diskotheken—wie es sich in der
Schreibweise ihrer Namen (Disco, Discothéque, Disko-
thek . . . ) oder ihrer EinlaR-Politik (Kleidungscode,
“Kein Zutritt fur Ttrken" . . . ) ausdrtickt. Derartige
Aspekte sind wahrscheinlich in groBerem MaBe konsti-
tutiv und représentativ fir eine Gesellschaft als die ver-
waschenen Farben ihrer Verkehrsmittel oder die
abgegriffenen Vorder- und Riickseiten ihrer Zahlungs-
mittel.

. Die Themen und ihre textuelle Wiedergabe sollen kri-

tisch als gesellschaftsintern kontrovers sein.

Bei der Auswahl von Textmaterial fir die Behandlung
der Themen im Unterricht kommt es nicht nur auf Texte
an, die in dem oben genannten Sinne kritische Ansatz-
punkte bereithalten. Dartiber hinaus sollen die Themen
offen sein und verschiedene Meinungen beziehungs-
weise Interpretationen erlauben oder selbst beinhalten.
(Nicht jeder findet zum Beispiel ein bestimmtes Verhal-
ten "“gestreBt". Andere finden es vielleicht “freundlich”,
“zuvorkommend", “typisch" etc. oder sehen ganz an-
dere Aspekte des Themas.) Die Texte sollten verschie-
dene Meinungen sogar provozieren. Das belebt den
Unterricht und schafft eine Menge “Redeanldsse”.

. Das interkulturelle Spannungspotential in der Thematik

sollte fur das Fremd- und Eigenverstandnis nutzbar
gemacht werden.

Didaktische Grundlagen 13



Diese verschiedenen Perspektiven gibt es ja bei fast
jeder Betrachtung eines Themas. Man kann sich, so wie
es in vielen dlteren Lehrwerken gemacht wird, durch die
Présentation bestimmter “Fakten” auf die kulturinterne
Perspektive beschranken (“So ist Deutschland”; Zeitta-
feln). Man kann aber auch, so wie es in (2.) beschrieben
wurde, zumindest einen Schritt weitergehen und kultur-
interne Differenzen und Variationen behandeln (“Das
sind verschiedene Meinungen in Deutschland”). Und
das Gleiche kann man genauso abgetrennt auch mit
Themen der Ausgangskultur der Lernenden machen.
Das Konzept des “interkulturellen Lernens” versucht
nun, diese beiden von einander getrennten Wahrneh-
mungsbereiche zusammenzufiihren und somit den Ler-
nenden ihren eigenen Platz in der Betrachtung der
fremden Kultur einzurdumen. Sie sehen also deutsche
Verhéltnisse bewuBt aus einer (zum Beispiel) nordameri-
kanischen Perspektive. Die kulturinterne Meinungsviel-
falt kann es ihnen dabei erleichtern, Ankerpunkte zu fin-
den. Dariber hinaus kann es den Lernenden dann
gelingen, ihre eigene Kultur aus einer fremden Perspek-
tive (nicht unbedingt der der Deutschen) zu sehen.

Methodisch 14Rt sich dabei so vorgehen, daB man
mittels “Advance Organizers” das kulturspezifische Vor-
verstdndnis der Lernenden zusammentragen laRt, es auf
die in bestimmten Haupttexten repréasentierten Themen
der Ziel- (und Ausgangs-)Kultur projiziert, den neuen Er-
kenntnisstand in verschiedenen Phasen (durch Gegen-
Uberstellungen) erweitert und problematisiert und dann
auf den Ausgang zurlickprojiziert. Da alle diese Prozesse
uper sprachliche Vermittlung ablaufen und von der
Sprache profitieren, werden auch die sprachlichen Kom-
petenzen kaum unverdndert bleiben kénnen.3

4. Sowohl die inter- als auch die intrakulturellen Spannun-
gen sollen in ihrer vollen Gegensatzlichkeit behandelt
und nicht eingeebnet werden.

Das dialektische Spiel von Sprache und Denken ver-
tragt von aulen verordnete Beschrdankung in Form the-
matischer und textueller Einebnung normalerweise nur
sehr schlecht. Das heift, der Unterricht mul3, wie das am
Beispiel-Thema gezeigt wurde, mit Gegensétzen und
anderen Spannungen fertig werden und den Lernenden
die Moglichkeiten geben, auch mit beschrankten
sprachlichen Ausdrucksmitteln komplexe Themen zu be-
arbeiten. Das ist aber methodisch deshalb kritisch, weil
es dabei zu Beschrankungen (sprachlich bedingt ver-
kiirzte oder verstellte MeinungsduBerung; Frustration
“Das kann ich doch nicht") oder zu Uberforderungen

3. Zum Konzept des interkulturellen Unterrichtens gibt es—zumindest
in der Bundesrepublik—eine stiandig wachsende Literatur, auf die hier je-
doch nicht weiter eingegangen werden kann. Dietmar Rosler (“Mdoglich-
keiten der Verankerung interkultureller Kommunikation im Deutsch-als-
Fremdsprache-Lehrmaterial der Grundstufe”. Zielsprache Deutsch
171987, S. 23-29) stellt eine kritische Bestandsaufnahme des Konzeptes
mit starkem Bezug zu existierenden Lehrwerken dar.
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(unverstandliches/ungrammatisches Deutsch; Wechsel
in die Ausgangssprache) kommen kann. Dem kann je-
doch dadurch vorgebeugt werden, daB zusétzliche Vor-
entlastungen und verschiedene lexikalische, gramma-
tische und strategische Vertiefungen kunstvoll in den
Unterricht eingebaut werden. Zum Beispiel kann vorbe-
reitende Wortfeldarbeit betrieben werden; es kénnen
bestimmte themenrelevante grammatische und diskurs-
strategische Aspekte behandelt werden; es kénnen
Texte verschiedenen sprachlichen Schwierigkeitsgrades
angeboten werden; es kénnen muttersprachliche Hinter-
grundinformation oder weiterfihrende Texte einge-
bracht werden und vieles mehr.

5. Das Lernziel des selbstdndigen Umgangs mit (textuellen,
kulturellen/ gesellschaftlichen) Eigenschaften oder gar
Widerspriichen (die kritische Kompetenz) darf nicht nur
als Endprodukt des Unterrichts erwartet, sondern es
mubB stdndig im Unterricht geprobt und entwickelt
werden.

Es wire sicher vorteilhaft, wenn der skizzierte Unter-
richt bereits zu Beginn auf ein “kritisches Fundament”
bei den Studierenden bauen kénnte. Dieses sollte ei-
gentlich schon in der High School entwickelt werden,
spdtestens aber—als Teil des Selbstverstédndnisses der Lib-
eral Arts—an der Universitdt vorhanden sein. Die Praxis
scheint aber zu zeigen, daB solche Erwartungen in der
Regel zu optimistisch sind und Lehrende gut beraten
sind, wenn sie mit den Methoden kritischen Unterrichts
behutsam beginnen (zum Beispiel die von den Studie-
renden intellektuell weit entfernten oder emotional sehr
nahen Themen flr einen spéteren Zeitpunkt des Schul-
jahres aufheben).

Bei einem “entwickelnden” Vorgehen muR den Ler-
nenden auch auf dieser Lernstufe gezeigt werden, wie
sie selbstdndig sprachliche und informationsbedingte
Beschrankungen tiberwinden kénnen. Es empfiehlt sich
daher, den Unterrichtsablauf nach den Prinzipien /erner-
zentrierten Unterrichts zu strukturieren und die Strate-
gien des autonomen Lernens intensiv zu vermitteln.4
Das erfordert ein kooperatives Unterrichtsklima, in dem
die Lernenden mehr und mehr die aktiven Rollen iber-
nehmen und die Lehrenden mehr und mehr als Mode-
rierende oder Beratende fungieren. Im Vergleich zu
traditionellerem Unterricht bedeutet es aber nicht einen
zunehmenden Verzicht auf die Lehrenden, sondern viel-
mehr eine héhere Beanspruchung, die auch eine hohere
Qualifikation voraussetzt. Die Offenheit des Lernkon-

4. Zu den Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht gibt Ute Rampil-
lon (Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht. Miinchen: Hueber,
1985) in Form eines Handbuches eine ebenso ausfiihrliche wie tibersicht-
liche Darstellung (mit weiteren Literaturhinweisen). Mit Lesestrategien,
zu denen bereits eine Menge von Veroffentlichungen erschienen ist, setzt
sich besonders Hans Jiirgen Heringer (Wege zum verstehenden Lesen.
Lesegrammatik fiir Deutsch als Fremdsprache. Miinchen: Hueber, 1987)
eingehend und umfangreich auseinander. Auch dort finden sich weitere
Literaturangaben.



zeptes setzt ndmlich voraus, daf sich Moderierende
oder Beratende nicht nur in den von einem Lehrbuch
vorgeschriebenen Bereichen, sondern weit dariber hin-
ausgehend sprachlich und landeskundlich auskennen.
Aber sie mussen auch theoretische Kenntnisse tber
Lese- oder andere Verstehensstrategien, Textstrukturen,
Textquellen, bibliographische und institutionelle Infor-
mationsquellen (“wo finde ich was am besten?") besit-
zen und sie an die Lernenden vermitteln.

Kritische Grenzen kritischen Unterrichts

Mit einem solchen Unterricht sind nattirlich bestimmte Risiken
verbunden, die nicht unterschatzt werden sollten. Anderer-
seits besteht aber auch kein Grund, sie zu tberschitzen, wie
das in der Lehrbuchpraxis haufig geschieht.

1. Die Voraussetzungen flr einen kritischen Unterricht stel-
len bereits ein wesentliches Risiko dar: Nicht nur der
Zugang zu entsprechendem Material und die erforder-
lichen Kenntnisse der Lehrenden im Umgang damit
missen vorhanden sein, der organisatorische Rahmen
(zum Beispiel Kursziel, zur Verfligung stehende Zeit)
und die Erwartungen der Lernenden an den Unterricht
miussen berlcksichtigt werden. Nicht jede Institution,
nicht alle Lehrenden und nicht alle Lernenden teilen
zum Beispiel die hier vertretene Bewertung der Bedeu-
tung kritischen Unterrichts. Kritischer Unterricht will
extrem gut vorbereitet sein, erfordert behutsames
Vorgehen und bedarf der Aufgeschlossenheit von
Lernenden und Lehrenden.

2. Ein zweites Risiko besteht darin, die Lernenden mit
sprachlich schwierigen Texten so zu Uberfordern, daf zu-
viel Aufwand fiir die Erkldrung des unbekannten sprach-
lichen Materials erforderlich wére und somit jegliches In-
teresse erdrilickt wiirde und der Unterricht zersttickelt
werden miRte. Diesem Risiko kann aber nicht durch
Vermeidung eines Themas oder der Perpetuierung von
Banalitaten, sondern vielmehr durch eine sorgféltige
Auswahl der Texte und eine etappenweise Hinfiihrung
zum Schwierigen begegnet werden. Die Texte mussen
dabei nicht tibersimplifiziert oder unauthentisch sein, sie
kénnen die Kenntnisse der Lernenden bis zu gewissen
Grenzen sogar durchaus tUberfordern. Es ist die Aufgabe
der Lehrbuchmachenden und Lehrenden, diese Klippen
zu umfahren. Die Lernenden sollen aber nicht den Ein-
druck erhalten, es gébe keine Probleme. Sie sollen ler-
nen, sie zu lésen. Denn das wird fiir eine lange Zeit eine
vordringliche Aufgabe sein, wenn sie mit auferunter-
richtlichem Sprachgebrauch konfrontiert werden.

3. Auf ein drittes Risiko weist die Motivationspsychologie
schon seit langem hin: es besteht in der Uberhdufung
der Lernenden mit Kritischem. Genauso wie eine Unter-
forderung zu Langeweile und zum Abflauen des Inter-
esses filhren kann, genauso kann eine Uberhdufung mit

Kritischem eine “Flucht” davor bewirken, die mit
gleichen oder dhnlichen Konsequenzen flir den Sprach-
erwerb endet. Eine Uberbetonung des Kritischen kann
aber auch dartiber hinaus gefédhrlich werden, wenn sie
zu libersteigertem Interesse fuhren wiirde: Wenn The-
men mit den Lernenden geradezu “durchbrennen”, so
kann es zwar sein, daB viel und heiB diskutiert wird,
aber wegen der Emotionalitat sprachlich-formal wenig
héngen bleibt. Dieses Extrem ist vor allem auch deshalb
besonders geféhrlich, weil es die Unterrichtenden blen-
den kann, indem es ihnen Erfolg durch bloRe Lernerakti-
vitat suggeriert. Hier gilt es also besonders fiir die
Lehrenden, die im Gegensatz zu den Lehrbuchmachern
individuell steuern kénnen, das richtige AugenmaR zu
bewahren.

Kommunikative und kritische Kompetenz

Aus der Darstellung der Konsequenzen und Risiken des Lern-
zieles “kritische Kompetenz" sollte klar geworden sein, daB
dieses zwar mit den Prinzipien des kommunikativen Unter-
richts gut harmoniert, aber tiber das Lernziel “kommunikative
Kompetenz" weit hinausgeht. Das liegt nicht etwa nur daran,
daR “kommunikativer Unterricht" haufig nur alte Etikette
Uberklebt oder “kommunikative Kompetenz" als das erfolg-
reiche Kommunizieren mit Hinden und FiiRen miBverstanden
wird. Das Wesentliche an kommunikativen Verfahren ist ihr
Bezug auf das adaquate Funktionieren in zielsprachlicher
Kommunikation. Dies ist zwar—wie bereits dargestellt—im
Vergleich zu friiheren Ansdtzen vor allem wegen der Kontex-
tualisierung der Sprache zweifellos eine wesentliche und
grundsatzlich nitzliche Entwicklung. Die weitgehende Be-
schrankung auf das Instrumentelle des Alltdglichen und die
Vernachldssigung anderer Potentiale des Sprachgebrauchs
birgt jedoch die Gefahr der Verflachung in sich.5

Kritische Kompetenz strebt dariiber hinaus eine Behandlung
des Nicht-Alltédglichen, des Besonderen und Versteckten und
doch Vielsagenden und Reprdsentativen an, und sie ermog-
licht den Studierenden nicht nur das adédquate Funktionieren,
sondern vielmehr auch das selbst Auswéhlen, Analysieren,
Beurteilen, Erweitern, Gestalten, individuell Verdndern und
Vergleichen mit anderen, eigenen, friiheren, stereotypen
Sichtweisen. Kritischer Unterricht muB sich deshalb nicht

nur mit der Oberflache, sondern mit méglichst vielen Medien,
Textsorten, Registern, Zeitstufen, kulturellen Hintergriinden
und Meinungen auseinandersetzen. Und er muf endlich auch
in der Fremdsprache das in die Praxis umsetzen, was die
Theorie der Lernziele in vielen Bereichen schon seit langem
fordert.

5. Vgl. hierzu Harald Weinrich: “Literatur im Fremdsprachenun-
terricht—ja, aber mit Phantasie”. In: Ders.: Wege der Sprachkultur.
Miinchen 1988, S. 246-264. Siehe auch ders. ebda: “Von der Lange-
weile des Sprachunterrichts”, S. 221-245.
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Einleitung

Hauptthema des ersten Themen-
bereichs ist das Bild der Bundes-
republik Deutschland und der
Deutschen, das Studierende an
Colleges und Universitaten mit
in ihren Deutschunterricht brin-
gen. (Das gilt in &hnlicher Weise
nattrlich auch fur alle anderen
Kulturen.) Je nach personlicher
Veranlagung und dem Grad ihrer
Kenntnis der bundesrepublikani-
schen Wirklichkeit wird dieses
Bild mehr oder weniger stereo-
type Elemente enthalten. Statt
diese stereotypen Elemente zu
ubersehen oder zu unterdriik-
ken, wollen wir hier ihre Existenz
(aber nicht unbedingt ihre In-
halte) akzeptieren und zum
Gegenstand einer kritischen Aus-
einandersetzung machen. Diese
kann als Grundlage eines besse-
ren Verstandnisses der Bundesre-
publik und der Prozesse des
interkulturellen Verstehens Gber-
haupt dienen.

Man kénnte einwenden, daB die
Provokation, die ein solcher An-
satz darstellt, Energie in die
falsche Richtung freisetzt: War-
um mit Stereotypen anfangen—
sie ausdricklich betonen—,
wenn ein wichtiger Zweck

des DaF-Unterrichts gerade
darin liegen sollte, stereotype
Vorstellungen von der Zielkultur
abzubauen? Ist es also nicht
widersinnig, die Studierenden
mit Deutschland-Stereotypen
umgehen zu lassen, von denen
sie am besten gar nichts wissen
sollten? Wir glauben nicht: solche
Stereotype gibt es unbewuft
Uberall in der Ausgangskultur,
und wir kennen kaum Studie-
rende (oder Lehrende), die frei
von ihnen sind.
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Dal es Stereotype gibt, und in
welcher Form, ist leicht feststell-
bar: Lassen Sie die Gruppe nur
einmal ihre Assoziationen zum
Begriff “Deutschland” oder
“deutsch” sammeln und bespre-
chen. BewuBt oder unbewulit
beeinflussen solche Annahmen
positiv oder negativ die Art und
Weise, wie “Nicht-Deutsche”
der Kultur und den Menschen
der Bundesrepublik Deutschland
und anderer deutschsprachiger
Lander begegnen. Wie der Tu-
binger Kulturwissenschaftler
Hermann Bausinger festgehalten
hat, leisten Stereotype ja auch
einiges: sie enthalten einen rela-
tiven Wahrheitsgehalt, erfullen
eine gewisse Orientierungsfunk-
tion und besitzen eine realitéts-
stiftende Wirkung. (Ein ent-
sprechender Text von ihm ist als
Zusatztext am Ende des ersten
Kapitels abgedruckt, mit biblio-
graphischen Angaben.)

Im DaF-Unterricht bleibt also die
Wabhi zwischen drei Moglichkei-
ten:

1. stereotype Vorstellungen von
Deutschland und den Deut-
schen unbesprochen und un-
widersprochen fortbestehen
zu lassen;

2. sie zu unterdriicken in der
Hoffnung, die Studierenden
wirden von der “anstecken-
den Krankheit der Stereoty-
pie" verschont bleiben;

3. die Stereotypie zu thematisie-
ren und zu problematisieren,
damit die Studierenden den
Prozef der Bildung und Ver-
breitung von Stereotypen so-
wie die Inhalte bestimmter
Deutschland-Stereotype (und
Stereotype des eigenen
Landes) besser verstehen.

Wir ziehen die in Punkt 3 be-
schriebene Vorgehensweise vor.

Folgende Lernziele bestimmen
daher Aufbau und Inhalt dieses
Themenbereichs:

1. Die Studierenden mit stereo-
typen Vorstellungen von der
Bundesrepublik und ihrem eige-
nen Land bekanntzumachen, da-
mit sie sich bewuft werden,

« welche Stereotype sie selber
haben;

* welche Stereotype von der
Bundesrepublik und den Deut-
schen und von ihrem eigenen
Land und dessen Menschen im
Umlauf sind.

2. Die Studierenden mit dem
Begriff des “Stereotypen” be-
kanntzumachen, damit sie er-
kennen:

+ welchen EinfluB solche Stereo-
type haben kénnen, sowohl
auf die Mitglieder der stereoty-
pisierten Kultur, als auch auf
Mitglieder der Kultur, von der
Stereotype Uber andere ausge-
hen;

wie sie Stereotype einer kriti-
schen und sachbezogenen Ana-
lyse unterziehen kénnen, um
sich von nicht fundierten Vor-
stellungen einer fremden Kul-
tur zu befreien und gleichzeitig
zu einem vertieften Verstand-
nis dieser Kultur (im konkreten
Fall: der Bundesrepublik
Deutschland) zu gelangen.

Themenbereich |

3. Den Studierenden Gelegen-
heit zu geben, authentische
Texte zum Thema “Stereotype
und Stereotypie” zu lesen und
an authentischen Diskussionen
Uber diese Texte und dieses
Thema teilzunehmen.

Als Einflhrung in den ganzen
Kurs eignet sich dieser Themen-
bereich besonders gut, weil er
zentrale Sach- und Methoden-
fragen aufwirft, die in den fol-
genden Themenbereichen
weiterverfolgt werden. Die Kapi-
tel dieses ersten Themenbereichs
dienen thematisch und metho-
dologisch als “Vorentlastung".
Sie fuhren eine kritische Vorge-
hensweise vor, die authentische
Kommunikation in der Fremd-
sprache gleichzeitig ermoglicht
und verlangt. Diese Authentizitat
ergibt sich aus mindestens zwei
Faktoren: (1) der Relevanz des
Themas flr Menschen in Ka-
nada, den Vereinigten Staaten
und anderen Ausgangskulturen;
(2) der Tatsache, daB die Mei-
nungen der Studierenden zu die-
sem Thema als gultig (das heift,
ernstzunehmend) anerkannt
werden—auch dann, wenn be-
stimmte Stereotype spéter revi-
diert beziehungsweise
aufgegeben werden mussen.

Der Themenbereich besteht aus
funf Kapiteln. Kapitel 1 und 3
sind “thematische Kapitel”, die
Aspekte des Problems der inter-
kulturellen Stereotypie behan-
deln. Kapitel 2 und 4 sind
“strategische Kapitel", die sich
mit Lese- und Argumentations-
strategien befassen. Kapitel 5
hat einen Grammatikschwer-
punkt (“Gebrauch des Konjunk-
tivs").



Stereophon—stereotyp:

Wenn zwei Kulturen
sich begegnen

Einleitung

Hauptthema des ersten Themenbereichs ist das Bild der
Bundesrepublik Deutschland und der Deutschen, das wir
in uns tragen. Bilder von anderen Kulturen sind haufig
vereinfacht und flach; sie entsprechen nicht der vielfiltigen
Wirklichkeit des anderen Landes. Wir wollen diese “ste-
reotypen Vorstellungen” von Deutschland und den Deut-
schen in diesem Themenbereich etwas genauer untersu-
chen: Welche gibt es, was bedeuten sie, was soll man mit
ihnen machen? Wie kann man lernen, eine andere Kultur
differenzierter zu sehen? Wenn man eine andere Kultur
besser versteht, gewinnt man hiufig auch ein tieferes Ver-
stindnis fiir die eigene. Sie sollen hier also auch lernen,
Thre eigere Kultur durch andere Augen zu sehen.
Der Themenbereich besteht aus fiinf Kapiteln. Kapitel 1
und 3 sind “thematische Kapitel”, die Aspekte des Pro-
blems der interkulturellen Stereotypie behandeln. Kapitel
2 und 4 sind “strategische Kapitel”, die sich mit Lese- und
Argumentationsstrategien befassen. Kapitel 5 ist ein
“Grammatikkapitel” zum Thema “Gebrauch des Kon-
junktivs”.
Hier die Kapiteliiberschriften im Einzelnen:
Kapitel 1  Typisch Deutsch? Stereotype Vorstellungen von
Deutschland und den Deutschen
Kapitel 2 Lesestrategien
Kapitel 3 ~ “Tierischer Ernst”: Karikatur und Kultur
Kapitel 4 Argumentationsstrategien
Kapitel 5 Stereotypes und Nicht-Stereotypes vom Kon-
junktiv
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Kapitel 1

Vorentlastung: Jugendscala

Die Karikatur stammt aus der
Zeitschrift Jugendscala (Novem-
ber/Dezember 1984, S. 4).

Da es sich um die erste “Textar-
beit" des Kurses handelt (sofern
Sie sich an die Reihenfolge der
Kapitel halten), kann es vorkom-
men, daf die Studierenden sich
erst an die Arbeitsweise des
Kurses gewohnen miissen. Um
den lernerzentrierten Unterricht
von Anfang an in den Vorder-
grund zu stellen, empfehlen wir,
nicht der Versuchung nachzuge-
ben, ein eventuelles anfingliches
Schweigen der Gruppe durch
einen “Mini-Vortrag" zu unter-
brechen. Wenn Sie ihren Kurs-
mitgliedern Zeit und Gelegenheit
geben, diese erste “Leerstelle”
mit ihren eigenen Worten zu fiil-
len (insbesondere indem Sie
“gekonnter” schweigen als sie),
werden sie sich schon melden.

Bearbeitungsvorschlige

1. Stellen Sie die Abbildung auf
Overheadfolie im Plenum
vor und warten Sie auf die
Reaktionen der Gruppe. (Im
Notfall kdnnen Sie ja immer
fragen: “Was féllt Ihnen da-
bei ein oder auf?") Erwarten
Sie beschreibende Feststel-
lungen (“Er hélt einen Bier-
krug"), Fragen (“Ich
verstehe nicht, warum . . .")
und Bewertungen (“Ich
finde das dumm.").

2. Sammeln Sie die (sponta-
nen) Reaktionen. Schreiben
Sie sie auf die Folie oder an
die Tafel, ohne sie thema-
tisch einzureihen oder in-
haltlich zu kommentieren.

3. Nachdem die Vorschldge
vorliegen, kénnen sie im
Plenum (gegebenenfalls
auch in kleineren Gruppen)
geordnet werden—nach
welchen Themen oder Kate-
gorien lassen sich die Be-
schreibungen, Fragen und
Kommentare gliedern?



Typisch Deutsch?

Stereotype Vorstellungen von
Deutschland und den Deutschen

Vorentlastung: Jugendscala

Die folgende Karikatur stammt aus der Zeitschrift Jugendscala (November/Dezember
1984, S. 4).

o
-

U1 Beschreiben Sie bitte die abgebildete Figur.

4.

o

AnschlieBend geht es darum
festzustellen, ob die Studie-
renden auch wirklich alle
Attribute der Figur gesehen
haben und wie sie sie ver-
stehen. Wenn einige Merk-
male (ibersehen wurden,
anderen aber sehr viel Auf-
merksamkeit geschenkt
wurde, sollte der Grund da-
fur gemeinsam gesucht wer-
den.

Eventuell als Hausaufgabe:
Bitten Sie die Gruppe, die
abgebildete Figur schriftlich
zu beschreiben. ~ U1
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6. Was ist an dem Bild merk-
wirdig? Spatestens jetzt
wird der Gruppe auffallen,
daR es sich wohl um eine
“symbolische” Abbildung
handelt. Welche Eigenschaf-
ten werden diesem Deut-
schen/den Deutschen
zugeschrieben? Wie wiirde
die entsprechende deutsche,
US-amerikanische, kana-
dische Représentativ-Frau
aussehen, der entspre-
chende US-amerikanische
oder kanadische
Reprasentativ-Mann? Auch
dies kann in Gruppenarbeit
oder als Hausaufgabe—als
Aufsatz oder Skizze—
bearbeitet werden. - U2

7. Wie geféllt den Kursmitglie-
dern das Bild (und gegebe-
nenfalls die eigene Produk-
tion)? Finden sie es/sie
witzig, beleidigend, zutref-
fend, tibertrieben, sachlich?
-03

8. Der Titel der Abbildung ist ja
“Typisch deutsch?” Diesen
Titel konnen Sie auf zwei-
fache Weise produktiv ma-
chen.

« Sie konnen die Aufmerk-
samkeit der Studierenden
auf ihn lenken und sie bit-
ten, ihn zu deuten. Dabei
sollten sie das Fragezei-
chen nicht tibersehen.

Sie kdnnen den Titel ver-

decken und die Gruppe

um Titelvorschldge bitten.

Es ist auch moglich, (in be-

liebiger Reihenfolge) beide

Methoden zu verfolgen. -

U4

9. Nun kdénnen die Kursmit-
glieder eine Liste der ange-
sprochenen Stereotype
aufstellen, indem sie auf ihre
schon angefertigten Be-
schreibungen zurtickgreifen.
Was besagt zum Beispiel die
Tatsache, daR die Figur eine
Zigarre raucht oder einen
Bierkrug hélt? Was muf
man “wissen", um das Bild
zu "verstehen"? Unter
Ubung 3 finden Sie Stich-
worte, die diese Arbeit er-
leichtern kénnen. — U5

10. Vergleich: Sicher ken-
nen die Studierenden auch
“typisch deutsche" Lieder.
Welche?

Kennen sie auch die folgen-

den: “In Minchen steht ein

Hofbrauhaus" und “Ein Pro-
sit der Gemiitlichkeit”?

U2 Wie konnten die entsprechenden weiblichen und mannlichen Reprisentativfiguren
aus den USA und/oder Kanada aussehen?

a. Beschreiben Sie bitte.
b. Zeichnen Sie bitte.

U3 Bewerten Sie bitte: Diese Karikatur finde ich

Redemittel
beleidigend zutreffend
ibertrieben reprdsentativ
witzig unzutreffend
komisch unreprésentativ
sachlich Sonstiges
neutral

Benutzen Sie bitte das Glossar, wenn Sie nicht alle Worter verstehen.

U4 Schreiben Sie hier Thre Vorschlige fiir einen Titel:

U5 Handelt essich bei der Abbildung um einen Einzelfall, oder soll die Figur allgemeine,
angeblich “typisch deutsche” Verhaltensweisen, Priferenzen und Neigungen abbilden?
Versuchen Sie anhand nachstehender Stichworter, Verallgemeinerungen tiber Deutsch-
land und die Deutschen zu formulieren, die die Abbildung suggeriert. Handelt es sich
Ihrer Meinung nach um giiltige (beschreibende) Aussagen oder um Stereotype? (Siehe

folgende Redemittel.)

Objekt
Bier
Fufball und Fuflballstiefel

Dackel

Knochen

preuflische
Pickelhaube (Helm)

20 Stereophon—stereotyp

Verallgemeinerung

Deutsche lieben Hunde. Das zeigt, dald sie (a)
sympathische Menschen sind oder (b) Tiere
besser behandeln als ihre Mitmenschen.




Besteck (Gabel, Messer)

Zigarre

Stiefel

Knopfe

Maf3krug

Lederhose

Schnurrbart

Adler

D-Mark

Waurst (Bratwurst, Prefisack)

Schinken

Automarken (VW, BMW,
Mercedes)

Redemittel

Die meisten . . .

Die wenigsten . . .

Im allgemeinen . . .

Typisch fiir Deutsche ist . . .

Reprisentativ ist . . .

Durchschnittsdeutsche . . .

Viele behaupten . . .

Man kann eigentlich nicht sagen, daf? . . .
Generalisierungen dieser Art sind iiberhaupt nicht zulissig.

U6  Sicher kennen Sie auch “typisch deutsche” Lieder. Welche?
Horen Sie bitte die beiden folgenden Lieder.

Lied 1

Titel:

Bewertung:

Spielen Sie diese Lieder vor
und besprechen Sie mit der
Gruppe, inwiefern diese Lie-
der zu einem stereotypen
Deutschlandbild beitragen
kénnen. (Eventuell als Hau-
saufgabe - U6.)

Alternativ- beziehungsweise
Zusatztext: ZEIT magazin

Als Alternative oder Ergdnzung
zur Karikatur aus der Jugend-
scala, die ja keinen sprachlichen
Text enthdlt, empfiehlt sich diese
eher “sprachliche" Darstellung.
Es ist die Titelseite des wéchent-
lich erscheinenden ZEIT maga-
zins vom 28. April 1989.

Bearbeitungshinweise

1a. Mehrere Einstiegsmoglichkei-
ten bieten sich an. Eine be-
steht darin, die ersten vier
Worter (“angepaft, bieder,
charakterfest, dogmatisch")
zu diktieren, an die Tafel zu
schreiben oder auf Over-
headfolie vorzustellen. Das
alphabetische Ordnungs-
prinzip wird der Gruppe sehr
bald einleuchten.

Klaren Sie etwaige Bedeu-
tungsfragen. Sammeln Sie
dann Vorschldge (Arbeit im
Plenum oder in Kleingrup-
pen), wie diese Liste:weiter-
geflihrt werden konnte. Es
ist durchaus méglich, daR
die Vorschlage das alphabe-
tische Qrdnungsprinzip ein-
halten, aber das weniger
auffalleride Prinzip, daB
jedes Adjektiv eine mensch-
liche Eigenschaft beschreibt,
Ubersehen wird. Wenn még-
lich, sollten die Studierenden
von selbst auf diese Idee
kommen und "Kategorie-
fehler" korrigieren.

Spétestens jetzt wird sich die
Frage stellen, worauf sich
diese Adjektive beziehen.
Sammeln Sie Hypothesen
und Begriindungen. Andere
mogliche Fragen betreffen
die vermeintlich positiven
oder negativen Implikatio-
nen der Adjektive; auch
dieses Kriterium bietet Gele-
genheit zu Einordnung und
begriindeter Argumentation.

Kapitel 1 Typisch Deutsch? 21



1b. Eine weitere Moglichkeit:
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Zur Vorentlastung des Voka-
bulars konnen Sie zum Bei-
spiel die Studierenden
bitten, Adjektive vorzuschla-
gen, die “den typischen
Deutschen" beschreiben.
Die Vorschlige erfolgen ent-
weder in Kleingruppen oder
im Plenum; je nachdem kon-
nen sie auf Papier, Over-
headfolie oder an der Tafel
festgehalten werden.
Nachdem die Liste feststeht
und Bedeutungsfragen ge-
klart sind, kénnten Sie die
Studierenden bitten, die Ein-
tragungen zu “ordnen" —
moglicherweise werden sie
versuchen, zwischen positi-
ven und negativen Eigen-
schalten zu unterscheiden.

Jetzt stellen Sie den ganzen
Text auf Overheadfolie vor
und warten die Reaktionen
der Gruppe ab. Fragen zur
Bedeutung einiger Begriffe
kénnen im Rahmen der von
den Studierenden vorge-
schlagenen Kategorien be-
sprochen werden.

Irgendwann wird sich die
Frage stellen, ob diese Ad-
jektive auf “die typischen
Deutschen” zutreffen. Was
fur ein Bild wird hier von
“den typischen Deutschen”
entworfen? Trifft es zu? Lie-
Ren sich diese Adjektive ge-
nauso gut auf die Menschen

in den USA und Kanada usw.

anwenden? Genauso gut auf
Frauen und Ménner? Weiche
Rolle spielen Eigen- und
Fremdperspektiven?

(Eventuell als Hausaufgabe).
Die Studierenden schreiben
einen dhnlichen Text, der
sich auf ihr eigenes Land be-
zieht; anschlieRend werden
die Texte besprochen und
verglichen. Dabei ist es
wichtig, die Perspektive zu
beriicksichtigen: wer hat den
Text geschrieben, fur wen?

Alternative: Lassen Sie die
Studierenden zusammentra-
gen, was sie unter Vorurtei-
len (Vor-Urteilen) und
Stereotypen verstehen und
welche sie als zutreffend fur
die Bundesrepublik Deutsch-
land und die Deutschen hal-
ten. Als besonders produktiv
konnte sich dieses Vorgehen
erweisen, wenn die Klasse
ethnisch-kulturell heterogen
ist.

Stereophon—stereotyp

Lied 2
Titel:

Bewertung:

Alternativ- beziehungsweise Zusatztext: Zeit magazin

Der folgende Text ist als Titelseite der Wochenzeitung Zeit magazin vom 28. April 1989
erschienen.

angepaBt, bieder, charakterfest, dogmatisch,
effektiv, ehrlich, engstirnig, fleiBig, griblerisch,
heimatverbunden, herrschsiichtig, herzensgut,
herzlos, ignorant, jahzornig, kleinkariert, kon-
formistisch, korrekt, larmoyant, me!anchohsch
naturliebend, ordentlich, perfektionistisch,
prinzipientreu, DER TYPISCHE penibel, recht-
haberisch, red DEUTS CHE ?lich, roman-
tisch, sensibel, sauber, spieBig,
stolz, tierlieb, treu, unterwiir- -
fig, vaterlands liebend, ver-
einsmeierisch, L vertraumt, wi-
derspriichlich, zuverlassig




Haupttext 1: “‘German Schweins’ tiirmen Teller voll”

Am 6. April 1987 veroffentlichte das Boulevardblatt The Sun in London, Grofibritannien,

Haupttext 1: “ ‘German
Schweins’ tiirmen Teller voll”

An den folgenden Artikeln inter-

auf seiner ersten Seite einen Bericht seiner Reporterin Sue Carroll tiber ihre Begegnungen essieren uns nicht nur die stereo-

mit deutschen Touristen im Urlaubsort Teneriffa (Kanarische Inseln). Sowohl in Carrolls

typen Vorstellungen von
Deutschen, sondern auch die Art

Beitrag als auch in den Begleitartikeln—unter der Gesamtiiberschrift “VOT MAKES ;nd weise, wie Sue Carrolls Re-
KRAUTS HOLIDAY LOUTS?”—wird auf deutsche Urlauber (und Deutsche iiberhaupt) Portage in der deutschen Presse

geschimpft. Die Miinchener Abendzeitung (AZ) kommentierte mit einer Zusammenfas-

sung der Sun-Beitrage die Rezeption aus deutscher Perspektive.

So fingt der Kommentar der AZ an:

London—In einem eine komplette Zeitungsseite fiillenden Reisebericht des britischen Sensa-
tionsblattes “Sun” werden die deutschen Touristen im wahrsten Sinne des Wortes zur Sau ge-

verstanden (und mifverstanden)
wurde. Der ganze Fall eignet
sich hervorragend als Fallstudie
zum Thema “Stereotypie und in-
terkulturelle (MiB-)Verstand-
nisse".1 Wir fangen mit dem
deutschsprachigen Artikel an.

Bearbeitungsvorschldge

macht. “German Schweins” heifen sie unter anderem, weil sie schon morgens um sieben unter- 1 prisentieren Sie zuerst ein-

wegs sind, um sich die besten Liegen zu schnappen, “wihrend die ahnungslosen britischen

Touristen noch schlafen”.

Dieser Artikel berichtet iiber verschiedene wirkliche oder angenommene Eigenschaften

der Deutschen.

eh. London — In einem eine
komplette Zeitungsseite fiil-
lenden Reisebericht des bri-
tischen Sensationsblattes
“Sun” werden die deut-
schen Touristen im wahr-
sten Sinne des Wortes
zur Sau gemacht. “German
Schweins” heiflen sie unter
anderem, weil sie schon
morgens um sieben unter-
wegs sind, um sich die be-
sten Liegen zu schnappen,
“wihrend die ahnungslo-
sen britischen Touristen
noch schlafen”.

“Was trinkt literweise La-
gerbier, schluckt meterweise
Wiirste, triagt gestarkte Hem-
den und Trainingshosen und
grapscht die besten Liege-
stiihle?”, fragt “Sun” und ant-
wortet: “Der deutsche Tourist”.

Autorin Sue Carroll hat
selbst erlebt, wie die “Krauts”

“German Schweins”
turmen Teller voll

Was Briten von deutschen Touristen halten

es treiben: Kleine Kinder wer-
den beim irrsinnigen Run auf
die Hotelfahrstiihle beiseite
geschubst. Beim Essen werden
die Teller so hoch vollgeladen,
daf fiir die Briten nur die Krii-
mel bleiben. In Bars, Klubs
und Cafés sind die Deutschen
immer vorn.

Kurzum: “Die Krauts be-
herrschen alles”. Sue Carroll
hat Tagebuch dariiber gefiihrt,
was sie von den “German
Schweins” einzustecken hatte:
Neben den Tagesleiden konnte
sie auch nicht schlafen—die
Germans nebenan hatten ihr
Hotelzimmer in einen Bierkel-
ler verwandelt.

Eine erfrischende Dusche
nachmittags am Pool bekam
sie auch unfreiwillig—immer
wenn “German men—den Bier-
bauch voll Apfelstrudel—ins
Wasser plumpsen”.

mal den ersten Absatz2 des
Textes auf Overheadprojek-
tor (gemeinsamer Blick-
punkt) und lassen Sie ihn
still lesen.

2. Was findet die Gruppe hier
problematisch? (Mogliche
Auslése- beziehungsweise
Nachfragen betreffen Wor-
ter und grammatische Struk-
turen: Was ist seltsam/
merkwiirdig?)

3. Was fallt den Kursmitglie-
dern auf (zum Beispiel Span-
nung Deutsch-Englisch im
Ausdruck "German
Schweins")? Eventuell den
Satz von mehreren laut le-
sen lassen (deutsche versus
englische Aussprache des
“w" in “schwein"; “-s" als
Pluralendung und stimmhaft
versus stimmlos ausgespro-
chen).

4. Diskussion bis zu dem
Punkt, an dem man die Stu-
dierenden fragen kann:
“Wie wird der Artikel lhrer
Meinung nach fortgesetzt?"
(Das demonstriert und akti-
viert verschiedene Interpre-
tationsmoglichkeiten des
Textes.) Verschiedene Vor-
schlage diskutieren, even-
tuell sammeln, aber ohne
allzuviel Auswertung und
durchaus ohne festes Er-
gebnis.

5. Lassen Sie jetzt den ganzen
Text lesen (eventuell als
Hausaufgabe).

1. vgl. Mark J. Webber: “Inter-
cultural Stereotypes and the
Teaching of German". Die Unter-
richtspraxis 2/1990, S. 132-141.

2. Quelle: Abendzeitung, 7.
April 1987.
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Bitten Sie die Kursmitglieder,
die Hauptbegriffe im Artikel
zu unterstreichen. Sie sollen
auch begriinden koénnen,
warum sie gerade diese Be-
griffe fur die Hauptbegriffe
halten. Diese Ubung macht
explizit, mit welchen Annah-
men gelesen wird, und sie
stellt dabei eine wichtige,
héufig unbewuRte Lesestra-
tegie dar (siehe das fol-
gende Kapitel zu
Lesestrategien). — U1

. Die Studierenden zeichnen

die Deutschen, wie Sue Car-
roll sie erlebt hat (Over-
headfolien ausgeben, damit
die zeichnerischen Interpre-
tationen spater im Plenum
gezeigt und diskutiert wer-
den kdnnen). Derartige
“unakademische" Tatigkei-
ten sind als Auflockerung
des Unterrichts und als
gleichzeitige Verstandnis-
kontrolle sehr gut geeignet.
-u2

. Die Gruppe spielt das, was

Sue Carroll erlebt hat. ~ U3

. Die Studierenden beschrei-

ben die Szene, wie sie Sue
Carroll erlebt hat. — U4

Zu welcher Gesamtbeurtei-
lung kommt Sue Carroll in
ihrer Textprasentation? — U5

Man kann die Studierenden
auch bitten, den Original-
text von Sue Carroll auf der
Basis des deutschen Textes
zu rekonstruieren. Wie hat
sie es wohl geschrieben?
(Aktiviert Registerkenntnisse
in der Ausgangssprache.)

Sammeln Sie die Reaktionen
der Gruppe auf Sue Carrolls
Charakterisierungen. Dazu
konnen die Studierenden
auf die im Kasten vorge-
schlagenen Redemittel zu-
riickgreifen. Dieser Teil
konnte auch in Kleingrup-
pen gemacht werden. - U6

U1 Unterstreichen Sie die zentralen Begriffe des Artikels. Erkliren Sie dann, warum Sie
sich gerade fiir diese Begriffe entschieden haben.

U2 Unsere Graphikerin hat Sue Carroll gezeichnet. Zeichnen Sie bitte die Deutschen,
wie sie Sue Carroll erlebt hat.

U3 Rollenspiel: Spielen Sie das, was Sue Carroll erlebt hat. Dazu brauchen Sie verschie-
dene Rollen:

Regisseur/-in
Techniker/-in
Sue Carroll
Deutsche 1
Deutsche 2
Deutsche 3

U4 Beschreiben Sie die Szene, wie sie Sue Carroll erlebt hat.

Redemittel

Jeden Nachmittag um . . .
Zum Mittagessen . . .
Meistens essen . . .

Noch um Mitternacht . . .

Eine typische Deutsche/

Ein typischer Deutscher . . .
Von morgens bis abends . . .
Vor dem Friihstiicken . . .
Alle 10 Minuten . . .

Us Zu welcher Gesamtbeurteilung kommt Sue Carroll in ihrer Textprisentation?
Schreiben Sie bitte.

U6 Notieren Sie sich bitte Stichworter zu Sue Carrolls Charakterisierungen. Formulie-
ren Sie damit Thre personlichen Reaktionen auf die Charakterisierungen.

Stereophon—stereotyp



Redemittel

° (mit Einschrinkungen) zutreffend * idealisiert

e tibertrieben * typisch . . .

° negativ * Vorurteile

° belanglos ° voreingenommen
* abwertend * objektiv

e entspricht (nicht) meinen Erfahrungen * tendenzids

¢ hab’ ich schon lange gewuf3t ° Wahrheitskern

° stimmt so nicht e (un)verstindlich
° antideutsche Propaganda ° verallgemeinernd
 Zerrbild

Zusatztext: Teneriffa

Hier Ausziige aus dem Teneriffa-Angebot eines deutschen Reiseunternehmens:
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Appartements
LAS FLORITAS

- wom 748

SR 2etaler L 1

Zusatztext: Teneriffa

Zur Kontextualisierung der Sun-
und AZ-Artikel finden Sie Aus-
ziige aus dem Teneriffa-Angebot
eines deutschen Reiseunterneh-
mens.

Bearbeitungsvorschlige

1. Auf die Ortsbeschreibung, die
Sie im Plenum lesen lassen
kénnen (zum Beispiel nach
etwas Vorbereitungszeit als
Laut-Leselibung!), folgen
Darstellungen einiger Hotels.
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Appartements 7!7!
BORINGUEN

Preise und Terming im Pr

Playa de las Ameritas Chne Verpilegung
iage: Die besonders el D beliebte  Appar
liegt sehr zentral, nur wenige i vom  Ein} um

mit Restaurants und Geschdften sowie vielen Unterhaitungsmig-

fichkeiten entfernt, Zum Hauptstrand “Playa Troja" sind es nur ca.
0 m.

Das bletel Ihre Anlage: Des Haus verfigt Ober insgesamt 129

Wohnelnhelten mit Rezeption, 2 Fahisluhle, Restaurant mit Sitzter-

rasse, Bar, Supermarkt, Fernsehraum, im Garten Swimmingpool

mit Sonnentarrasse und Liegen.

So wohnen Sie: In freundiich eingetichtaten Studips. bes:eneng

aus Wohn- lomplett mit
Kihischrank und EBecke, Bad/WWC und Balkon, Telefon, Mietsafe.
Relnigung 5 x pro Woche, F 3 x und 3

wechsel 1 x pro Woche.

Spori und Unterhaltung: Verschiedene
Sport-  und  Unterhaliungsindglichket
ten In naharer Umgebung.

Appartements ﬂﬁ'
LS oLIVDS ﬂ

Playa de tas Americas Chne Verpilegung
Lage: Die neuerbaute Appartementanlage befindet sich direkt an
der Uferp de, nur einige G zum Strand. Hier finden
Sie zahireiche Bars, Cafés, F Bodegas, Di

Souvenlrshops und Modeboutiquen.

Das bletst thre Anlage: Die modern konzipierte Anlage mit insge-
samt 110 Appartements varfiigt Ober Pool, Planschbécken und
Poolbar, Cafeteria, Safe {gegen Gebihr), Reaeption im benachbar-
ten “'Los Lagos”.

So wohnen Sle: Modeme mit Wohn-

{fir die 3, Person), sep. Schlafzimmer, Kitchenette mit EBplatz,
Bad/WC und Balkon oder Terrasse.

Sport und Unterhaltung: Wassessport-
maglichkeiten wie Wassershi, Surfen,
Tauchen am Strand gegen Gebihr.
Zahnam und Motorbaotverteih in  der
ahe.

Appariements W
PARGUE SANTIAGO I

Playa de las Amerlcas Chne Verpliegung
tage: Direkt am neu I im sidli Ortsteil.
Zur Ortsmitte und nach Los Cristianos ca. 20 Gehminuten.

Das bietet thre Anlage: Sehr groBziigig konzipiert und gut gefiihite
AppartmentHauser mit einer ausgedehnten Pool- und Gartenland-
schaft, Kinderbecken und Spielplatz, Sonnenschirme gegen Ge-
bithe.  Offen I Rezepti i Friseur und
Wascherel. Restaurants und Bars, Eiscafé. GioBer Supermarkt im
Souterrain,

86 wohnan Sle: Wohn- /Schlafraum mit Schlafcouch, Efiplawe, Kit-
chenette mit Gasherd, Bad od. DU/WG, Telefon, Musikanlage,
Mietsafe und mabl. Balken, Fernsehen {gegen Gebdihr).

Die Appartements fir 1-2 Personen haben einen separaten Schlaf-
raum. Reinigung 6x, Handtdcher und
Bettwasche 2x wachentlich.

$port und  Unterhaltung:  Live-Muslk,
Fitnesscenter, Sauna, Sguash, Whiri-
pool, tirkisches Bad f{alles gegen Ge-
bihr).

52 {REISE QUELLE
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Hotel
L;)’SSHBISB!IS ” ﬂ

Playa de las Amerlsas Mit Frdbstick ader Halbpansion

Lage: Das Hutel liegt In leicht erhohter Lage am Ende der hibsch

die zum Zentrum (in ca.

400 m Entlemung) undzum Suand (ca.300m Enttemung) fdhrt.

Das hielei ihr Hmel Das Hotel verfiagt Gber 266 Zimmer, Bar. Sa-

lon, R mn Liegen und
men, i mit und

Snackbar.

So wohnen Sle: In gerdumigen, modern ausgestatteten Zimmem
mit Telefon, Musikanlage, Safe (gegen Gebithr), Bad/WC, Baikon
oder Terrasse.

Verpllegung: Frohstichsbuffet, absnds kdnnen Sie sich am kalten
und warmen Buffet bedienen.

Sport und Unterhaltung: 1 Tennls-Hartplatz, Tischtennis, Biflard. Im
benachbarten Hotel Bouganville gegen
GebGhr: Squash, Fitness-Center, Sau-
na, Massage uv.m, Bitte beachten Sle:
Js nach lage der Zimmer Jst StraBen-
larm magiich,

Appartementis
MOLIND BLANCO ﬂ ﬂ
Puerto ds la Cruz Ohue Yerpliagunp

Lage: Die Appartementanlage liegt Im Oristell La Paz, nur wenige
Gehminuten vom Botanischen Garten entternt. Unterhaltungs- und
Einkaufsmoglichkeiten ganz in der Mahe.

Das blete! ihre Anlage: Die baliebte Appartementanlage verfigt

(ber Safs {gegen Ge-

bahr), Aufemhallsraum mit Fﬁmseher und Bar Im Garten liegt ein
mit F und Liegen.

So wohnen Sis: Die zweckmaﬂlg eingerichteten Studios verfigen
ber einen kombinierten Wohn+/Schlafraum, Kitchenette, Musiken-
lage, Telefon, &mseher ist 2u mieten, BadIWC und Balkon. Relni-
gung § x, H qund 3 hsel 2 x pro
Woche.

Spert und Underhaltung: Sport und Un-
terhaltungsméglichkeiten ~ in naherer
Umgebung.

TENERIFFA

BITACORA ﬂﬂ”

Playa de las Amerleas Mit Halbpenston

tage: Das ansprechende Hotel liegt in der sddlichen, ruhigen Zone
von Playa de las Americas, ca, 300 m vom Meer entfarnt.

Das bjetet hr Hofel: Das terrassenformig angelegle Hotel hat eine
groBe Gartenzone mit 2 Swimmingpools, Rutschbahn " und
Kinderzone, eine schéne Liegewiess mit Liegen und Sonnenschir-
men, Poolbar, R Salon, F F Cafets-
ria, Coctailbar, Friseur und Boutique.

So wohnen Sle: Die modemen und gerdumigen Zimmer sind aus-
gestattet mit Musikanlage, Telefon, Femsehen (gegen Geblhs), Mi-
nibar, Safe (gegen GebGhr), Bad/WC, Batkon oder Terrasse.

Sport und Unterhaliung: 2 Tennisplatze und ein Squash-Court (ge-
gen Gebdhr), Tischtennls, Billard und .y

Fitnessraum, Tanz und Animationspro-
glamme regelmaBlg.  Wassersport~
mglichkelten am Strand.
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Prelse und Termine im Preisieil ab Seite 25

Hotal ﬂﬂﬁ
SAN BOROWDON &

Puerto de la Cruz Mit Fefihstick, Halb- oder Vollpension
Lage: In der Altstadt, relativ ruhlg gelegen. Zur “'Plaza del Charco’
dem Herzen der Altstadt oder in die Fuﬁgangerzone dIE von zhl-
reichen  Cafes, Inters Pinten,
Bodegas und Boutiquen umgeben IsL sind es nur wenlge Gehminu-
ten. Zu den berlhmten, dffentlichen Meeiwasserschwimmbadem
San Telma" sind es etwa 20 Gehminuten.

Das bietet Inr Hotel: Die Hotefanl be-
steht aus zwel Trakten, dle durch eine NebenstraBe getrennt sind.
und TV-Raum. Bar, Cafe, Le-
sezlmme, Sauna {gegen Gebdhr), Kindersplelzimmer, Kinderspiel-
platz, schdn angeiegte tropische Gartenanlage mit Swimmingpool,
Pooikar, Liegestdhlen und Sennenschirmen.

So wiohnen Sie: Zimmer ausgestattet mit T¥/Satelllt.{geg. Ge-
bihr), Bad/WC, Telefon, Safe {geg. Gebdhr) und Radio.
Verpllegung: Die Mahizelten morgens
und abends in Buffetiorm .

Sport und Unterhaltung: 1 Tennis-Hart-
platz mit Flutlicht, Tischtennis, Biliard
und Fitnef-Center gegen Gebdhr. Un-
terhaltung in der Altstadt.

Hotel %
R;’U?!NTERPALAGE ri ﬂ ﬂ ﬂ ;’

Puerto do la Cruz Mit Halbpension

Lage: Das belieble Hotel liegt im Ortsteil La Paz, ca. 15 bis 20
Gehminuten von den Meeresschwimmbadern und vom Zentrum
entfernt. Einkaufs- und Unterhaltungsmaglichkeiten in der Nahe.

Das bletet 1hr Hotel: Ansprechende Gesamtausstattung. Es gibt
Rezeption, Salon, metvere Bars, Restaurant, TV-Raum mit Vigeo,
Diskothek, Friseur, Boutiquen, Souvenir-Shops, Swimmingpool mit
Poolbar, Liegeterrasse mit Seonnenschirmen und Llegen und ein
Hallenbad.

So wohnen Sie: i Gastez mit Sitzek-
ke, Jelefon, Tepplchboden, Musikanlage, Bad/WC und Balkon,
Vemllagung‘ Friihstdcksbuffet, abends Vor- und Nachspelsenbuf
fet, Hauptgang Menfiwahl.

Spoit und Unterhaltung: 1 Tennis-Hart-
platz mit Flutlicht, Minlgolf, Tischtennis,
Gymnastik, Sauna, Massage {geg. Ge-
blhr),  Sportund  Unterhaltungspro-
gramm.

Hotel

SOL 08GOS sat ﬂﬂﬂ

Puerto de |a Cruz Mit Halb- oder Volipension
lage: Am in ruhiger Umgeb mit P

Zentrum etwa 3 km., {Pendelbus), Einkaufszentrum ca. 10 min,

Das bietet ihr Hntel Freundiche Gesamtausstattung In den Salons
und Bars, | mit  Nich ., Kar Tv-
Raum, Gartenanlage mit groBem SuBwassér-Swimmingpool, Son-
nenterrasse, Liegen und Sonnenschirmen, Kinderbecken, Snackbar
mit Terrasss, Boutique, Friseur.

So wohnen Sie: Zimmer mit Bad/WG/Balkon, Musikanlage, Telefon,
Mietsafe, Tepplchboden,

Verpflegung: Mitlags und abends Auswah! vom Buffet. Bel gutem
Wetter mittags neben der Terrasse beim Pool Buffet,

Sport und Unterhaltung: Tennis-Hartplatz ohne Gebdhr, Minigolf,
Blifard, Tischtennis und Petanca-Spiel-
feld. Animationsprogramm mit Gymna-
stik, Wasserpolo, Bogenund Gewehr-
schieBen.  Folkloredarbietungen,  Fla-

tion.

54 .REISE QUELLE - - y

U1 “Uberfliegen” Sie den Prospekt und suchen Sie dabei ein Hotel heraus, das Thnen
“auf den ersten Blick” am besten gefillt.
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U2 Wie sieht “Ihr” Hotel aus? Notieren Sie die Hauptcharakteristika des Hotels in 2. Jeder Hotel-Text wird von

folgendem Raster.

einer Gruppe bearbeitet; die
Ergebnisse werden im Hotel-
Raster festgehalten. — U1; U2

Lage ) . AnschlieRend kénnen die Er-
Meeresnihe gebnisse im Plenum vergli-
Verkehrslage chen werden. In welchem

Hotel mochten die Studieren-
Ausstattung den am liebsten wohnen und
Swimming-Pool warum? Oder wire Teneriffa
gar kein Urlaubsziel? In wel-
Rfestaurant“ . . chem Hotel kénnte sich Sue
Einkaufsmoglichkeiten Carrolls Abenteuer abgespielt
Zimmerausstattung haben (begriinden lassent). -
U3

Verpflegung

Sport und Unterhaltung

Preis

Gesamtkomfort

In welchein Hotel wiirden Sie am liebsten wohnen?

Wire Teneriffa tiberhaupt ein Urlaubsort fiir Sie? Wie wire es mit Fiji, Key Largo oder
Hawaii?

U3 In welchem Hotel konnte sich Sue Carroll aufgehalten haben? Schreiben Sie bitte.

Alternative 1: Sue Carroll konnte sich im

aufgehalten haben, weil gibt.

Sie_ haben, denn gibt

Alternative 2: Ich glaube, sie hat ,

weil/denn

Alternative 3: Moglicherweise/Unter Umstidnden hat sie

Alternative 4: Alles spricht dafiir, daf3

Alternative 5: Aus folgenden Griinden hat sie sich wahrscheinlich
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Hausaufgabe: Der AZ-Artikel
stellt ja eine deutsche Inter-
pretation von Sue Carrolls
Absichten und Sprache dar.
Inwiefern liegen hier aber
Mifverstdndnisse bezie-
hungsweise Manipulationen
vor? Vergleichen Sie das
(englische) Original und die
(deutsche) Bearbeitung.

* Welche Worter im engli-
schen Originaltext sind of-
fensichtlich Germanismen?

« Welche Wérter im deutsch-
en Text sind vom eng-
lischen Originaltext
unverdndert beziehungs-
weise verandert ilbernom-
men worden?

Gibt es zwischen englischen

und deutschen Entsprechun-

gen Bedeutungsunter-
schiede? Welche

Inkonsistenzen in den Kombi-

nationen fallen auf und wa-

rum? -U4; U5

U4

Vergleichen Sie das (englische) Original und die (deutsche) Bearbeitung. Unter-

streichen Sie oder markieren Sie mit verschiedenen Farben:

* Welche Worter im englischen Originaltext sind offensichtlich Germanismen?
* Welche Worter im deutschen Text sind aus dem englischen Originaltext unverindert

beziehungsweise verdndert tibernommen worden?

U5 Formulieren Sie bitte.

Wiahrend das englische Originalvon________ spricht, verschweigt der deutsche Text

Obwohl

Anstatt

die Begriffe wortlich zu iibernehmen,

, ohne daf man

Redemittel

wihrend
obwohl/obgleich
trotzdem

anstatt zu/anstatt daf§

ohne zu/ohne daf3
damit
um zu
so dafd

Hier Ausziige aus den Sun-Artikeln:

QUESTION: What drinks lager by the
gallon, swallows sausages by the yard,
wears starched shirts, Rupert Bear trou-
sersand grabs the bestsunbeds at dawn?

ANSWER: A German tourist. That’s
the standing joke on the holiday island
of Tenerife.

The beer-swilling Sour Krauts don’t
trample—they bulldoze their way
through and:

* Pinch the poolside sunbeds at the
crack of dawn.

¢ Push small children aside in their
mad rush for lifts in the hotels.

* Pile their plates high with food, lea-
ving just a few crumbs for the Brits.

DAWN RAID . . . it's 7am and while unsuspecting British tourists sleep,
one ofthe greedy German schweins moves in to grab the best sunbeds

VOT MAKES KRAUTS
HOLIDAY LOUTS?

They’re rude and ruthless
From SUE CAROLL in Tenerife

e Force their way to the front of
queues in bars, club and cafes. From
dawn till dusk Krauts dominate every-
thing.

11pm: Can’t sleep. Germans next
door have turned their room into a bier
keller.

Midnight: Go for a walk. Spot Ger-
mans laying out towels by pool.

lam: Set alarm for 6am. If you can’t
beat ’em, join ’em!

Jackie, from Sheffield, says: “These
pot-bellied men full of apple strudel
drench you when they crash into the
water.[”]
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Zusatztexte

Es folgen Artikel aus deutschsprachigen Zeitungen, die auf das Bild von Deutschland und
den Deutschen in Europa und Nordamerika eingehen. Wir Briickenbauer erscheint in der

Schweiz, Echo Germanica in Kanada.

A2 9202 Goussau 5B, Ausgabe St.Gallen

Wocheablatt des sozialen Kapitals

Nunmer 40 3 Dktober 1990
VRS RSOl

Immobilien:
Das Geschift
lauft harzig
wie lange nicht

Seite 14 :

Sekundarschul-
Abschluss:
Nachsitzen

fiir Erwachsene
- Seite23

Angst vor R
dem Michel?J§

Seitdem 3. Oktober, dem Tag
der deutschen Vereinigung.
miissen die Schweizer mit
einem grosseren Deutschiand
leben: Wir haben die Stimmung
in der deutschen und franzosi-
schen Schweiz ausgelotet. Die
Umfrageergehinisse finden Sie
imReportauf Seite 30

Herzinfarkt:
Der personliche
Lebensstil

ist entscheidend
Seite 48

Zusatztexte

Es folgen Artikel aus deutsch-
sprachigen Zeitungen, die auf
das Bild von Deutschland und
den Deutschen in Europa und
Nordamerika eingehen. Wir
Briickenbauer erscheint in der
Schweiz, Echo Germanica in Ka-
nada. Sie konnen je nach Bedarf
Auszlige aus den Artikeln mit
der Gruppe bearbeiten.

Bearbeitungsvorschlige

1. Karikatur und Umfrage in Wir
Briickenbauer reagieren auf
die (damals) bevorstehende
deutsche Einigung. Beide
Textsorten eignen sich zur vi-
suellen Prasentation und zur
aktiven Bearbeitung durch die
Gruppe.

Sie kdnnen zum Beispiel die
Karikatur aus der Schweiz mit
der Selbstpersiflage aus der
Jugendscala vergleichen las-
sen. Oder Sie stellen die Um-
frage auf Overheadfolie vor
und lassen die Ergebnisse
noch zugedeckt. Dadurch
entsteht die Gelegenheit, so-
wohl Hypothesen (iber das
schweizerische Deutschland-
bild aufzustellen als auch eine
dhnliche informelle Umfrage
innerhalb der Gruppe vorzu-
nehmen. AnschlieBend kann
die Gruppe im Plenum darii-
ber diskutieren.

2. Der zweisprachige Artikel in
Echo Germanica stellt eine ty-
pische Textsorte vor, in der
ethnische Stereotype zum
Ausdruck kommen: Es han-
delt sich um den multi-
ethnischen Witz.3 Die Studie-
renden werden mit einigen
"Nebengattungen” davon
bekannt sein: etwa mit den
Formeln:

“In einem Flugzeug sitzen
ein [Nationalitdt 11, ein
[Nationalitdt 2] und ein
[Nationalitat 3] . . . ;
oder:
Ein [Nationalitdt 1] ist ein
[Beruf, Eigenschaft], zwei
sind...."
Halten die Studierenden die
Nationalitditen und Eigen-
schaften fur beliebig aus-
tauschbar? Warum (nicht)?
Mit welcher Absicht werden
solche Witze erzahlt? Inwie-
fern kommt es darauf an, wer
solche Witze erzahlt?

3. S. Alan Dundes: Cracking

Jokes: Studies in Sick Humor

Cycles and Stereotypes. Berkeley,
Calif.: Ten Speed Press, 1987.
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Nommer 48 3. Dktober 1990

Zweimal Berliner

% November: 1961
errichteten DOR
Bautrupps die Berliner
Maver beim
Brandenburger Tor,
und 1989 begossen
begeisterte
Westberliner dis
Trabis von Besuchern
aus der DOR mit Seki,
Bitder Oukas

Das Ende eines Traumas -

“Deutschland, einig Vaterland” wird Realitit. Diese Woche findet das deutsche
Nachkriegs-Trauma der Spaltung der Nation ein Ende. Damit entsteht mitten in Europa
wieder ein grosses, militdrisch, vor allem aber wirtschaftlich starkes Deutschland. Ein
Deutschland, das seine Nachbarn naturgemdiss mit gemischten Gefiithlen betrachten.
Auch die Schweiz, die als kleiner Nachbar im Siiden zum “grossen”, jetzt noch grosseren
“Kanton” jenseits des Rheins ein besonderes Verhiltnis hat.

In einer Reprisentativumfrage wollte der “Briickenbauer” die Ansichten der Schweizer
und Schweizerinnen zur nationalen Grossfusion in unserem Nachbarland erforschen.

Jeder fiinfte Schweizer oder jede fiinfte Schweizerin fiihlt sich durch das Zusammenwach-
sen von BRD und DDR bedroht. Dies ist das Hauptergebnis der Umfrage (sieche gegen-
iiberliegende Seite), die das Meinungsforschungsinstitut Isopublic in unserem Auftrag
durchgefiihrt hat. Die Deutschschweizer fiihlen sich dabei etwas starker bedroht als die
Westschweizer und die Generation der 40— bis 74jihrigen etwas mehr als die Jiingeren.

Fragt man nach der Art der Bedrohung, die die Schweizer fiir moglich halten, so glaubt ein
Fiinftel, sie sei im militdrischen Bereich zu suchen. Die Westschweizer sind da etwas
weniger dngstlich; nur drei Prozent konnten sich eine militdrische Aggression durch das
vereinigte Deutschland vorstellen.

Starker Angst hat man hierzulande vor der wirtschaftlichen Kraft der “SRDDR”. Ein
gutes Drittel der Deutschschweizer, aber knapp die Halfte der Romands fiirchten das gut
geschmierte Riderwerk der deutschen Wirtschaft.

Stereophon—stereotyp




Mehr als eine unmittelbare Bedrohung an Leib und Leben befiirchten die Schweizer das
Wiedererstarken des “Hitlerismus” im neuen Grossdeutschland. Ein Drittel der Befragten
glaubt an eine neue Morgenroéte nationalsozialistischer oder anderer rechtsextremer Ten-
denzen jenseits des Rheins. Bei den Romands, die etwas weniger hautnah mit den Deut-
schen leben als wir, glaubt nur jeder Vierte an einen Auftrieb von Neonazi-Kriften.

Befragt nach den “typisch deutschen” Volkseigenschaften, erreichten negative Charakte-
ristika wie “arrogant” und “nationalistisch” Werte um die 40 Prozent. Fast jeder zweite
Schweizer oder jede zweite Schweizerin erachtet die Deutschen also als hochtrabend und
auf ihre Nation versessen, jeder Fiinfte als rassistisch. An die Friedfertigkeit der Deut-
schen glaubt man hierzulande wenig. Nur jeder Achte denkt, die Deutschen lassen Frie-
denstauben fliegen. Die Hitparade der deutschen Nationaleigenschaften aber fithrt in den
Augen der Eidgenossen ein “typisch deutsches” Klischee an: 62 Prozent halten den deut-
schen Michel fiir tiichtig.

Die “Briickenbauer”-Umfrage wurde vom Meinungsforschungsinstitut Isopublic in der
Zeit vom 14. bis 19. September 1990 in der deutschen und franzésischen Schweiz durch-
gefiihrt. Sie basiert auf Interviews mit 664 Personen, die représentativ fiir die Bevolkerung
von 15 bis 74 Jahren ausgew#hlt wurden.

. Fiihlen Sie sichdurchdie Vereinigung von Deutsphland bedroht?

_Ich fihle mich bedroht ‘ ~ ichfahle mich nicht hedroht

. Gesamfschweiz 19% Gesamisthwerz
Dewtschechweiz 19% Deutschschweiz:
Franzosische Schwer 18% Franzosische Schweiz

* Alter: 15 bis 39 Jahre 8% Alter ;.15 bis 19 Jahre
o Alter: 40 bis 74 Jahre 0% Alter.: 40:bis 74 Jahre

5 szem:de(Eérragtmamwunetan aof die Frage mit éweiss nicht s

Falls Sie sich dﬁrnh die Verginigungvon Deutschland bedroht fihlen, fiihlen Sie sich
‘militarisch oder wirtschaftlichoder in beiden Punkten bedroht?

Igh fiihle mich militarisch Ich fahle: mich militarisch und wirt:
- hedroht : : schaftlich bedroht

Gesamte Schweiz : 18% . Gesamte: Schweiz 3%
Deutsche Schwsiz “:28%: - Deutsche Schweiz
Franzosische Schweiz 3% Fravzosische Schweiz

i Aler: 18 bis 39 Jahre 20%:::Alfer 15 bis 39 Jahie

Alfer;:40:bis 74 Jahre 16 % Alter ::40. bis: 74 Jahie

ich fihle mich wirtschattlich bedroht

Gesamte:Schweiz: 33%:
Deutsche: Schweiz : %
Franzosische Schweiz: 43%
Alter::15bis 39 Jahre 4%
Alter=40:bis: 74 Jahia 1%

bl

Befiarchten Sie'durch die Vereini vonD d ein Wiedererstarken von
nationalsozialistischen oder anderenrechtsextremen Tendenzen?

Ja; ich befirchts solche : Nein, ich befirchte keine solchen
Tenderizen: 3 Tendemzen. - -

Gesamte Schweiz:" " Gesamte Schweiz ; 58%
B : Deutsche Sthweiz : Deutsche’ Schweiz 56%
Franzasische Schweiz Franzosische Schweiz 63%

After: 15 bis 3% Jahre Alter: 15 his 39 Jahre 59%
Alter: 40 bis. 74 Jahre 30 After: 40 bis 74 Jahre : - 57%

Aufdieser Liste sind verschiedene Eigenschaften aufgefithit. die man dber ein Volk hiren kann. Bitte sagen Sie, welche
dieser Eigenschaftentreffen fiir die Deutschen besonders 2u? {Mehrere Antworten miglich.}.

Ich finde die Deutschen: Gesamte Schweiz Deutschie Schweiz - - Franz#sische Schweix 15 bis 39 Jahre 40 bis 74 Jahre
tischtig- 62% 62%. 63% 55%. 0%

. 3% % 45% “% 2%

arrogint 0% 5% 26% 0% 0%
eftizient - 29% 0% 53% 30% 8%
obrigkeitsglaubig - 2% 0% - 25% 2% 75%
ety . 2% 2% : 28% 2% 76%
rassistisch 18%: 18%: 18% 19% 18%
friedlertig : 13% 1% 13% 3% 4%

+ Losun Sie weiter aul Seita 3.
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Echo Germanica

“What is German?”

The question of what is
German and what isn’t arose
a couple of times in the sum-
mer of 1991 within the Ger-
man language community.
ECHO GERMANICA made
an effort to find out what peo-
ple perceive to be German.

Questions such as:

“What comes to mind when
I ask you: ‘What is German?’
or ‘What is typically Ger-
man?”” were asked here in
Canada and in Germany. We
didn’t ask just Germans but
also a cross section of Cana-
dians of various backgrounds
as well as foreigners to Ger-
many, but living and working
in the Federal Republic of
Germany.

One of the first answers
came to us by wayof an ethnic
joke:

“One German is a learned
man above all (iiber alles).

Two Germans are an argu-
ment society.

Three Germans are an
army, they always march.”

Not to leave out the other
German language groups, I
was informed that:

“One Austrian is a gour-
met.

Two Austrians are a wine
party.

Three Austrians can’t be,
there is always a foreigner
among them.”

The Swiss were described
as follows:

“One Swiss is a confeder-
ate.

Two Swiss are a banking
secret.

Three Swiss are a band of
watch smugglers.”

This tongue in cheek eval-
uation exists about every
country, our source said. The
first crack about one or a Ger-
man could be, like the re-
marks about one or an Aus-
trian and Swiss, just a
reasonable truth, since Ger-
many has had a high stan-
dard of education. But the
choice of words “iiber alles”
(above all) is definitely a pun
on the German National An-
them and therefore much
more ridiculing than the re-
marks about the two others.
The lines on “two” or “three”
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of either of them contain a
form of criticism which is only
absent in the references to
the Austrians. This could
mean that the series of “who
is like what” hails possibly
from Austria. The other to me
described countries didn’t
fare as well as the Austrians
either. The remarks were suc-
cinctly pungent and critical.
The writer might have been a
gourmet, particularly partial
toicing sugar and in the habit
of sprinkling it over every-
thingthatisn’t remotely up to
par in his or her own vicinity,
as to camouflage any possible
negative point, redirecting
attention to something else.
Of course, this can not be sub-
stantiated and is only offered
as a speculative thought.

It is interesting that most
Canadians asked in our sur-
vey thought in terms of food
and drink. German food is
cold weather food, heavy like
sauerkraut, sausages and
pork roasts, strongly fla-
voured, ideally suited for
Canada’s long winters. Ger-
man beer and wine were also
a quick answer, most often
described as much better
than American or Canadian
products.

Among very well read and
educated Canadian people
German contributors in the
arts were first answers to the
questions. And each time
their faces lit up and great
admiration was expressed.
German and Austrian com-
posers were on the top of their
lists of favorites. Paintings,
architecture and industrial
design were described as a
definite “forte” as well as Ger-
man philosophers.

When asked what personal
traits are typical in their ex-
perience of dealings with
people of the German lan-
guage group, most individ-
uals said immediately that
they are aware of the clichés,
that are pushed through var-
ious media about Germans,
but didn’t find them to be true
in their own encounters. In-
teresting was that they had a
few of their own in regards to
Austrians and Swiss people,

due to the fact that they
didn’t have as many friends
or acquaintances in those
quarters that they were
aware of.

Germans are described as
very friendly and polite, but
never too much so, always be-
lievable in their emotions.
Qualities of reliability (keep-
ing of promises and following
through even if it gets diffi-
cult), great hospitality (in
their homes and bigger group
activities) as well as a great
joy in celebrating with others
were predominantly men-
tioned.

Some individuals even no-
ticed that the Germans, Aus-
trians and Swiss don’t seem
to “milk” the system as much
as some other groups.

Austrians were described
as setting great store in man-
ners and refinements. Aus-
trian foods were very much
appreciated, particularly the
sweet varieties. Austrian mu-
sic and costumes were also
well remembered. The Swiss
were hailed for their business
sense and no nonsense ap-
proach, while being ex-
tremely service oriented, but
always with a smile.

The most common remark
in regards to all three of the
German groups made were
generous and fair.

The viewpoint of Canadian
individuals towards any-
thing German, whether here
or abroad, is indeed a positive
one.

The viewpoint of people
within the language group
shows a shift in perceptions.
The opinions about one’s own
people come from within and
are much more critical to-
wards their own groups as

- well as the way they want to

be visible to the rest of Can-
ada.

An example of that would
be the recent celebrations in
connection with thelinking of
Toronto and Frankfurt/Main
as twin cities. A public event
took place on Nathan Phillips
Square to commemorate the
occasion. The German Na-
tional Tourist Board, the pri-
vate and the business sector

pulled together to throw a
great party.

Invited was a very famous
jazz-band from Frankfurt:
the Barrelhouse Jazz band.
They had represented the
Federal Republic of Germany
at similar occasions in many
countries, 49 to be precise,
Canada being No. 50. The
friendly and unifying spirit of
Dixieland music played by a
topnotch German band was
“not German” in the opinion
of many attending Germans.
It was felt that folk music
would have been more 4
propos. The general public
enjoyed the music tremen-
dously. They probably never
stopped to think for a minute
whether or not this was Ger-
man. Other journalists told
me that they were impressed
with the quality of the band.
Folk music was presented on
tape during the band’s inter-
missions.

Outside of that a lot of
other German elements were
present, such as beer, ginger
bread hearts and Struw-
welpeter, a storybook figure
of Frankfurt origin.

For the postwar genera-
tions in Germany Dixieland
jazz is as familiar as a Ger-
man folk song, as is a great
many other foreign fare. A
trip to Germany and further
surveying confirmed that.

When one walks through
the centre of a large city in
Germany and has a look
around, it is very hard to de-
termine what is German. The
picture is mixed and varied.
There are many people in the
streets, and even though
most of them look Caucasian,
itis apparent that quite a few
of them are not German. In
fact, the clothing suggests
quite an international con-
gregation. Younger people
dress predominantly in jeans
and something very casual.
Often it is only the cobble
stone paved streets that de-
termine the fact that these
youths are not in North
Americabecause theydisplay
their love of things American
openly.



“Was ist Deutsch?”

Im Sommer 1991 wurde die
Frage: “Ist das deutsch oder
nicht?” mehrmals in der hie-
sigen deutschsprachigen Ge-
meinde aufgeworfen.

ECHO GERMANICA machte
sich die Miihe es herauszu-
finden.

Fragen wie “Was fallt Ih-
nen ein, wenn ich frage ‘Was
ist deutsch?’ oder ‘Was ist ty-
pisch deutsch? wurden hier
in Kanada und in Deutsch-
land gestellt. Wir befragten
nicht nur Deutsche, sondern
auch einen Querschnitt von
Kanadiern verschiedener Ab-
stammung, ebenso auch
Fremde in Deutschland, die
dort leben und arbeiten.

Eine der ersten Antworten
wurde uns als ethnischer
Witz gegeben:

“Ein Deutscher ist ein Ge-
lehrter, tiber alles.

Zwei Deutsche sind ein Ge-
zankverein.

Drei Deutsche sind eine Ar-
mee, sie marschieren immer.”

Um die anderen deutschen
Sprachgruppen nicht auszu-
lassen, wurden wir weiter in-

formiert:

“Ein Osterreicher ist ein
Feinschmecker.

Zwei Osterreicher sind

eine Heurigenpartie.

Drei Osterreicher gibt es
nicht, da ist immer ein Frem-
der dabei.”

Die Schweizer wurden fol-
gendermafien beschrieben:

“Ein Schweizer ist ein Eid-
genosse.

Zwei Schweizer sind ein
Bankgeheimnis.

Drei Schweizer sind Uh-
renschmuggler.”

Weiterhin wurde uns ge-
sagt, daf} es diese freche Art
von Spriichen iiber jedes
Land gibt. Die erste Bemer-
kung iiber einen Deutschen
konnte, genau wie die iiber
einen  Osterreicher oder
einen Schweizer, fast eine
Wahrheit sein, da Deutsch-
land hohe Anspriiche ans
Schulsystem stellt. Aber die
Worte “liber alles” sind ga-
rantiert eine Anspielung auf
die deutsche Nationalhymne
und deshalb wesentlich bissi-
ger als die Bemerkungen
iiber die beiden anderen. Die

Zeilen iiber “zwei” oder “drei”
beinhalten eine Form von
Kritik, die nur bei den Oster-
reichern abwesend ist.

Das konnte unter Umstéan-
den heilen, daf3 diese Serie
iiber “wer ist wie” aus Oster-
reich stammt. Die anderen
beschriebenen Lander sind
namlich auch nicht so gut wie
die Osterreicher dabei weg-
gekommen. Die AuBerungen
waren besonders scharf und
kritisch. Vielleicht war der
Verfasser ein auf Puderzuk-
ker scharfer Feinschmecker,
der ihnregelmaflig aufall das
stdubt, was ihm in seiner ei-
genen Umgebung nicht ange-
nehm ist, um von moéglichen
negativen Punkten abzulen-
ken und die Aufmerksamkeit
auf etwas anderes zu lenken.
Das kann natiirlich nicht be-
wiesen werdenund wird auch
nur als spekulativer Ge-
danke offeriert.

Es ist interessant, daf} die
meisten der befragten Kana-
dier in unserer Umfrage an
Essen und Getranke dach-
ten. Deutsches Essen ist
Kaltwetter Essen, wie z. B.
Sauerkraut, Wiirstchen und
Schweinebraten, hat einen
kraftigen Geschmack und ist
ideal fiir die kanadischen
Winter. Deutsche Biere und
Weine waren auch schnelle
Antworten, wobei sie mei-
stens besser als die nordame-
rikanischen Produkte bewer-
tet wurden.

Unter belesenen, gut aus-
gebildeten Kanadiern waren
die Beitréage deutscher Kunst
erste Antworten. Dabei konnte
man ihren Gesichtern anse-
hen, wie viel Bewunderung
sie dafiir hatten. Deutsche
und Osterreichische Kompo-
nisten standen ganz oben auf
ihrer Lieblingsliste. Malerei,
Architektur und Industrie-
design wurden neben deut-
schen Philosophen als eine
groe Starke angegeben.
Wenn wir nach typisch per-
sonlichen Merkmalen frag-
ten, wurde uns meistens
gesagt, daB es ja die durch
verschiedene Medien ver-
breiteten Klischees gebe, die
aber mit ihren personlichen
Erfahrungen nichts gemein-

sam haben. Interessanter-
weise haben sie einige eigene
Klischees in Bezug auf Oster-
reicher und Schweizer, da sie
sich nicht bewul}t sind viele
Freunde und Bekannte aus
diesem Bereich zu haben.

Deutsche werden als
freundlich und hoflich be-
schrieben, aber nie iibermé-
Big, deshalb glaubt man ih-
ren Gefiihlen. Qualitidten wie
Verlafllichkeit (Das Einhal-
ten eines Versprechens selbst
unter schwierigen Umstén-
den), grofle Gastfreundschaft
(im eigenen Haus und auch
bei groBleren Veranstaltun-
gen) als auch eine grofle
Freude daran, mit anderen
zu feiern, wurden meistens
erwahnt.

Verschiedene Leute be-
merkten, dafl Deutsche,
Osterreicher und Schweizer
das System nicht so ausnut-
zen wie andere Gruppen.

Osterreicher wurden als
Menschen beschrieben, die
auf gepflegte Manieren und
Vornehmheit Wert legen.
Osterreichisches Essen war
sehrbeliebt,insbesondere die
siiBen Variationen. Musik
und Trachten wurden auch
oft erwdahnt. Die Schweizer
wurden fiir ihren Geschéfts-
verstand ohne Sentimentali-
taten gelobt, wegen ihrer
starken Dienstleistungsori-
entierung, und zwar immer
mit einem Lécheln.

Die meistgedullerten Be-
merkungen im Bezug auf alle
drei deutschsprachigen Grup-
pen waren: grofziigig und
fair.

Die Meinung der Kanadier
im Bezug auf alles Deutsche
ist positiv. Die Meinungen
der Leute aus unserem eige-
nen Sprachraum weist eine
Veranderung der Beobach-
tungen auf. Diese Meinungen
iber die eigenen Leute, weil
sie von innen kommen, sind
viel kritischer, und zwar den
eigenen Gruppen gegeniiber,
als auch wie man auflerhalb
derselben wahrgenommen
werden will.

Dazu wéren die Feierlich-
keiten im Zusammenhang
mit der Verbindung Frank-
furt am Main und Toronto ein

gutes Beispiel. Zu dem Anlaf}
fand auf dem Nathan Phillips
Square eine 6ffentliche Veran-
staltung statt. Das “Deutsche
Nationale Tourist Biiro”,
Privat- und Geschiftsleute
organisierten zusammen ein
tolles Fest. Eingeladen war
die berithmte Frankfurter
Barrelhouse dJazzband. Sie
reprasentierte die Bundes-
republik Deutschland schon
49 mal bei dhnlichen Anlas-
sen, Kanada war Nummer
finfzig. Der freundliche und
konsolidierende Zeitgeist der
Dixieland Musik, gespielt
von einer erstklassigen deut-
schen Band, war aus der Sicht
vieler anwesender Deutscher
nicht deutsch. Man war hin-
gegenderMeinung,daf} Volks-
musik angebrachter gewesen

. ware. Dem allgemeinen Pu-

blikum gefiel die Musik au-
Berordentlich. Wahrschein-
lich verschwendete nicht ein
Einziger auch nur einen Ge-
danken daran, daf dies nicht
deutsch war. Andere Journa-
listen waren von der Qualitét
der Band beeindruckt. Die
Volksmusik wurde wéhrend
der Konzertpausen vom Band
gespielt. Ansonsten waren
viele deutsche Elemente vor-
handen, z. B. Bier, Lebku-
chenherzen und Struwwelpe-
ter, eine Mérchenbuchfigur
aus Frankfurt. Fiir deutsche
Nach kriegsgenerationen ist
Dixieland Jazz genauso ver-
traut wie ein deutsches Volks-
lied, genau wie viele andere
fremde Dinge. Ein Trip nach
Deutschland und weitere
Umfragen bestatigten das.
Wenn man durch das Zen-
trum einer groflen Stadt in
Deutschland geht, ist es
schwer festzustellen was
Deutsch ist. Das Bild ist bunt
gemischt. Man sieht viele
Menschen auf den Straflen,
die zwar kaukasisch ausse-
hen, aber offensichtlich nicht
alle deutsch sind. Ihre Klei-
dung weist sie als eine inter-
nationale Schar aus. Junge
Leute tragen meistens Jeans
mit irgend etwas, sehr leger.
Oft erzahlt nur das Kopf-
steinpflaster, daf} sich diese
Jugendlichen nicht in Nord-
amerika befinden, denn sie
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That seems to be brought
about by the way the prod-
ucts are marketed. Posters in
English, products with “made
inthe USA” are hot items. On
Television, almost all the
commercials have an English
musical sound track, even
though the product is a deter-
gent or deodorant, while only
the narratives are in the Ger-
man language.

The North American mar-
keting system has totally
taken over and left an im-
print on the culture.

The newer generations
were hard pressed to come up
with something typically
German outside of beer and
coffee drinking, a love for
dancing and celebrating and
going on vacation outside of
Germany. The older genera-
tion spontaneously said: folk
music, regional costumes, di-
alects! The response is simi-
lar here and abroad among
the older generation.

But that, of course, doesn’t
create a whole picture, it just
gives an indication. The for-
eigners living and working in
Germany think of their hosts
as industrious, clean people
that like to join clubs and as-
sociations for like minded ac-
tivities. It is in fact true that
Germany has the largest
amount of registered associa-
tions per capita in the world.
They range from Mardi Gras
to sports to anything that
people can do and support to-
gether.

If the mass media televi-
sion is any reflection of what
is typically German than a
neutral observer would have
to say that Germans like
their entertainment to a
large degree imported. The
same has been argued for
German-Canadians in gen-
eralrighthere. Entrepreneurs
that bring German artists
to Canada for the German
language community are
highly successful, especially
if, let’s say, the performer de-
livers his material in Ger-
man. Otherwise there will be
a controversy, as has oc-
curred.

Local talent from our own
rankshaveto makeiton their
own in the general Canadian
cultural landscape and often
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have a hard time. But the
tides are shifting. A loosely
knitted group of artists and
their friends is forming in
Toronto to support their ef-
forts. German language peo-
ple of course enjoy a large va-
riety of other art forms, such
as the Canadian Opera Com-
pany, concert series, theater
etc. Those are the blessings of
being bilingual.

In Germany it is similar.
While the older generation
might be watching” home-
made soaps like “Schwarz-
wald Klinik”, “Ein Herz fiir
Tiere (A heart for animals)”
and another about the life of a
doctor in a smaller country-
side community, everybody
loves the good old favorites of
North American shows, that
are being offered in abun-
dance: “Dennis the Menace”,
“Jake and the Fatman”,
“Dallas”, “Miami Vice”, “The
Cosby Show”, “Star Trek”,
“Magnum PI.” and many
more. All parade weekly or
daily across the screen.

In variety programs is al-
ways a strong offering of for-
eign fair, mainly in English.

Besides continuously avail-
able debates on politics—
right now there is more to
talk about than ever before—
on one channel or another,
there are a lot of films, Amer-
ican, Canadian, French,
English, —you name it—and
some German films. Of
course, Germany has also its
own version made for TV of
Miami Vice: “Schimansky”
reigns supreme in the hodge
podge of the “Ruhrgebiet”, a
heavily industrialized area of
Germany. Country and West-
ern songs are very popular,
even in the German lan-
guage, a carbon copy of North
America. Even the German
singers anglicized their
names, like Jonny Hill. This
makes it even more difficult
to decide what is truly Ger-
man.

In all the surveys done in
Germany, there was only a
small element of very young
people that said negative
things about their own coun-
trymen, like:

A garden dwarf (Garten-
zwerg) in every meticulously
pruned front yard,

a small checkered narrow
and stubborn viewpoint,

too much showing off.

But these were young
people, still living with their
parents and off their money,
which they detest, yet take
and live more than comfort-
ably with, while still in
school. They certainly don’t
have to take a job to help out.

Perhaps they also listened
too much to the comments of
late everywhere in the media
from England, where a now
resigned British minister
called Germans arrogant and
aggressive.

It is quite clear, that the
opinions on what is truly Ger-
man differ between politi-
cians and individuals of all
walks oflife, here and abroad.
Noticeable was that most
people asked made an effort
to respond sincerely and
thoughtfully rather than just
spitting out something pre-
fabricated that was mass
marketed by the media. Per-
haps this review will help to
prompt readers to take a
fresh look at how they look at
their fellow man, regardless
of background. There is noth-
ing like the present to forge a
better future. And that is a
viewpoint that also was
found: Let’s take this oppor-
tunity to make things better!

There will always be ele-
ments of dissent, that is not
peculiar to Germany or Ger-
mans anywhere. But there is
a rotten apple in every bas-
ket. The secret lies in sep-
arating that one before it can
affect others. And that should
probably start at home, ev-
erybody’s home, lest we lose
the ability to see the forest for
all those trees.

So what is German?

It depends obviously on the
eye of the beholder. I came
away from this exercise
thinking that Germans are
quite diversified and for the
most willing to take a good
look at what is needed and
wanted all around them-
selves.

Lederhosen, dirndl dress,
sausage and sauerkraut are
definitely a pleasant familiar
part in the picture, but far
from the only truth. Germans
are no longer just perceived

in clichés and therefore don’t
have to hide behind them ei-
ther.

The people of Germany are
very well integrated into the
global village idea without
having lost those elements
that make their culture dis-
tinct form others.

About Germans in Canada
it has been said that they are
more German than the Ger-
mans. That was meant as a
compliment by visiting groups
to Canada.

On the other hand, I have
been called Canadian in Ger-
many. I guess the gap is nar-
rowing. And why not? I gladly
take the best of everything.

Sybille Forster-Rentmeister



demonstrieren ihre Liebe in
Sachen Amerikarecht auffal-
lig. Das liegt wahrscheinlich
an der Art und Weise, wie
Produkte vermarktet wer-
den. Plakate auf Englisch,
Produkte aus den USA sind
stark gefragt. Im Fernsehen
hat fast alle Werbung einen
englischen Soundtrack, wenn
das Gesprochene darin auch
auf deutsch ist, und es sich
nur um ein Waschmittel oder
Deodorant handelt. Das nord-
amerikanische Marktsystem
ist fest etabliert und hat seine
Spuren in der Kultur hinter-
lassen. Die neueren Genera-
tionen taten sich schwer
etwas typisch Deutsches zu
finden. Nur Bier und Kaffee-
trinken, eine Vorliebe fiirs
Tanzen und Feiern und Fe-
rienmachen auflerhalb von
Deutschland fiel ihnen ein.
Altere Generationen sagten
spontan: Volksmusik, regio-
nale Kostiime (Trachten),
Dialekte! Die Antworten &h-
neln sich bei den ilteren Ge-
nerationen hiiben und dri-
ben!

Das ergibt natiirlich nicht
das ganze Bild, sondern nur
eine Indikation. Fremde, die
in Deutschland leben und ar-
beiten, beschreibenihre Gast-
geber als fleiflige, saubere
Menschen, die sich gerne Ver-
einen und Gesellschaften fiir
Gemeinschaftsaktivitdten an-
schlieflen. Es ist wahr, dal3
man in Deutschland per Ka-
pita die grofite Anzahl einge-
tragener Vereine in der Welt
feststellen kann. Die be-
wegen sich zwischen Karne-
val und Sport und allem an-
deren, was man als Gruppe
gemeinsam gestalten oder
unterstiitzen kann. Wenn
das Massenmedium Fernse-
hen eine Reflektion fiir ty-
pisch Deutsches ist, dann
mul} ein neutraler Beobach-
ter feststellen, daB3 die Deut-
schen ihre Unterhaltung im-
portiert  vorziehen. Das
gleiche wird man hier allge-
mein bei Deutschkanadiern
feststellen konnen. Entrepre-
neure, die deutsche Kiinst-
ler fiir ein deutschsprachiges
Publikum nach Kanada brin-
gen, sind sehr erfolgreich,
besonders wenn der Sdnger
sein Repertoire auf Deutsch

vortragt. Ansonsten kann,

wie schon passiert, eine Kon-
troverse auftreten. Hier an-
séssige Talente aus den
eigenen Reihen miissen sich
alleine in der kanadischen
Kulturlandschaft zurechtfin-
den und haben es oft nicht
leicht. Aber auch hier gibt es
Veranderungen. In Toronto
haben sich Kiinstler und de-
ren Freunde zu einer lockeren
Gruppe formiert, um ihre Be-
mithungen zu unterstiitzen.
Deutschsprachige Menschen
sind natiirlich vielen anderen
Kunstformen zugetan, wie

Oper, Konzerten, Theater
usw.! Ein Vorzug der Zwei-
sprachigkeit.

In Deutschland ist es &hn-
lich. Wihrend die dltere Ge-
neration es vorzieht, hausei-
gene “Soaps” (Seifenopern)
wie “Die Schwarzwald Kli-
nik”, “Ein Herz fiir Tiere”
oder “Der Landarzt” anzuse-
hen zieht der Rest es vor, die
guten alten nordamerikani-
schen Serien, die in grofler
Anzahl angeboten werden,
anzusehen. Da gibt es:
“Dennis the Menace”, “Jake
and the Fatman”, “Dallas”,
“Miami Vice”, “Die Cosby
Show”, “Star Trek”, “Mag-
num P.I.” und viele andere.
Sie marschieren wochentlich,
manchmal téglich tber den
Bildschirm.

Bei bunten Programmen
gibt es immer viel Auslandi-
sches, hauptséichlich auf Eng-
lisch.

AuBler den kontinuierlich
stattfindenden  politischen
Debatten—momentan gibt es
mehr zu debattieren als je
zuvor—werden viele Filme
angeboten: amerikanische,
kanadische, franzosische,
englische—alles mogliche—
und einige deutsche Filme.
Natiirlich hat Deutschland
auch eine eigene “Miami
Vice” Fernsehversion: “Schi-
mansky”, eine im Ruhrgebiet
spielende Kriminalserie.

Country und Western Lie-
der sind sehr beliebt und sind
selbst in deutscher Sprache
eine genaue Kopie der nord-
amerikanischen Versionen.
Die deutschen Séanger vereng-
lischten sogar ihre Namen,
z.B. Jonny Hill. Jetzt wird es
noch schwieriger festzustel-
len, was wirklich deutsch ist.

Bei allen unseren Umfra-

gen war nur ein kleiner An-
teil, der etwas Negativesiiber
die eigenen Landsleute zu sa-
gen hatte, wie z.B.:

Ein Gartenzwerg in jedem
peinlich genau zurechtge-
stutzten Garten,

ein kleinkarierter, enger
und sturer Gesichtskreis,

angeben oder protzen.

Aber diese Kommentare
kamen von sehr jungen Leu-
ten, die noch mit ihren Eltern
und hochst komfortabel von
deren Geld leben, das ihnen
stinkt. Sie brauchen natiir-
lich nicht zu arbeiten, um
auszuhelfen.

Wahrscheinlich horten sie
sich die in der letzten Zeit
sehr hiufig vorgekommenen
Kommentare aus den briti-
schen Medien an, in denen
ein nun verabschiedeter eng-
lischer Minister die Deut-
schen arrogant und aggressiv
nannte.

Esistklar,daf} die Meinun-
gen dariiber was deutsch ist,
zwischen Politikern und der
Offentlichkeit bzw. Menschen
verschiedener Herkunft aus-
einander gehen, sowohl hier
als auch driben. Auffillig
war, daf} die meisten Befrag-
ten sich die Miihe machten,
ernsthaft und nachdenklich
zu antworten, anstatt gedan-
kenlos irgend etwas Vorfabri-
ziertes vom Massenmarkt
der Medien auszuspucken.

Vielleicht kann dieser Be-
richt dazu beitragen unsere
Leser zu bewegen ihre
Mitmenschen—egal wo sie
herkommen—mit anderen
Augen anzusehen. Es gibt
keine geeignetere Zeit als die
Gegenwart, um eine bessere
Zukunft zu schmieden. Und
auch das war ein gefundener
Gesichtspunkt: Lafit uns die
Gelegenheit wahrnehmen,
alles zu verbessern!

Es wird immer Elemente
geben, die durch Andersden-
ken auffallen, das trifft nicht
nur fir Deutschland und
Deutsche zu. Man kann einen
verfaulten Apfel in jedem
Korb finden. Das Geheimnis
liegt wohl darin, ihn so
schnell wie moglich von den
anderen zu trennen, bevor er
sie anstecken kann. Und das
sollte wohl zuhause anfan-
gen, bei jedermann, sonst
koénnte es so kommen, daf}

wir den Wald vor lauter Bau-
men nicht mehr sehen wer-
den.

Was also ist deutsch?

Es kommt scheinbar ganz
darauf an, was man sieht.
Diese Ubung der Umfrage
zeigte mir, dafl die Deutschen
sehr verschiedenartig und
meist gewillt sind herauszu-
finden, was in ihrer Umge-
bung gewiinscht und ge-
braucht wird.

Lederhosen, Dirndlkleider,
Wiirstchen und Sauerkraut
sind zwar ein bekannter Be-
standteil dabei, aber weit von
der Wahrheit entfernt.
Deutsche werden nicht mehr
durch Klischees angesehen
und brauchen sich deshalb
auch nicht hinter ihnen zu
verstecken. Die Menschen in
Deutschland haben sich gut
in die Idee des globalen
Dorfes hineingefunden, ohne
dabei die Elemente zu verlie-
ren, die sie kulturell von an-
deren unterscheiden.

Uber Deutsche in Kanada
ist gesagt worden, daf} sie
deutscher als die Deutschen
seien, ein als Kompliment ge-
dachter Kommentar besu-
chender Gruppen in diesem
Land.

Auf der anderen Seite bin
ich in Deutschland “kana-
disch” genannt worden. Die
Kluft scheint schméler zu
werden. Und warum auch
nicht? Ich nehme gerne das
beste von jedem.

Sybille Forster-Rentmeister
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Zusatztext: “Deutsche denken
2u sehr an sich”

Wir schlieRen diesen Teil des Ka-
pitels mit einem Zusatztext ab,
der die Reaktion ausldndischer
Wissenschaftler auf einen
Deutschlandaufenthalt wieder-
gibt. Es handelt sich um einen
Artikel, der am 7. Dezember
1988 in der Zeitung Die Welt
erschien.

Bearbeitungsvorschlige

1. Wegen des verhdltnismaRig
schwierigen Wortschatzes
empfehlen wir, den Artikel zu
Hause (mit Hilfe des Worter-
buchs) lesen zu lassen. Bei
der Lekttire soll es aber nicht
hauptsachlich darum gehen,
jedes Wort zu verstehen.
Vielmehr sollen die Studieren-
den schriftlich festhalten,
welche Schritte sie unternom-
men haben, um mit dem Arti-
kel zurechtzukommen. Dieser
Text kdnnte auch spéter zu-
sammen mit Kapitel 2 (Lese-
strategien) behandelt
werden, um die dort gelern-
ten Lesestrategien zu vertie-
fen.

2. Beim néchsten Kurstreffen
kénnen Sie die Strategien
entweder an die Tafel schrei-
ben und anschlieBend ver-
gleichen lassen. Oder die
Studierenden kénnen ihre Er-
fahrungen zundchst in Klein-
gruppen austauschen und
vergleichen, um nachher dar-
Uiber im Plenum zu berichten.

3. Wie verschafft man sich am
besten ein “Bild" von diesem
Artikel? Wire eine tabella-
rische Liste hilfreich? Sie
konnte zum Beispiel folgende
Spalten enthalten:

Zusatztext: “Deutsche denken zu sehr an sich”

Der folgende Text gibt die Reaktion ausldndischer Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler auf einen Deutschlandaufenthalt wieder:

Eigenschaft, positiv/
Verhaltensweise Quelle negativ
2uriickhaltend Brasilianerin negativ
undiszipliniertes allgemein negativ

Verhalten beim
Schlangestehen
Pankdlichkeit fast die Halfte positiv

38 Stereophon—stereotyp

“Deutsche denken zu sehr an sich”

CHRISTIAN GEYER, Bonn

“Die Deutschen sind nach
meiner Erfahrung im all-
gemeinen zuriickhaltender,
nehmen das Leben zu ernst,
sind kinderfeindlich und den-
ken zu sehr an sich selbst.”
Auf diesen Nenner bringt
eine brasilianische Wissen-
schaftlerin die negative Seite
der Lebensverhéltnisseinder
Bundesrepublik. Sie ist eine
von rund 1000 Forschungs-
stipendiaten der Alexander
von Humboldt-Stiftung, die
sich am Ende ihres maximal
zweijahrigen Aufenthaltes zu
ihrem “Deutschlandbild” du-
Berten.

Bedrohliche Begleiterschei-
nungen der Wachstums- und
Wohlstandsgesellschaft zie-
hen sich “wie ein roter Faden”
durch die Stellungnahmen
der ausldndischen Wissen-
schaftler, meinte Heinrich
Pfeiffer, der Generalsekretar
der Humboldt-Stiftung, bei
der Vorstellung eines ent-
sprechenden Berichts. “Diese
Beobachtung trifft nicht nur
auf die Zusammenarbeit mit
und unter deutschen Kolle-
gen am Arbeitsplatz zu, auch
beim Einkauf, bei der Woh-
nungssuche, im Straflenver-
kehr, ja selbst im Gesund-
heitswesen und im Restaurant
ist die friither so oft beschwo-
rene Gemditlichkeit der Deut-
schen dem unpersoénlichen,
hektischen und hiufig emo-
tional aufgeheizten Nebenei-
nander gewichen.”

Der Kampf um die Park-
liicke, das undisziplinierte
Verhalten an Bushaltestel-
len und Verkaufsstidnden,
die gereizte Unfreundlichkeit
eines Verkaufers und stun-
denlange degradierende Be-
handlung in Behérden—das
sind Verhaltensweisen, die in

vergleichbaren, selbst kultu-
rell vollig andersartigen In-
dustrielandern wie Japan
und den USA, aus Sicht der
Forschungsstipendiaten nur
schwer nachzuvollziehen
seien. Als typisch wird der
Beitrageines Polen gewertet:
“Anstatt den Wohlstand als
Voraussetzung fiir die freie
menschliche  Entwicklung
hinzunehmen, verfallen ihm
einige und leben ausschlief3-
lich fiir das Materielle.”

Hinzu komme eine unter-
entwickelte Fahigkeit zur
Selbsteinschitzung. So fehlt
es dem deutschen Humor
nach Ansicht von britischen
Wissenschaftlern haufig an
“Selbstironie und Understa-
tement”. Die Japaner bekla-
gen einen Hang zum “Ethno-
zentrismus”, der das eigene
Lebensgefiihl zum Nabel der
Welt erklart. .

Fast die Hélfte der Kom-
mentare heben Eigenschaf-
ten wie Ordnung, Piinktlich-
keit und Hoflichkeit als
“durchaus positiv und erstre-
benswert” hervor. Demgegen-
uber werden mehrheitlich
negative Beobachtungen ver-
merkt, die die Humboldt-
Stifung etwa mit den Stich-
worten Verschlossenheit, Ar-
roganz und Formlichkeit wie-
dergibt.

“Autoritire Arzte” sowie
“haBliche Erfahrungen im
Einwohnermeldeamt” gehor-
ten zu den Maingelpunkten,
die das Leben in der Bundes-
republik fiir einige Auslédnder
“sehr kalt und einsam” er-
scheinen lasse. Indessen wird
eine allgemeine Auslénder-
feindlichkeit von den For-
schungsstipendiaten nicht re-
gistriert.




Erweiterung/Kontextualisierung: Stereotypie und Wirklichkeit

In diesem Auszug aus einem Aufsatz iiber “Stereotypie und Wirklichkeit” versucht der
angesehene Tiibinger Kulturwissenschaftler Hermann Bausinger, Stereotype (oder: wie er
schreibt: “Stereotypen”) aus verschiedenen Perspektiven zu sehen.

. . . | D)ie wissenschaftliche Auseinandersetzung mit Stereotypen [ist] weithin bestrebt, diese

an der Realitit zu messen und so die Méngel nachzuweisen: Ubergeneralisierung, Erstarring,

Immunisierung. Die naheliegende Konzentration auf die Defizite sollte aber nicht vergessen

lassen, was Stereotypen leisten. Ich hebe drei solcher “Leistungen” hervor:

(1) Stereotypen entstehen nicht immer, aber in der Regel aus der Uberverallgemeinerung
tatsachlicher Merkmale; es ist ihnen also ein relativer Wahrheitsgehalt zuzusprechen.

(2) Stereotypen ordnen diffuses Material und reduzieren Komplexitat; darin liegt eine
wichtige Orientierungsfunktion.

(3) Stereotypen bieten Identifikationsméglichkeiten an, iiber die neue Realbeziige entstehen
konnen; es ist also mit einer realitétsstiftenden Wirkung von Stereotypen zu rechnen.

U1 Lesen Sie den Text einem anderen Kursmitglied vor und sagen Sie ihm gleichzeitig,
wo Sie Schwierigkeiten haben, was Thnen beim Lesen auffillt usw. Tauschen Sie dann die
Rollen.

U2 Versuchen Sie jetzt zu zweit, den Text zu “klaren”.

U3 Berichten Sie Thre Ergebnisse im Plenum und vergleichen Sie sie mit denen der
anderen Kursmitglieder.

U4 Diskussion im Plenum: Inwiefern darf man die Stereotypie “verteidigen”?

Kapitel 1 Typisch Deutsch?

Durch die Aufstellung und
Besprechung solcher Listen
werden nicht nur Wort-
schatzprobleme geklart und
neue sprachliche Mittel (Syn-
onyme) entwickelt. Gleich-
zeitig kommt es zur
Aufdeckung und Bespre-
chung von interpretatori-
schen Problemen (warum soll
Zuriickhaltung eine negative
Eigenschaft sein?).

4. Wichtiger als das spezifische
Verstandnis des Artikelinhalts
ist aber die strategische Lese-
fahigkeit der Studierenden.
Wie hoch war der Frustra-
tionsgrad bei den einzelnen
Studierenden? Hangt das
eventuell mit den gewahlten
Schritten zusammen? Gibt es
zum Beispiel einen Unter-
schied zwischen Studieren-
den, die sich auf die
Erarbeitung einer Liste der im
Artikel enthaltenen Behaup-
tungen konzentriert haben,
und solchen, die versucht ha-
ben, jedes Wort nachzuschla-
gen und zu Ubersetzen?

Erweiterung/Kontextualisierung:
Stereotypie und Wirklichkeit

In diesem Kapitel haben wir uns
bisher mit den “Inhalten” von
Stereotypen beschaftigt. In den
meisten Féllen handelt es sich
um negative Verallgemeinerun-
gen Uber und Vorurteile gegen
Mitglieder einer spezifischen
Gruppe: “die" Deutschen, “die”
Kanadier usw. Es geht darum,
die Studierenden darauf auf-
merksam zu machen, daB Ste-
reotype bestehen und wie sie—
von den Mitgliedern einer
Gruppe auf sich selbst oder auf
eine andere Gruppe bezogen—
eingesetzt werden. Bei einer sol-
chen Behandlung von Stereoty-
pen besteht aber die Gefahr, daB
auch Stereotype einseitig einge-
schatzt werden.

Um dieser Gefahr entgegenzuar-
beiten, bringen wir als Erweite-
rung/Kontextualisierung eine
eher theoretische Betrachtung
des Themas. Es handelt sich also
um eine neue Textsorte—
wissenschaftliche Prosa—und
gleichzeitig um eine neue Per-
spektive. In einem Auszug aus
einem Aufsatz Uber " Stereotypie
; und Wirklichkeit" behauptet
Hermann Bausinger, dal Stereo-
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type nicht nur negativ gesehen
werden dirfen.4 Bausingers Aus-
fuhrungen dienen gleichzeitig
der Erweiterung des sprachlichen
-und begrifflichen Instrumenta-
riums der Kursmitglieder, d.h. ih-
rer Fahigkeit, iber das Problem
der Stereotypie nachzudenken
und dazu Stellung zu nehmen.

Bearbeitungsvorschlige

1. Dieser Auszug bietet die Ge-
legenheit, die bisher entwik-
kelten Lesestrategien auf
einen verhéltnismaRig kurzen
Text anzuwenden. Die Stu-
dierenden sollen sich gleich-
zeitig beim Lesen “Uber die
Schulter” sehen, das heift,
sie sollen versuchen, ihren ei-
genen LeseprozeR festzuhal-
ten. Welche Worter fallen
ihnen sofort auf und warum?
Wo treten Schwierigkeiten
auf?

2. Lassen Sie also den Text in
Zweier-Gruppen lesen: ein
Kursmitglied liest den Text
vor und kommentiert das Le-
severstdndnis, das andere hélt
den ProzeB schriftlich fest.
Dann tauschen sie die Rollen.
-1

3. Nachdem beide Studierende
den Text gelesen und kom-
mentiert haben, kénnen sie
gemeinsam Strategien ent-
wickeln, um mit dem Text zu-
rechtzukommen. Unbekannte
Vokabeln nachschlagen, syn-
taktische Strukturen analysie-
ren, “wichtige Begriffe"
unterstreichen, das Argument
in Haupt- und Nebenargu-
mente (Thesen) gliedern—
alle gehdren zum Repertoire
des kritischen Lesens. — U2

4. Jetzt berichten die Gruppen
im Plenum, und die Ergeb-
nisse werden verglichen und
besprochen. — U3

5. AnschlieRend kann die
Gruppe auf den Inhalt des
Auszugs eingehen—
inwiefern darf man die Ste-
reotypie “verteidigen”? Kann
man Bausingers Thesen auf
die anderen Texte anwenden,
die in diesem Kapitel gelesen
wurden? - U4

4. Hermann Bausinger: “Stereo-
typie und Wirklichkeit”. In: Alois
Wierlacher (Hg.). Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache, MUn-
chen: Hueber, 1988, Bd. 14, S.
161.
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Aktuelles
Fachlexikon

Stereotyp und
Vorurteil

Stereotyp und Vorurteil
werden im Alltag meist syn-
onym verwendet. Man be-
zeichnet damit feste, nega-
tive, diskriminierende und
falsche Verallgemeinerungen.
Heute versucht man in der
Forschung, die beiden Be-
griffe zu unterscheiden. Das
Vorurteil gilt als starker mit
Gefithlen besetzt, so dal} es
eher zu einem diskriminie-
renden Verhaltenfithrenkann
und dann eine von vornher-
ein feindselige Haltung aus-
driickt (“die Deutschen sind
kalt und machtbesessen”),
wahrend Stereotyp eher die
gefithlsm#fBig neutrale, kog-
nitive Form der Verallge-
meinerung bezeichnet (“Alle
Deutschen arbeiten viel”).

Stereotypen sind eine Art
schematischer Denk- und
Wahrnehmungshilfen, deren
sich jeder bedient, um die
Vielfalt der Erscheinungen
fiir sich zu ordnen und zu ver-
einfachen. Die Stereotypen,
die jede Nation und jede so-
ziale Gruppe iiber andere Na-
tionen und andere soziale
Gruppen hat, gehoren zu den
Konventionsbestdnden die-
ser Gruppen, zu ihrem “Welt-
bild”; sie werden von den
Menschen durch Erfahrung

oft nicht modifiziert oder kor-
rigiert. Soist es sicher im Ver-
gleich zu anderen Landern
richtig, wenn man sagt “die
Deutschen sind piinktlich”—
die Erfahrung wiirde aber
lehren, daB dies eine sehr
starke Verallgemeinerung ist
und in der Realitdt auch in
Deutschland sich viele Men-
schen, die Eisenbahnen etc.
verspaten—gleichzeitig gilt,
dafl Piinktlichkeit fiir viele
Deutsche (wiederum im
Gegensatz zu anderen Natio-
nen) durchaus ein “Wert”, ein
akzeptiertes Merkmal eines
tiichtigen Menschen ist.

Im Fremdsprachenunter-
richt miissen Lehrbiicher und
Lehrer notwendig mit Stereo-
typen arbeiten, um ihren
Schiilerinnen und Schiilern
trotz knapper Zeit und be-
grenzter Sprachkenntnisse
eine Vorstellung von der Ziel-
kultur und den Sprechern
der Zielsprache zu geben—
das geht nicht oAne Vereinfa-
chung. Zugleich aber soll die
zunehmende Sprachbeherr-
schung den Schiilern die
Moglichkeit geben, die an-
dere Kultur und Nation
tatsdchlich kennenzulernen
und die vorhandenen Stereo-
typen durch eigene Wahrneh-
mung zu iberpriifen. Damit
das moglich ist und Wahr-
nehmung nicht nur durch die




Zusatztext und weiterfithrende Literatur

2usatztext und weiterfihrende
Literatur

Diese Definitionen (aus Fremd-
sprache Deutsch, Juni 1992, S.
65) kénnen bei der allgemeinen
Diskussion Uber die Funktion(en)
von Stereotypen behilflich sein.

Brille vorhandener Stereoty-
pen erfolgt, miissen die vor-
handenen Stereotype iiber
das Zielland und die Rolle
der Stereotypen thematisiert
werden.

Literatur:

Bausinger, Hermann: Stereo-
typie und Wirklichkeit. In:
Jahrbuch Deutsch als
Fremdsprache 14, 1988, S.
157-170.

Sixt, Bernd: Stereotype und
Vorurteilim Kontextsozial-
psychologischer Forschung.
In: Giinther Blaicher (Hg.):
Erstarrtes Denken: Stu-
dien zu Klischee, Stereotyp
und Vorurteil in englisch-
sprachiger Literatur. Ti-
bingen 1987. S. 41-54.

Selbstbild und
Fremdbild

Individuen und Gruppen
haben nicht nur Vorstellun-
gen von anderen Menschen
und Gruppen, sondern auch
von der eigenen besitzen sie
Vorstellungen, die sich auf
gemeinsame Wertvorstellun-
gen beziehen. Stereotypen,
die sich auf eine fremde
Gruppe beziehen, nennt man
Heterostereotypen, die das
Fremdbild dieser Gruppe

ausmachen, also etwa das
Bild, das Franzosen von den
Deutschen haben. Die Vor-
stellungen, die man von der
eigenen Gruppe hat, sind
Autostereotypen, die das
Selbstbild oder Eigenbild
ausmachen.

In der Landeskunde ist be-
sonders von Gottfried Keller
schon frith die Forderung er-
hoben worden, nicht lediglich
einobjektives Bild vonder an-
deren Kultur zu vermitteln,
sondern auch das, was die an-
deren iiber die eigene Gruppe
denken. Deshalb werden fiir
den Deutschunterricht oft
Texte angeboten,in denen die
Meinungen von Deutschen
liber die jeweils andere Kul-
tur artikuliert wird. Keller
hoffte, ein gegenseitiges Ver-
stehen von Gruppen unterein-
ander dadurch zu erreichen,
daBl das Selbstbild und die
beim andern vermuteten (also
z. B. solche, von denen die
Deutschen meinen, daf} die
Franzosen sie tiber die
Deutschen haben) und ermit-
telten Fremdbilder miteinan-
der in Einklang gebracht
werden, eine sehr anspruchs-
volle und schwer zu reali-
sierende Erwartung. Reali-
stischer ist es wohl, sich
darauf zu beschranken, die
Verschiedenartigkeit unter-
schiedlicher Kulturen und

deren Bilder voneinander
bewuflt zu machen und die
Anerkennung von Verschie-
denheit zur Grundlage von
Verstdndigung zu machen.

Literatur:

Keller, Gottfried: Erkennt-
nisse der Sozialpsychologie
als Grundlage kulturkund-
licher Didaktik. In: PRA-
XIS DES NEUSPRACH-
LICHEN UNTERRICHTS,
16, 1969, S. 261-281.

O’Sullivan, Emer: Der pro-
duktive Umgang mit natio-
nalen Stereotypen in der
Kinder- und Jugendlitera-
tur als Teil landeskund-
licher Bewultmachung im
Fortgeschrittenenunterricht.
In: NEUSPRACHLICHE
MITTEILUNGEN 1987,
Heft 4, S. 217-222.

Trautmann, Gilinter (Hg.):
Die hafllichen Deutschen?
Deutschland im Spiegel
der westlichen und 0st-
lichen Nachbarn. Wissen-
schaftliche Buchgesell-
schaft, Darmstadt 1991.
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Haupttext 2: Deutschland heute

Die Studierenden haben bisher
verschiedene Deutschlandbilder
kennengelernt, die wir durch fol-
genden Text ergdnzen wollen.
Lassen Sie den Text nach kurzer
Einfahrung individuell lesen. Es
handelt sich um einen Auszug
aus der Touristenbroschire Will-
kommen in Deutschland, die
von offiziellen Stellen in der Bun-
desrepublik verteilt wird.5 Sie ist
auch in Englisch und anderen
Sprachen erhéltlich. Diese Anga-
ben brauchen Sie den Studieren-
den aber nicht gleich zu geben
(siehe Bearbeitungsvorschlag 2).
Sie kdnnen von den Studieren-
den selber erarbeitet und/oder
nachgeliefert werden.

Bearbeitungsvorschliage

1. Bilden Sie Kleingruppen (2
oder 3 Kursmitglieder) und las-
sen Sie sie einzelne Abschnitte
des Textes bearbeiten und auf
kontroverse Thesen in der Sicht-
weise der Autorin/des Autors
hin untersuchen. Diese Thesen
sollen die Studierenden zusam-
menfassend formulieren. In dem
Text sind mindestens 10 zentrale
Thesen enthalten. — U1

Wichtige Thesen waren zum Bei-
spiel:

1. Deutschland ist ein sehr le-
bendiges Land, das im
Heute denkt und trachtet.

2. Deutschland nimmt sich so,
wie es ist, und seine Nach-
barn so, wie sie sind.

3. Deutschland kennt die Ver-
gangenheit und hat eine Zu-
kunft. Deutschlands Heute
lebt aus der Vergangenheit.
Wer des Mitgebrachten ent-
ledigtist, kannbesser an-
fangen.

4. Deutschland ist selbstsicher
und seiner Freunde gewil.

5. Thomas Mann ist ein grofer,
weltberlihmter Deutscher.

6. Die Stadte sind funkelnagel-
neu, liebevoll genau und ge-
wissenhaft richtig wieder-
hergestelit.

7. Vieles findet Achtungund
Beachtung.

8. Deutschland besitzt kein
Strahlungszentrum.

9. Deutschland besitzt keine
vernachlassigte Provinz.

10. Deutschland hat wirtschaft-
liche, kulturelle, politische,
soziale, geistige, kunstleri-
sche und wissenschaftliche
Energie.

5. Willkommen in Deutschland.
Munchen: Prestel-Verlag, 1985, S. 4.
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Haupttext 2: Deutschland heute

Sie haben bisher verschiedene Deutschlandbilder kennengelernt. Hier ist eine ganz neue

Perspektive:

Deutschiand heute

Wer heute nach Deutschland, in die Bun-
desrepublik Deutschland, kommt, ob als
Fremder zum erstenmal oder aus langst
vertrauter Gewohnheit, gleichviel—er
splrt sogleich: Dieses ist ein sehr leben-
diges Land. Es denkt und trachtet im
Heute. Es nimmt sich so, wie es ist, und
seine Nachbarn so, wie siesind. Das war
nichtimmerso,undesisteineguteSache.

Heil3t das vielleicht, daR man hierzu-
lande mithin nur fiir das heute lebt, mit
seiner Industrie und seiner Wirtschaft,
seiner Wissenschaft und Technologie,
seinem Stadtebau, seiner Kunst, Litera-
tur, Musik, die Vergangenheit nicht
kennt, um die Zukunft sich nicht schert?
Wenn der erste Blick einen solchen Ein-
druck gibt, dannist es gut, einen zweiten
zu tun. Dieses Land hat eine Vergangen-
heit, und eine Zukunft hat es wohl auch,
und mit beiden ist es hierzulande ein we-
nig anders bestellt als jenseits der deut-
schen Grenzen.

Es ist noch kein Menschenalter her, da
wurde dieses Land in eine so unmaRige
Zukunft gestlirzt, da daraus eine ab-
scheuliche Vergangenheit wurde. Wahr
istaberauch, dal® es sich sehrgenau und
gewissenhaft mit der Vergangenheit be-
fal®t hat, und das hat ihm Schritt flr
Schritt ein Heute erbracht, in dem es le-
ben kann und andere mit ihm leben kon-
nen: seiner selbst einigermalen sicher,
seiner Freunde einigermalien gewil3.

Als der Zweite Weltkrieg zu Ende war,
pragte ein grolRer, weltberiihmter Deut-
scher, Thomas Mann, ahnungsvoll das
Wort vom “Vorsprung des Besiegten”
und meinte damit: Wer aller Habe, alles
Mitgebrachten an materiellem und gei-
stigem Gepack griindlich entledigt ist,
der vermag besser neu anzufangen,
steht der gegenwaértigen Welt, ihren
neuen ldeen und Vorstellungen, Erfor-
dernissen und Mdglichkeiten aufge-
schlossen, aufnahmewillig, verwirkli-
chungsfreudig gegenliber. Wer heute
nach Deutschland kommt, wird alsbald

gewahr werden, ob dieser Vorsprung ge-
nlitzt, wo und wie er genlitzt worden ist.
Das sehe er selbst in den groR3en Stadten
des Landes, die es so, wie sie heute daste-
hen, vor vierzig Jahren liberhaupt nicht
gab. Zuweilen allerdings sind sie—wie das
uralte Nirnberg—so funkelnagelneu, so
liebevoll genau und so gewissenhaft richtig
aus einem Trimmerhaufen wiederherge-
stellt, dall man meinen maochte, Vergan-
genheit und Gegenwart seien ein und das-
selbe.

Man muf3, man soll in Deutschland ein we-
nig auf und ab und hin und her fahren und
wird eine andere Seite dieser Gegenwartig-
keit erkennen. Man bemerkt, daR lberall in
Deutschland heute so Vieles Achtung und
Beachtung verdient, und das mag seinen
guten Grund darin haben, daR dieses Land
anders als seine Nachbarn ohne Mitte oder
Mittelpunkt auskommen muf3 und diesen
Mangel sehr zu seinem Vorteil nutzt. Die
Bundesrepublik Deutschland hat wohl eine
Stadt mit einem Regierungssitz, aber sie
hat keine groRe Hauptstadt, die alle Ener-
gienund ldeen des Landes an sich reil3tund
zusammenfal3t, um sie alsdann wieder zu-
riickzustrahlen. Deutschland besitzt auf
Grund seiner bundesstaatlichen Struktur
kein solches Strahlungszentrum und folg-
lich keine vergessene, vernachlassigte, ab-
seits gelegene Provinz. Es fangt Uberall,
wohin man kommt, neu und anders und
liberraschend an; es besitzt so viele Brenn-
punkte und Zentren, wie es Landschaften
besitzt, die alle ihre besondere Gegenwart
im Gesicht tragen und von liberallher nach
Gberallhin ausstrahlen mit dem, was sie an
wirtschaftlicher und kultureller, an politi-
scher und sozialer, vor allem aber an gei-
stiger, kiinstlerischer und wissenschaftli-
cher Energie zu geben haben.

Deshalb (iberlege man nicht, wie man an-
derwarts Giberlegt: wo fangt dieses Land an,
von wo geht es aus? Man liberlege, was
einen interessiert, und sehe nach, wo es zu
finden ist. Fast konnte man sagen: Es ist
alles uberall; und iliberall lebendig und
gegenwartig.




U1 Unterstreichen Sie bitte die zentralen Thesen des Textes und formulieren Sie:

Redemittel

Der Text vertritt die Ansicht, daf§ . . .

Er spricht/handelt von . . .

Folgende Thesen kann ich erkennen: . . .
konnen erkannt werden:
sind erkennbar:
werden deutlich:

U2 Schreiben Sie den Text so um, daf er eine andere Perspektive einnimmt, aber die
Thesen dennoch iibernimmt (indem mindestens eine Variable der Perspektive variiert
wird).

U3 Wortschatzarbeit
Sehen Sie die Bedeutung von “Gegenwirtigkeit” im Worterbuch nach!

a. Zu “Gegenwirtigkeit” finde ich in meinem Worterbuch folgenden Eintrag (nur eine

Zusammenfassung):

b. Ich habe keinen Eintrag gefunden. Meiner Meinung nach bedeutet “Gegenwirtigkeit”

aber

Es ist verwandt mit

Vielleicht sind Sie jetzt enttduscht. Sie wiirden mehr solcher Frustrationen erleben, wenn
Sie dhnliche Worter nachschlagen wiirden. Warum wohl? Sehen Sie mal unter “Gegen-
wart” nach! Dieses Wort wird seit langem verwendet, ist “eingebiirgert”. Von diesem
Nomen ist das Adjektiv “gegenwirtig” abgeleitet und von diesem Adjektiv das Neu-
Nomen, das Sie nicht gefunden haben. Die Endsilben -heit und -keit sind im Deutschen
sehr niitzlich und produktiv bei der Ableitung von Adjektiven (zum Beispiel gemiitlich —
Gemiitlichkeit, schon — Schonheit). Bei vielen Substantiven aber ist eine solche Ableitung
vollig unsinnig, weil es ja bereits ein Nomen mit der gleichen Bedeutung gibt, das
auflerdem meistens die Wurzel der Ableitung ist (Beispiele: gegenwirtig — Gegenwiirtig-
keit [statt: Gegenwart]; sinnhaft — Sinnhaftigkeit [statt: Sinn]).

2. Es gibt verschiedene Moglich-
keiten, die aufgeworfenen The-
sen weiterzuverfolgen. Nach
dem bereits dargestellten Ansatz
schlagen wir vor, die Studieren-
den mit der Frage zu konfrontie-
ren, was sie an diesem Text und
an seinen Thesen fur besonders
wichtig, problematisch oder rele-
vant halten.

Zwei der Moglichkeiten fir eine
intensivere Weiterbearbeitung
werden erfahrungsgemaB in die
engere Wahl kommen: Eine Un-
tersuchung der Giiltigkeit der
Thesen und eine Uberpriifung
ihres stimmigen Verhaltnisses zu-
einander (Kohérenz).

Entscheidet sich die Gruppe fiir
den ersten Weg, so wére die
Uberlegung angebracht, welche
Voraussetzungen (Erfahrungen,
Sachwissen) flr die Diskussion
notig waren. Gegebenenfalls
kénnten einzelne Thesen recher-
chiert werden.

Der zweite Weg ist weniger fak-
tengebunden, da er sich zu-
nichst auf den Text selbst
beschranken kann. So konnen
die Thesen auf mogliche Wider-
spriiche und Kohérenzen unter-
sucht werden. Sofern die
Studierenden die Thesen fiir ko-
hidrent halten, kénnen sie versu-
chen, einen gemeinsamen
Nenner zu formulieren. Oder sie
konnen formulieren, welche
Widerspriiche sie bemerken.

Beide Wege flihren zur Frage
nach der Perspektive des Textes:
Wer konnte ihn fir welchen
Zweck und fur welche Leser ge-
schrieben haben? Diese Frage
soll im Plenum diskutiert und die
verschiedenen Meinungen dazu
sollen jeweils belegt werden. (In
Wirklichkeit handelt es sich ja
um die oben angegebene Bro-
schure.) Wichtiger als “die
richtige Antwort” ist aber der
ProzeB, zu einer vertretbaren
Hypothese zu kommen.

3. Hausaufgabe: Lassen Sie die
Studierenden den Text so um-
schreiben, daB er eine andere
Perspektive einnimmt, aber die
Thesen dennoch Ubernimmt (in-
dem mindestens eine der oben
gegebenen Variablen der Per-
spektive variiert wird). — U2

4. Hausaufgabe: Wortschatzar-
beit: “Gegenwadrtigkeit”.
-U3
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5. Als dieser Text geschrieben
wurde, gab es noch zwei deutsche
Staaten. Bitten Sie die Studieren-
den, sich zu Uberlegen, was jetzt
neu/anders formuliert werden
miRte. — U4

Gegeniiberstellung: “Miinchen
1980"

in der Gegenuberstellung fihren
wir das Konstrastivitatsprinzip
dadurch fort, daB das bisher Be-
handelte mit einer neuen—meist
kritischen—Perspektive konfron-
tiert wird. In diesem Kapitel fin-
det sich ein Lied der Lieder-
macherin Bettina Wegner.6

Bearbeitungsvorschlige

1. Erfahrungsgema sind “ad-
vance organizers" eine Hilfe fur
die Studierenden. In dieser Phase
des Kapitels wollen wir den
Uberraschungseffekt der Gegen-
Uberstellung erhalten und nicht
durch eine ausgedehnte Vorent-
lastung abschwéchen. Anderer-
seits wollen wir aber nicht véllig
auf eine Vorbereitung verzich-
ten. Wir schlagen deshalb vor,
diese Vorbereitung nicht unmit-
telbar der Behandlung des
Liedes voranzustellen, sondern in
frihere Phasen einzugliedern.
Wie aus den folgenden Hinter-
grundinformationen ersichtlich
wird, aber auch wegen ihres ex-
ponierten Stellenwertes als Tra-
ger von Stereotypen, kommen
besonders zwei andere Lieder in
Frage: “In Minchen steht ein
Hofbrduhaus" und “Ein Prosit
der Gemiitlichkeit". Beide finden
sich auf Ihrer Kassette. Sie wer-
den sicher eine geeignete Stelle
dafur im Unterricht finden. Als
Moglichkeit bietet sich aber auch
die Diskussion des Stereotyps
“Bierbauch" (beziehungsweise
der assoziierten Stereotype
“Bier" und “Oktoberfest") im
Haupttext an.

6. Bettina Wegner: Wenn
meine Lieder nicht mehr stimmen.
Hamburg: Rowohlt, 1982 (=rororo
4399). Die Hintergrundinformatio-
nen entstammen den Beobachtun-
gen der Autoren und Paul Lersch
(Hg.): Die verkannte Gefahr.
Rechtsradikalismus in der Bundes-
republik. Reinbek: Rowohlt, 1981
(=Spiegel-Buch, Bd. 10), S. 279.
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Sehr oft basieren diese Ableitungen auf Komposita mit -haft (sinnhaft, Sinnhaftigkeit
usw.), was die Sache aber nicht besser macht. Im Gegenteil: Solche Worter machen einen
geschriebenen oder gesprochenen Text nur unnoétig schwierig und verschleiern eher seine
Bedeutung. Der einzige mogliche Vorteil fir Sie: Nomina auf -heit und -keit sind immer
feminin.

U4 Als dieser Text geschrieben wurde, gab es ja noch zwei deutsche Staaten. Was miifite
jetzt neu/anders formuliert werden?

Gegeniiberstellung: “Miinchen 1980”

Der Text der Gegeniiberstellung ist ein Lied von Bettina Wegner. Dazu folgende
Hintergrundinformationen:

Zum Hintergrund

Bettina Wegner “erhielt
den Berufsausweis 1972, ob-
wohl ihre Biographie Schon-
heitsfehlerhatte. Sie ist 1947
geboren, wurde Bibliotheks-
facharbeiterin, Schauspiel-
schiilerin,  exmatrikuliert,
Siebdrucker, Bibliotheksan-
gestellte. Die Exmatrikula-
tion passierte 1968 auf
Grund Verteilens von Flug-
bliattern. 1968 war ein selt-
sames Jahr, nicht nur fir
Biurger tschechoslowakischer
Staatsangehorigkeit. Bettina
bekam eine Haftstrafe, die
spater ausgesetzt wurde. Sie
ist eine leidenschaftliche Per-
son, die nie Erwartungen er-
fillt, wenn sie dabei ligen
oder weghoren miifite” (Sarah
Kirsch iiber Bettina Wegner).

Am 26. September 1980
veriibte Gundolf Kohler,
ein Mitglied der rechts-
extremistischen “Wehrsport-
gruppe Hoffmann”, ein At-
tentat auf dem Minchner
Oktoberfest. Die Bombe war
am nordlichen Haupteingang
der Oktoberfestwiese ver-
steckt und explodierte—

moglicherweise verfriht—
am frithen Abend, also zu
einer Zeit, wo das Oktober-
fest “aus allen Néihten
platzt”. Vierzehn Menschen, °
darunter der Attentéiter,
wurden getotet, 219 weitere
zum Teil schwer verletzt. Die
Umstédnde des Attentates (ob
Kohler im Auftrag oder auf
eigene Faust handelte und
die Bombe absichtlich frither
geziindet wurde) sind bis
heute nicht eindeutig ge-
klart. Die Reprdsentanten
des Festkommitees und der
Stadt Miinchen entschieden
sich, das Fest nach eintégiger
Unterbrechung fortzusetzen.
Die Musikkapellen wurden
gebeten, auf das Spielen der
Lieder “In Miinchen steht ein
Hofbrauhaus” und “Ein Pro-
sit der Gemiitlichkeit” aus
Respekt fiir die Opfer zu ver-
zichten. Eine Abnahme der
Besucherzahlen, die aller-
dings schwer zu ermitteln
sind, konnte an den restli-
chen Tagen des Festes nicht
festgestellt werden.




U1

Miinchen, Oktober 1980
Vielleicht soll man ein Volk nicht messen
an seinem Alltagskleid
Nur will ich einfach nicht vergessen
daf ihr vor Schmerz nicht schreit
wenn unter euch ein Mensch verblutet
auf irgendeinem Fest
Ich hitte wirklich nicht vermutet
daf ihr so schnell vergef3t

Mir fallt die schlimme Olympiade

von zweiundsiebzig ein

die wurde auch zur Maskerade

auf einem Leichenstein

Von den Politikern erwarte

ich Besseres ja nicht

doch daf} ihr euch dies Fest nicht spartet
von selbst, als eure Pflicht

Das war es wohl, was mich erschreckte
das mufste euch passiern

deutsch war die Stadt, die nicht entdeckte
dafd Nazis aufmarschiern

Die Fotos waren gut zu sehn

von diesem Attentat

Euch miifite doch die Lust vergehn
auf WeilSwurst mit Salat

Wer muf’ denn alles noch verrecken
bis daf ihr nicht mehr lacht

Die Wurst soll euch im Halse stecken
wenn ihr so weitermacht

Bettina Wegner

Wie verhilt sich dieser Text zu den anderen Texten des Kapitels?

U2a Schreiben Sie eine Gesamtbewertung dieses Kapitels.

U2b Geben Sie eine Definition von Stereotypie: Was sind, was konnen Stereotype?

2. Sie kénnen jetzt den Text
einfithren. Das kénnen Sie zum
Beispiel dadurch tun, daB Sie
einfach sagen: “Wir haben bis
jetzt verschiedene Darstellungen
von Deutschen kennengelernt,
hier ist nun eine weitere Per-
spektive”. Spielen Sie das Lied
jetzt zweimal vor, ohne daR die
Gruppe den Text vor sich hat. Da
es sich hier um die Textsorte
“Lied" handelt, sollte sie auch
moglichst authentisch prasentiert
werden. Der Text dient daher in
erster Linie als didaktisches und
analytisches Hilfsmittel.

3. Der néchste Schritt besteht
darin, daB versucht wird, Unklar-
heiten zu klaren. Inwieweit Sie
dabei auf die Textvorlage zu-
rickgreifen beziehungsweise es
fur nétig halten, das Lied weitere
Male vorzuspielen, ergibt sich
aus den jeweiligen Anforderun-
gen im Unterricht. Beim Sam-
meln der Fragen gehen Sie vor
wie bei der Behandlung des 1.
Haupttextes. Als fruchtbare
Leerstellen erweisen sich Begriffe
wie “Alltagskleid” (als Metapher
fur “alltagliches Verhalten") und
“verrecken" (Registerwahl; Ab-
schatzigkeit, Nazi-Wortschatz),
der Gebrauch von “ihr" (wer ist
“ihr"?) sowie Ellipsen (zum Bei-
spiel das Objekt des Vergessens
in der ersten Strophe).

4. Das kann zu einer generellen
Diskussion von Bettina Wegners
Standpunkt, wie er im Lied zum
Ausdruck kommt, tberleiten.
Diese Diskussion kann durchaus
Stellungnahmen der Studieren-
den dazu einschlieBen, zum
Beispiel die Bewertung der
Frage, ob Bettina Wegners Kritik
und Erwartungen berechtigt/
realistisch sind. — U1

5. Es wdre jetzt angebracht, die
friiheren Darstellungen von
Deutschland und den Deutschen
in eine vergleichende Gesamtbe-
trachtung einzubeziehen. (Worin
sehen die Studierenden Gemein-
samkeiten/Unterschiede? Auch
eine Diskussion tiber den Kapi-
telaufbau dieses Buches und der
sich darin méglicherweise spie-
gelnden Tendenz der Autoren
sollte nicht ausgeklammert wer-
den, sofern fiir eine solche Dis-
kussion Interesse besteht.) - U2
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Wenn man kritisches Denken
und autonomes Lernen ernst
nimmt, so muB man den Studie-
renden vor allen Dingen Mittel
an die Hand geben, die es ihnen
erleuben,
* Informationsquellen zu finden
und nutzbar zu machen
* beliebige Texte zu erschlieRen
» effizient zu lernen und
+ addquat ihre Fragen und ihren
Standpunkt zu formulieren.
Das gesamte Lehrbuch zielt dar-
auf ab. Die oben genannten
Mittel werden also permanent
geférdert. In diesem ersten
“strategischen” Kapitel sollen
Lesestrategien gezielt bespro-
chen und vermittelt werden. Ein
Teil unserer Empfehlungen wen-
det sich direkt an die Studieren-
den, ein Teil soll von lhnen
eingefiihrt werden.

Einleitung

(Dieser Teil soll von Ihnen einge-
fuhrt werden.)

Immer wieder stehen die Studie-
renden vor dem Problem, neue
Informationen aus unbekannten
Texten heraussuchen zu mssen.
Da dieser Umgang mit (Ge-
brauchs-)Texten auch in diesem
Buch groBen Platz einnimmt,
sollen hier ein paar Strategien
aufgefuhrt werden, die diese Ar-
beit erleichtern konnen. Diese
Strategien gelten in abgewan-
delter Form fiir den Umgang mit
den meisten schriftlichen Texten
und werden von vielen Lesern,
meist unbewuBt, auch in der
Muttersprache verwendet. Sie
werden hier besprochen, nicht
um die Studierenden aus eige-
nen (effizienten) "Lesebahnen"
zu werfen, sondern um ihnen als
Orientierungslinien zu dienen,
wo Verstehensprobleme auftre-
ten, und um sie zu systemati-
schem Lesen zu ermuntern.
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Zwei Arten von Lesestilen lassen
sich unterscheiden:

1. das Uberfliegende Lesen
2. das intensive (totale) Lesen.

Beim Uberfliegenden Lesen wol-
len wir zwei Techniken hervorhe-
ben, die in diesen
Lehrmaterialien besonders da
angewendet werden sollen, wo
eine bestimmte Textauswahl ge-
troffen oder groRe Textmengen
gesichtet werden sollen.

Das Skimming: Diese von den
Studierenden automatisch be-
herrschte Technik dient der
ersten Orientierung der/des Le-
senden Uber Textsorte, Gliede-
rung, graphische Présentation
und Kernbegriffe eines Textes. Es
vermittelt nur einen groben Ein-
druck von den Absichten eines
Textes.

Das Scanning: Es setzt voraus,
daB die/der Lesende bereits eine
ldee von dem hat, was sie/er zu
lesen beabsichtigt. Das heift, es
wird versucht, bestimmte Be-
griffe wiederzufinden, die man
aus einer bestimmten Kontextsi-
tuierung heraus (zum Beispiel
durch die Lehrerin beziehungs-
weise den Lehrer) erwartet oder
die von ganz allgemeinem Inter-
esse sind. Man kann hier auch
von “suchendem Lesen" spre-
chen.

Lehrende sollten nicht versu-
chen, mit Hilfe dieser Techniken
mehr Information in klrzerer
Zeit "aus ihren Kursmitgliedern
herauszulocken”. Dafiir muf zu-
sdtzlich auf die Strategien des in-
tensiven Lesens zurlickgegriffen
werden. Dennoch sollten aber
die Strategien des tberfliegen-
den Lesens im Unterricht aus-
drucklich besprochen und

eingesetzt werden. Allzu oft
“kleben" Studierende in der
Fremdsprache an einem Text,
was ein zlgiges Vorangehen be-
hindert. Die Studierenden sollen
erfahren, dal sie vieles begreifen
kénnen, wenn sie auch nicht
jedes Wort genau verstanden
haben, und sie sollen Textmen-
gen in der Fremdsprache ge-
nauso nattrlich verarbeiten wie
in ihrer Muttersprache. Und da-
bei spielen die Strategien des
Uberfliegenden Lesens eine be-
deutende Rolle.

Das intensive Lesen ist nicht mit
einem Lesedurchgang zu bewal-
tigen. Deshalb teilt man es ge-
eigneterweise in mehrere
Schritte auf. Eine der bekannte-
sten und erfolgreichsten Metho-
den ist die SQ3R-Methode, die
aus den Schritten Survey (S),
Question (Q), Read, Recite und
Review (3R) besteht. In der
Survey-Phase schaffen Lesende
sich mittels der Techniken des
Uberfliegenden Lesens einen
groben Uberblick tiber Inhalt
und Aufbau des Textes. In der
Question-Phase ermitteln sie fur
sich selbst potentiell relevante
Fragen an den Text, das heift,
sie bauen verschiedene
Erwartungen—und damit
Fragen—auf, die in der Read-
Phase bestatigt, enttduscht oder
aber differenziert werden. Diese
Phase des intensiven Lesens
sollte zweckmaBigerweise in
verschiedene Einzelschritte (Ar-
beitsphasen) unterteilt werden.
Um das Gelesene nun auch zu
behalten, sollen die Lesenden in
der Recite-Phase versuchen, den

Kapitel 2

Argumentationsgang bezie-
hungsweise die Thesen des
Textes zu rekapitulieren. Dabei
wird sich herausstellen, daf im
Textverstandnis noch einige Lik-
ken bestehen, die durch ein ge-
zieltes Zuriickgehen zum Text
gefillt werden kénnen. In der
abschlieBenden Review-Phase
sollte der Text nochmals als
Ganzes gelesen und nun auch
weitestgehend verstanden wer-
den (eine gute Einflilhrung und
einen guten Uberblick zu Lese-
strategien und anderen Lernstra-
tegien gibt Rampillon 1985—zu
finden unter “Weiterfiihrende
Literatur”.

Im folgenden mochten wir an
einem Beispiel in Form eines
Zeitungsartikels-die einzelnen
Lese- und Verarbeitungsschritte
besprechen. Das strategische
Vorgehen [&Bt sich an ihnen gut
und Ubersichtlich darstellen,
auch wenn natirlich jeder Text
immer eine individuelle Bearbei-
tung erfordert, die Lehrbuchma-
cher nie vorschreiben kénnen.

1. Der Artikel ist in der Abend-
zeitung erschienen.



Lesestrategien

Einleitung

Wenn man eine Fremdsprache lernt, mufl man viele Texte lesen, die auch Worter und
Begriffe enthalten, die man noch nicht kennt. Kann man solche schweren Texte trotzdem
verstehen? Wir glauben ja. Und hier sollen Sie lernen, wie Sie mit wenigen Strategien
fremde Texte besser verstehen konnen, auch wenn Sie nicht alle Worter verstehen.

Dieser Teil wird von Threr Lehrerin oder Threm Lehrer eingefiihrt.

Wirzburg—Ein Wendema-
nover eines Sattellastzugs in
einer engen Strafle in Rimpar
(Landkreis Wiirzburg) hat
nach einer Verkettung von
Unfillen und Pannen drei
Verletzte gefordert. Ein Pas-
sant und der Lasterfahrer
kamen mit Verbrennungen in
ein Krankenhaus, ein Rent-
ner erlitt Beinverletzungen.
Die Polizei sprach gestern
von einer beinahe komischen
“Kettenreaktion”.

Wie ein Polizeibeamter mit-
teilte, hatte sich ein 33jdh-
riger Kraftfahrzeugmeister
aus Hammelburg am Don-
nerstagabend in dem Ort ver-
fahren und wolltein der engen
Strafle wenden. Da er einen
zu kleinen Bogen gefahren
sei, sei ein Teil zur Lenkung
der Hinterachse abgerissen
und der Sattelaufleger aus
der Spur gelaufen.

Mark Schaden

Zunidchst rammte dieser
leicht ein geparktes Auto, an-
schliefend geriet der Aufle-
ger gegen einen Gartenzaun,
der auf einer Linge von 20
Metern beschéddigt wurde.
Ein weiterer Personenwagen
wurde von dem auch noch
nach der anderen Seite aus-
schwenkenden Teil auf einer
Hilfte aufgerissen. Der Auf-
leger kam erst zum Stehen,
als er an eine Gartenmauer
prallte.

Von Passant gewarnt

Als der Sattelzugfahrer
von einem Passanten auf die
Schdden aufmerksam ge-
macht wurde, wollte er die
Fahrbahn freimachen, blieb
jedoch mit dem Rest des
Fahrzeugs an einer Garten-
mauer hingen. Schliefllich
sei noch der Motor ausgegan-
gen.

Verirrter “Brummi” sorgte fur Chaos
Lkw wendete: 3 Verletzte und 10 000

Zusammen mit einem Pas-
santen, einem 56jdhrigen,
guckte der Fahrer mit Hilfe
eines Gasfeuerzeugs in den
Tank, um nachzupriifen, ob
der Dieselkraftstoff versulzt
war. Dabei sei es zu einer Ver-
puffung gekommen, bei der
beide Méanner Verbrennun-
gen im Gesicht erlitten.

Als bereits ein Abschlepp-
unternehmen am Ort war,
wollte sich ein 60jdhriger
Mann das ungewoéhnliche
“Unfallgeschehen” anschauen
und stolperte dabei iiber ein
zur Bergung verwendetes
Seil, wobei er sich am Bein
verletzte.

Der Sachschaden dieser
“Unfallverkettung” belduft
sich auf 10 000 Mark.

Hinweise und Fragen an Kursmitglieder:
Sicherlich haben Sie bereits bemerkt, dafd wir (die Lehrwerkautoren) uns bei der Deutung
der Texte gerne auf Sie verlassen. Sie bestimmen, welche Aspekte wichtig sind und wie mit
ihnen gearbeitet werden soll. Bei der Arbeit mit dem “Brummi-Text” mdchten wir uns
aber direkter einmischen. Folgende Fragen sind Hinweise darauf, wie man die Lesestrate-

gien anwenden kann.
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Ula Uberfliegen Sie den Artikel. Erkennen Sie seine grobe Struktur?

Ulb Verstehen Sie die Uberschrift des Artikels ganz genau? Komprimieren Sie sie bitte
auf drei oder vier Stichworter.

U2 Sie wissen jetzt zumindest, daf es sich um einen Unfall handelt. Was erwarten Sie
von einem Bericht dariiber, und was wollen Sie wissen? Notieren Sie sich die Fragen.

U3a  Lesen Sie den Text moglichst schnell.
U3b  Lesen Sie den Text nochmal und markieren Sie dabei unbekannte Worter, die Sie

fur wichtig halten. Markieren Sie im Text die verschiedenen Teile des Artikels (siehe die
Erkliarung der strukturellen Merkmale von Zeitungsartikeln).

Das sollten Sie wissen

Es ist hilfreich, sich zunichst einige immer wiederkehrende strukturelle Merkmale
von Zeitungsartikeln vor Augen zu fithren:

1. Zeitungstexte und andere schriftlich prisentierte Texte besitzen in der Regel eine
Uberschrift (manchmal mit Untertitel), in der die wichtigste Information kompri-
miert wird. Sie zu verstehen, ist duf8erst wichtig, da aus dieser Komprimierung zu-
mindest ein bestimmter kontextueller Rahmen abgelesen werden kann.
Abbildungen, Fotos und andere graphische Darstellungen (sofern vorhanden) er-
leichtern diese meist schwere Aufgabe wesentlich.

2. Dieser Rahmen wird hdufig durch eine kurze Zusammenfassung der Geschichte
etwas ausgebaut, die dem detaillierten Bericht vorangestellt ist. Man kann das “ein
Resiimee”, “einen Abstract” oder umgangssprachlich “ein Vorabinfo” nennen.

3. Es folgt dann die detaillierte Schilderung bestimmter Ereignisse, also der eigent-
liche Kern des Artikels.

4. Am Ende davon findet man hiufig eine Zusammenfassung mit dem paraphra-
sierten Inhalt aus Uberschrift oder Abstract. Diese kann auch mit einem Ausblick
auf parallele Ereignisse, Zukiinftiges oder anderes bisher nicht Erwihntes oder

einem Kommentar beziehungsweise einer Bewertung des Berichteten abschliefen.

Stereophon—stereotyp



U3c  Suchen Sie diese Worter im Worterbuch und schreiben Sie die Glossen (Definitio-
nen) in oder neben den Zeitungstext. Lesen Sie den Satz oder Abschnitt mit dem neuen
Wortmaterial nochmals. Mit manchen Woértern werden Sie dabei vielleicht Schwierigkei-
ten haben, weil sie nicht zur Schriftsprache gehoéren oder ganz neue (Mode-)Schoépfun-
gen sind. “Brummi” ist wahrscheinlich so ein Wort. Es ist abgeleitet von “Brummer”, was
selbst vom Verb “brummen” abgeleitet ist und auch eher in der Umgangssprache verwen-
det wird. Im Untertitel finden Sie ein Synonym dafiir.

U4a Versuchen Sie jetzt, Ihre Fragen zu beantworten. Auflerdem sollten Sie folgende
Fragen beantworten konnen:

Wer oder was sind die Handelnden/die Beteiligten?

Wo ist etwas passiert?

Wann ist es passiert?

Was genau ist passiert, wie und warum?

Machen Sie sich Stichpunkte dazu, zeichnen Sie eventuell die Situation oder benutzen Sie
andere graphische Hilfsmittel. Machen Sie eine Skizze zum Wer, Wo und Wie?

U4b  Welche Information konnten Sie mit den genannten Fragen nicht ermitteln? Wie
pafdt sie zu dem, was Sie bisher herausgefunden haben? Fragen Sie ruhig Ihre Lehre-
rin/Ihren Lehrer, wenn Sie finden, daf irgendetwas nicht pafit, oder gehen Sie nochmals
zuriick zum Text. Wieviel oder wie gut Sie lesen und nachschlagen, wissen wir nicht. Das
hingt von Thnen ab und muf$ auch von Ihnen gesteuert werden. Nicht aufjede Frage 143t
sich immer in jedem Text eine Antwort finden. In anderen Texten dagegen findet man
vielleicht mehrere Antworten zu einer Frage. Das heif3t, Sie miissen die einzelnen Infor-
mationen einander zu-, neben- oder unterordnen. Weiter sollen Sie dann nach erginzen-
der, spezifizierender, weiterfithrender und kommentierender Information forschen.

Kapitel 2 Lesestrategien
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Beschilderungen im Text

(Dieser Teil soll wieder von Ihnen
vermittelt werden.)

Wir haben hier besonders auf
die Anordnung der einzelnen
Teile eines Textes hingewiesen.
Hinzu kommt aber, daf sie auch
untereinander vernetzt (vertex-
tet) sind. Die Worter, die diese
Vertextung ausdriicken, fungie-
ren somit wie eine Beschilderung
der Verstehenswege. Die be-
kanntesten und wichtigsten
dieser Schilder sind die Verweis-
mittel eines Textes. Laut Herin-
ger (1987, S. 103ff), der eine
sehr gute Zusammenfassung der
Ergebnisse textlinguistischer For-
schung in Bezug auf Lesestrate-
gien gibt, sind unter anderem
folgende wichtige Deutungsre-
geln fiir Verweisformen zu be-
achten.

Wir méchten lhnen empfehlen,
sofern Sie im Unterricht daftr
Zeit haben, verschiedene Ver-
weisparadigmata mit den Studie-
renden theoretisch oder an
konkreten Texten zu erarbeiten.
Sie kdnnen dazu ohne weiteres
mit dem oben abgedruckten
“Brummi-Text" beginnen (ein
...,der..., er...,sich

. .. ). Die Studierenden sollten
dabei einsehen, daB gerade viele
der “kleinen” (und doch haufig
so schwierigen) Worter im Text
ganz wichtige Verstandnishilfen
darstellen. AuBerdem koénnen Sie
damit eine gute (weil funktional
sinnvolle) Wiederholung friiherer
Grammatikkapitel verbinden (Ar-
tikelformen und Adjektive und
deren Flexion, Personal- und Re-
flexivpronomen, unpersonliche
Verweismittel, Tempusgebrauch,
Konjunktivverwendung etc.). Die
sprachliche Arbeit kann einge-
bettet werden wie in U6 vorge-
schlagen (besonders ist hier auf
die inkonsistente Verwendung
des Konjunktivs in der indirekten
Rede zu achten). - U6

U5 Lesen Sie jetzt den Text nochmal als Ganzes.

U6 Chefin/Chef vom Dienst (“duty editor”)

Als Chefin/Chef vom Dienst ist es Ihre Aufgabe, Texte Threr Redaktionsmitarbeitenden
auf sprachliche Korrektheit zu tiberpriifen. Leider sind in diesem Fall in der Eile ein paar
Sachen iibersehen worden. Kommentieren Sie bitte, und machen Sie Verbesserungsvor-
schldge.

Hier ein paar wichtige Begriffe, die Thre Lehrerin/Thr Lehrer einfiihrt.

Das sollten Sie wissen: Lesestile

Zwel Arten von Lesestilen lassen sich unterscheiden:

1. das uberfliegende Lesen
2. das intensive (totale) Lesen.

Beim iiberfliegenden Lesen wollen wir zwei Techniken hervorheben, die in diesen
Lehrmaterialien besonders da angewendet werden sollen, wo eine bestimmte Textaus-
wahl oder grofle Textmengen gesichtet werden sollen.

Das Skimming hilft Thnen bei der ersten Orientierung tiber Textsorte, Gliederung,
graphische Prisentation und Kernbegriffe eines Textes. Es vermittelt nur einen groben
Eindruck von den Absichten eines Textes.

Das Scanning setzt voraus, dafy Sie bereits eine Idee von dem haben, was Sie lesen
wollen. Das heifit, es wird versucht, bestimmte Begriffe wiederzufinden, die man aus
einer bestimmten Kontextsituierung heraus erwartet oder die von ganz allgemeinem
Interesse sind. Man kann hier auch von “suchendem Lesen” sprechen.

Das intensive Lesen ist nicht mit einem Lesedurchgang zu bewiltigen. Deshalb soll man
es in mehrere Schritte aufteilen. Eine der bekanntesten und erfolgreichsten Methoden
ist die SQ3R-Methode, die aus den Schritten Survey (S), Question (Q), Read, Reciteund
Review (3R) besteht.

Beschilderungen im Text
Dieser Teil wird wieder von Ihrer Lehrerin/Ihrem Lehrer vermittelt.

Heringer (1987, S. 103ff, zu finden unter “Weiterfiithrende Literatur”) gibt sechs wichtige
Deutungsregeln fiir Verweisformen an. Sie werden in Kasten zusammengefafit.

50 Stereophon—stereotyp



Das sollten Sie wissen

* Bei der Einfithrung wird der ein-Artikel verwendet; er signalisiert, daf§ uns der Gegen-
stand noch nicht bekannt ist. Dann folgen Pronomen oder der-Artikel; sie signalisieren,
daf’ der Gegenstand schon eingefiihrt ist.

Ein Lastwagen (LKW) hatte einen Unfall. Bei dem Unfall gab es zwei Verletzte und gro-
fen Sachschaden.

* Verweisende Ausdriicke passen sich im Genus und Numerus dem Vorgidnger an:

Ein LKW-Fahrer hatte sich verfahren. Als er es bemerkte, wollte er zuriickfahren.

* Es gibt Vor- und Riickverweise. Beide haben ihre typischen Ausdriicke. Fir Vorverweise

haben wir so, diejenigen, folgende. Fiir Riickverweise haben wir das, der, dieser, sie, ihr usw.
Dabei stellte er sich so dumm an, dafl er gegen einen Baum fuhr.

 Es gibt nah- und fernverweisende Ausdriicke. Beispielsweise verweist man mit dieser auf
einen textlich ndheren Vorginger als mit jener, ebenso letzteres:ersteres, hier:dort.

Nun kamen auch noch ein Fufiginger und ein Fahrradfahrer. Letzterer wollte dem Fahrer
helfen.

* Als Vorgidnger wihlt man bei nahverweisenden Ausdriicken stets den nachstméglichen.

Das pafSte ihm (diesem/dem Fahrer) ganz gut.

* Als Vorgianger wihlt man gern das Thema und setzt sich dann auch leicht tiber andere

Grundsitze hinweg.

Berichten/Erzihlen
Ul Geben Sie eine kurze Orientierung (Abstract).

U2 Situieren Sie die Ereignisse (wann?, wo?).

U3  Berichten Sie die Abfolge der Ereignisse beziehungsweise des Geschehens und teilen
Sie die Fille der Ereignisse nach Hintergrund- und Vordergrundinformation ein. Halten
Sie sich an die natiirliche Abfolge der Ereignisse, vermeiden Sie zunichst irritierende
Spriinge in der Chronologie.

U4 Berichten Sie von den Ergebnissen oder Konsequenzen.

U5 Berichten Sie von Parallelen oder erginzen Sie den Bericht.

U6
Kommentar oder Thre eigene Sichtweise.

Geben Sie, wenn Sie wollen und wenn Sie nicht schon genug haben, einen eigenen

Berichten/Erzédhlen

Sie kdnnen jetzt versuchen, das
Unfallgeschehen von den Stu-
dierenden in ihren eigenen Wor-
ten rekonstruieren zu lassen
(schriftlich und/oder miindlich).
Dabei kénnen die Studierenden
in umgekehrter Reihenfolge vor-
gehen, wie bei der Zerlegung
des Textes. Sie sollten daran
denken, daB jemand, der nichts
von der ganzen Angelegenheit
weil, von ihnen informiert wer-
den will. Folgendes Schema
kann dabei helfen (Der folgende
Teil wendet sich direkt an die
Studierenden): — U1-U6

Glauben Sie, daB Sie damit ar-
beiten kdnnen? Wenn nicht, ver-
dndern Sie die Strukturen so, wie
Sie es fur besser halten. Bei vielen
Texten werden Sie ohnehin An-
passungen machen mussen, weil
nicht alle Schriftstellerinnen und
Schriftsteller so “ordentlich”
schreiben (knnen?), mussen,
sollen oder wollen.

Weiterfithrende Literatur

Hans Jurgen Heringer: Wege zum
verstehenden Lesen. Lesegram-
matik fir Deutsch als Fremd-
sprache. Miinchen: Hueber,
1987.

Ute Rampillon: Lerntechniken im
Fremdsprachenunterricht. Miin-
chen: Hueber, 1985.

Gerard F. Westhoff: Didaktik des
Leseverstehens. Minchen: Hue-
ber, 1987.
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In diesem Kapitel geht es um
kirzere Textsorten. Sie bieten
der Gruppe die Gelegenheit, sich
mit verschiedenen konzeptuellen
und sprachlichen Aspekten des
Themenbereichs intensiv ausein-
anderzusetzen. Dadurch sollen
die bisher gewonnenen Einsich-
ten und Ergebnisse kontextuali-
siert und vertieft werden. Um
den Prozessen des interkulturel-
len Verstehens beziehungsweise
MiRverstehens gerecht zu wer-
den, sollen die Kursmitglieder
zundchst erfahren, wie sich

die scheinbar identischen
deutsch-englischen Begriffspaare
“Schwein"/"pig” und “Hund"/
“dog” , die ihnen von dem Sun-
Artikel bereits geldufig sind, sich
jedoch in ihren Bedeutungsfel-
dern nicht véllig decken. Durch
die Auseinandersetzung mit den
in Kapitel 3 behandelten Texten
erschlieRen sich die lexikalischen,
umgangssprachlichen und folk-
loristischen Implikationen dieser
“Tier-Ausdriicke" .

Vorentlastung

Nach unserem rezeptionsastheti-
schen Ansatz wéhlen wir einen
Text (in diesem Fall, eine Kurz-
prosa von Paul Alverdes?), der
moglichst viele “Leerstellen”
hat, das heifit, der méglichst of-
fen ist und verschiedene Ein-
stiegsmoglichkeiten erlaubt.

Bearbeitungsvorschldge

1. Als Begleitung zur Vorentla-
stung konnen Sie mit folgen-
dem Witz anfangen: “Was ist
der Unterschied zwischen
Schweinen und Mannern?"—

1. Paul Alverdes: 111 einseitige
Geschichten. Hg. Franz Hohler.
Darmstadt: Luchterhand, 1983.
(=Sammlung Luchterhand, SL
458), S. 84.

Kapitel 3

“Schweine werden nicht zu
Ménnern, wenn sie trinken."
Es gibt auch Postkarten, Auf-
kleber und andere visuelle
Texte, die interessante Ver-
gleichsméglichkeiten anbie-
ten.

. Welche Aspekte des

“Schweinischen" werden im
Text angesprochen? Wieviele
dhnliche Ausdrticke kennen
die Kursmitglieder schon?
Kennen sie Entsprechendes
aus den englischsprachigen
(oder anderen) Kulturen? — U2

. Jetzt stellen Sie den Alverdes-

Text auf Overheadfolie vor,
am besten ohne Titel.

Bitten Sie die Gruppe um ihre
Fragen und Bemerkungen.

. Worauf konzentriert sich die

Aufmerksamkeit der Gruppe?
ErfahrungsgemaR |6st die
Pointe Lachen aus. Warum?

. Der "Dumme" in diesem Text

ist ein Esel. Ware es moglich,
die Geschichte eines dhnlichen
“NamensmiBbrauchs” zu
schreiben, in der zum Beispiel
ein Schwein auf einen wei-
nenden Esel trifft? Diese
Ubung kénnte in Gruppen,
im Plenum oder als Haus-
aufgabe durchgefihrt
werden. ~ U1



“Tierischer Ernst”:
Karikatur und Kultur

In diesem Kapitel arbeiten wir mit den Textsorten “Witz”, “Worterbuchdefinition”,
“Gedicht” und “Kurzprosa”. Sie bekommen Gelegenheit, mit verschiedenen konzeptuel-
len und sprachlichen Aspekten des Themenbereichs intensiv zu arbeiten.

Vorentlastung

Ul Was halten Sie von folgendem Witz: “Was ist der Unterschied zwischen Schweinen
und Minnern?” “Schweine werden nicht zu Médnnern, wenn sie trinken.”

U2 Welche Aspekte des “Schweinischen” werden hier angesprochen? Gibt es Entspre-
chendes aus den englischsprachigen Kulturen?

Titel:

Ein Esel traf auf der Strafle ein weinendes Schwein. »Warum weinst du?« fragte teilneh-
mend der Esel.

»Wie soll ich nicht weinen, antwortete das Schwein, »wenn die Menschen schimpfen, so
brauchen sie fortwdhrend meinen Namen. Hat irgend jemand etwas Schlechtes getan, so
sagt man ‘Er ist ein Schwein. Ist irgendwo Schmutz und Unordnung, so sagt man: ‘Das ist
eine Schweinerei.’« Der Esel tiberlegte lange und sagte mitfithlend: »Ja, das ist wirklich
eine Schweinereil«

Paul Alverdes

U3 Suchen Sie bitte einen passenden Titel und erfinden Sie eine dhnliche Geschichte
mit den gleichen oder anderen Tieren.

Haupttext 1: Schwein haben

Das Wort- und Begriffsfeld “Schwein”/“Sau” ist Ihnen durch Thre Arbeit mit dem AZ-
Artikel in Kapitel 1 bekannt. Jetzt konnen Sie das Konzept kritisch untersuchen. Andere
Tierbezeichnungen konnen IThnen dabei helfen.

U1 Welche Schimpfworter mit Tieren kennen Sie?

Haupttext 1: Schwein haben

Das Wort- und Begriffsfeld
“Schwein"/"“Sau" ist der
Gruppe auch durch ihre Arbeit
mit dem AZ-Artikel in Kapitel 1
bekannt. Davon ausgehend kon-
nen die Studierenden das Kon-
zept einer kritischen Untersu-
chung unterziehen. Andere Tier-
bezeichnungen dienen als Mittel,
um sowohl die Bedeutung der
Schwein-Metapher zu ergriinden
als auch die Funktionsweise von
solchen Vergleichen im allgemei-
nen zu demonstrieren.
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Bearbeitungsvorschlage

1.

Indem Sie die Ausdrucksmog-
lichkeiten des Wortfelds
“Schwein"/"Sau" kurz her-
ausgreifen, kdnnen Sie die
Gruppe dazu anregen, andere
Tierbezeichnungen (eventuell
auf Overheadfolie) zu sam-
meln, die im Deutschen oder
Englischen als Schimpfworter
benutzt werden (zum Bei-
spiel: “Hund", "Kuh",
"Ochs", "Kamel", "Schaf",
“Esel”, "Henne", “Turkey" 2
“Chicken"). = U1

. Situieren Sie diese Schimpf-

worter in ihrem urspriingli-
chen Kontext: “Was macht
ein Hund, eine Kuh, ein
Schwein usw.?" Um auf die
Hausaufgabe ("Schwein")
vorzubereiten, demonstrieren
Sie die Arbeitsweise am Bei-
spiel “Hund".

. Lassen Sie die Studierenden

ein Assoziogramm zu dem Be-
griff “Hund" erstellen. — U2

. Sprechen Sie das entspre-

chende englischsprachige
Konzept dog anschlieRend an
(kurz), aber weisen Sie darauf
hin, daB dog auch eingehend
analysiert werden kann und
es sich lohnt, beide Begriffe
interkulturell zu vergleichen.
(Dies wird in jedem Falle
beim néchsten Konzept gelei-
stet.) Bei einem Vergleich von
Hund und dog: Welche Ab-
weichungen beziehungsweise
Ubereinstimmungen und
Uberschneidungen der
Begriffe lassen sich
feststellen? — U3

. Nachdem die Ergebnisse der

Assoziationslibung festste-
hen, konnen sie mit den Defi-
nitionen von “Hund" und
“dog" in verschiedenen Wor-
terblichern verglichen wer-
den. Dazu kénnen folgende
Ausziige herangezogen
werden: - U4

2. Eine wahre Fundgrube zu al-
len Lagen des “Turkey-Lebens" ist
Sandra Boynton: Don't Let the
Turkeys Get You Down. New York:
Workman, 1986.

54

U2 Assoziogramm. Was fillt Thnen alles zum Begriff “Hund” ein?

Hund

U3 Assoziogramm. Und was assoziieren Sie mit dem englischen Begriff “dog™?

dog

U4 Wo decken sich die beiden Begriffe, wo unterscheiden sie sich?

U5 Vergleichen Sie nun die folgenden Worterbuchausschnitte. Unterstreichen Sie
Wichtiges und machen Sie sich Notizen.
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Jakob und Wilhelm Grimm: Deutsches Worterbuch

HUND, m. canis.

I. hund im eigentlichen sinne.

1) daswortgehtayfdie grosze familie des canis fa-
miliaris, und zwar in beiden natiirlichen geschlechtern;
nur wenn der weibliche hund ausdriicklich hervorge-
hoben werden soll, wird hiindin (s.d.) gesagt. zusam-
mensetzungen bezeichnen die einzelnen racen, entwe-
der nach ihrer dhnlichkeit mit andern thieren in
kopfbildung oder fell, vgl. wolfshund, 16wenhund,
tigerhund; oder hdufiger nach ihrer verwendung:
schéferhund, hirtenhund, metzgerhund, haushund,
hofhund, jagdhund, jagerhund (hithnerhund, wach-
telhund, dachshund zur jagd auf solche thiere), ket-
tenhund w.s.w.

2) besondere eigenschaften der hundedurchadjec-
tiva gegeben. der hund ist treu, falsch, bése, munter,
faul, bissig. . . .
rdaudige hunde; ein bunter hund, im gegensatz zu dem
mit einfarbigem fell, gilt als ayffallende erscheinung,
sprichwortlich er ist bekannt wie ein bunter hund,
notus est omnibus et singulis. . . .;aber auch als falsch,
tiickisch:. . . .
ein wachsamer, lauter hund; gegensatz der stumme
hund...;
der nasse, begossene, zitternde hund, ein bild duszer

ster klaglichkeit. . . .

3) der hund bellt, gauzt, heult, jault, knurrt, win-
selt; ... in demut kriecht er, liegt er auf dem
bauche;. . .

durch seine kunststiicke belustigt er den menschen, er
wird dazu abgerichtet;

4) derhundistder begleiter des menschen, und sein
haus-und zimmergenosse. seine treue und anhdnglich
keit ist sprichwortlich, vgl. hundetreu; fremden
lockungen widersteht er; . . . wie kein anderes thier
wird er geschdtzt. . . .
mit der katze und dem hahn gehort er notwendig zu
einem hausstande . . . ; daher, wenn verbrecher mit
einem hunde und einem hahne ersduft werden, hier
durch die vertilgung des gesamten hauses angedeutet
seinsoll: . .. ;
auchinandern formeln ist seine zugehorigkeit zu men-
schenund hausstandebetont: keinhund undkein seel
heiszt in Tirol gar niemand.

5) auch dem jdger ist der hund unentbehrlicher be-
gleiter: . . ..

6) der hund als gehilfe des schdfers (vgl. hirten-
hund, schaferhund, schathund): . . .
sprichwértlich: wenn der hund wacht, mag der hirte
schlafen. wenn die hunde schlafen, hat der wolf gut
schafe stehlen. SIMROCK sprichw. 263.

7) der lohn fiir die treue, wachsamkeit und hilfe
des hundes ist oft schlechte behandlung und geringes
Jutter, daher es haben, leben wie ein hund: . . .
sein miihevolles leben zeichnet die redensart arbeiten
miissen wie ein hund: . . . ; damit zusammen hdngt
miide sein wie ein hund, vergl. hundemiide. von dem
schelten des hundes heisztes einem den hundlesen . . .

8) schlechte eigenschaften des hundes werden
vielfach hervorgehoben, seine gefriszigkeit, frech-

die unvertrdglichkeit duszert sichnamentlich auch ge-
gen die katzen, daher wie hund und katze leben, in
groster feindschaft: . . . .

9) hunde haben bisweilen ein verstelltes hinken.: . . .
und von dieser vorstellung aus heiszt es der hund
hinkt an einem bein, es ist etwas nicht in ordnung,
nicht richtig, ayf eine geschlechtliche ausschreitung
bezogen.: . . .
davon wieder den hund hinken lassen, . . . falsch, un-
zuverldssig sein.

11) eine redensartaufden hund kommen ist mehr-
Jach zu erkldren versucht worden, theils aus einem
wiirfelspiel der Griechen . . ., theils aus einer strafe
der bergleute, die fiir vergehen den hund, den karren
im bergwerke (untenll, 2, a) ziehen miisten, . . .

Etwas schlechtes wirft man den hundenvor, deren
gefrdszigkeit auch das sonst wverschmdhte ver
schlingt; . . .

Eine reihe composita, derenerstes gliedhund- bildet,
steigern hierdurch den begriff des zweiten gliedes nach
der seite der niedrigkeit und verachtung hin, vgl. hun-
dearbeit, hundemuth, hundedumm, hundediirr,
hundeleben, hundezeug u.a.

13) nochmancheanderesprichwérter undredens-
arten von den eigenheiten des hundes iibernommen.

a) hund und fléhe gehdren zusammen: je magrer
der hund, je groszer die flohe. . . .

¢) hunde bellen den mond an, ein dild sinnlosen
thuns . . .

JSf) es bekommt einem wie dem hund das gras,
tibel . . .

14) die redensart da liegt der hund begraben (da
istder kern der sache) kommt seit dem 17. jahrh. hdu-

16) wenn menschen hunde genannt werden, so
geht dieses bild gewdhnlichvon derverdchtlichen stel-
lung des hundes aus.

a) ein hund sein, ein verachteter, unterdriickter
mensch . . .

b) hund, als schimpfwort:. . .

HUNDEARBEIT, f. schwere, niedrige arbeit . . .
HUNDEDUMM, adj. hiindisch, wverdchtlich
dumm . . .
HUNDEESSEN, n. schlechtes essen, wie fiir
hunde. . .
HUNDEFAUL, adj. duszerstfaul . . .
HUNDEJAHR, n. hochst schlechtes jahr . . .
HUNDEMISERABEL, adv. héchst miserabel . . .
HUNDEPACK, n. hundegeziicht, auch schimpfwort
Siir einen haufen niedriger menschen: . . .
HUNDESTREUE, f. treue eines hundes . . .
HUNDISCH, adj. und adv. nachder art eines hundes;
... gewohnlich ayf die charactereigenschaften eines
hundes gewendet, und zwar 1) in lobendem sinne: . .
2) meistaber mitbezug ayfdieverdchtlichen eigen-
schaften eines hundes: . . . man redetvon hiindischem
(niedrigem, kriechendem) benehmen, hiindischer
gier, hiindischer frechheit eines menschen; . . . .

Jacob und Wilhelm Grimm:
Deutsches Wérterbuch. Stutt-
gart: Hirzel, 1965ff.

Akademie der Wissenschaften
der DDR: Handwérterbuch
der deutschen Gegenwarts-
sprache. Berlin: Akademie-
Verlag, 1984.

Herbert Gdrner: Redensarten.
Kleine Idiomatik der deut-
schen Sprache. Leipzig: VEB
Bibliographisches Institut,
1979.

Heinrich Scheffler: Wérter auf
Wanderschaft. Schicksale von
Woértern und Redensarten.
Pfullingen: Neske, 1987.

Weiterfiihrende Literatur

Richard Schmitt: Deutsche Reden-
sarten. Quiz- und Ubungsbuch.
Stuttgart: Klett, 1975.
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Akademie der Wissenschaften der DDR:
Handworterbuch der deutschen Gegenwartssprache

Hund, der; -(e)s, -e I.1.1. {nurim PL} in zahlreichen
Arten vorkommendes, weltweit verbreitetes Raubtier
mit ayfrechtstehenden Ohren, hdngendem buschigem
Schwanz, nackter, feuchter Nase und nicht zuriick-
ziehbaren stumpfen Krallen: der Wolf gehort zu den
Hunden 1.2. in zahlreichen, nach Grafle, Korperbau,
Behaarung, Fdarbung sowie ITesen und Gebrauchs-
wert unterschiedlichen Rassen geziichteter 1.1, der als
Haustier gehalten wird, Haushund: ein junger, gro-
Ber,rassereiner,scharfer,treuer,kluger,herrenloser
H.; Vorsicht, bissiger H.!; ein lang-, Kurz- haariger H.;
ein H. mit Hingeohren; der H. schlédgt an, bellt, klafft,
jault, winselt, beifit, wedelt mit dem Schwanz; den H.
abrichten, ausfiihren, an die Kette legen, an die Leine
nehmen; einen H. halten; Hunde ziichten; das Wild ist
von Hunden umstellt 1.3. u m g. mdnnliches Tier von
1.2: ein H. und ein Hiindin—2. s al o p p |emot.; von
einem Menschen, 2.1. \von einer mdnnlichen Person|:
er ist ein dummer, fauler, frecher, feiger, schlauer H.
(ist dumm, faul, frech); auch Schimp fw. duH.!
2.2. erist ein armer H. (ein bedauernswerter Mensch) -
IL. B e r g m. Forderwagen: ein leerer H.; die Hunde
mit Erz, Kohle beladen + u m g. Kalter H. (Kuchen,
der aus Schichten von Keks und Kakaomasse be-
steht); da liegt der H. begraben (das ist die Ursache
der Schwierigkeiten); jmd. ist bekannt wie ein bunter
H. (ist iiberall bekannt); die beiden sind wie H. und
Katze (miteinander) (vertragen 2.1 sich nicht); damit
kannman keinen H. hinter dem Ofen (her) vorlocken
(damit kann man kein Interesse erwecken); das kann,
mul} ja einen H. jammern (ist erbarmenswert); auf

den H. kommen (herunterkommen 2); mit allen Hun-
den gehetzt sein (gewitzt, raffiniert sein); vor die
Hunde gehen (zugrunde gehen); davonschleichen wie
ein gepriigelter H. (beschamt, gedemiitigt weggehen);
s al o p pdasisteindicker H. (ein grober Fehler, eine
schlimme, schwierige Sache)

Hunde/hunde; -arbeit, die jo. Pl sal o p p |emot.;:
das ist eine H. (eine schwere, miihselige, unangenehme
Arbeit); -besitzer, der v g 1. -halter; -elend }4dj., nicht
attr.}s al o p p jlemot.|sehr elend (3): sich h. fiihlen;
jmdm. isth. (zumute); h. aussehen; -futter, das;-hal-
ter, der jmd., der einen Hund (1.1.2) hdlt; -hiitte, die im
Freien ayfgestelite kleine (Holz)hiitte als Unterkunft
Siir einen Hund (1.1.2): der Hund liegt vor der H.; -kalt,
dj.l s al op p lemot.| sehr kalt: es, jmdm. ist h.:
-kilte, die s a1 o p p |emot.| eisige Kdlte: drauBen ist
eine H.; -kuchen, der wichtige Ndhrstoffe enthal-
tendes, hartes Stiick Gebdck fiir Hunde (1.1.2), -leben,
das salopp |emot.! elendes Leben: ein H. haben;
-leine, die am Halsband des Hundes (1.1.2) zu befesti-
gender lederner Riemen, an dem der Hund gefiihrt
wird; -marke, die Steuermarke; -miide (4dj.; vorw.
prdd.} s al o p p lemot.| sehr miide: ich bin h.; -narr,
deru m g. jmd., der sich fiir Hunde begeistert, Hunde
liber alle Maf3en liebt; -rasse, die

hiindisch }4dj.| 1. von Kriecherei, wiirdeloser Unter-
wiirfigkeit zeugend: jmdn. mit hindischem Blick an-
sehen; jmdm. h. ergeben sein—2. sehr gemein (1.1.1),
duferst niedertrdchtig: jmds. hiindische Gemeinheit

Herbert Gorner: Redensarten

Stereophon—stereotyp

das ist ein dicker Hund! (salopp)
das ist aber wirklichunerhort!; das ist nicht mehr zu iiberbieten!
“Achim hat sich mal deinen Smoking ausgeborgt, soll ich dir
sagen.”—*“Na, das ist ja ein dicker Hund! Und was ziehe ich
heute abend an?”

(Unverschdmtheit)

da liegt der Hund begraben (umg)
darin liegt die Schwierigkeit; das ist die Ursache des Ubels
“Es wire vollig verfehlt, den Mitarbeitern die Schuld an dem
MiBerfolg zu geben, denn jeder von ihnen tut, was er kann. Die
Ursache muf vielmehr bei den Vorarbeitem gesucht werden.”
—*"Ja, da liegt der Hund begraben. Ein solches Unternehmen
muB viel griindlicher vorbereitet werden.”

(Schwierigkeit)

damit kann man keinen Hund hinter dem Ofen [her]vorlocken
(umg)

damit kann man bei niemandem Interesse wecken
“Ich mochte nachstens mal ein paar Kollegen in meine neue
‘Wohnung einladen. Hast du eine Idee, was man da so machen
konnte? Ich mochte ihnen ja ein biBchen was bieten.”—“Na
ja, etwas zum Essen und Trinken ist selbstverstindlich, damit
allein kann man aber keinen Hund hinter dem Ofen [her]vor-
locken. Aber du konntest doch iiber deine Reisen berichten
und ein paar Dias zeigen. Darauf warten wir sowieso schon
lange.”

(Uninteressant)

auf den Hund kommen (umg)
ganz herunterkommen; véllig verwahrlosen
“Claudia hat es wirklich schwer mit ihrem Mann. Und das
wird ja immer schlimmer. Durch das viele Trinken kommt er
immer mehr auf den Hund.”

(Verwahrlosung)

mit allen Hunden gehetzt sein (umg)
alle Tricks u. Schliche kennen
“Gestern ist allen Vermutungen zum Trotz wieder in dieser
Gegend eingebrochen worden. Und auch diesmal hat man
keinerlei Spuren gefunden. Der Titer scheint wirklich mit al-
len Hunden gehetzt zu sein, sonst miite man ihn doch einmal
fassen.”

(Erfahrung)

das ist unter dem/allem Hund (salopp)

das ist aufergewdhnlich schlecht

“Hor mal, mein Lieber, der Bericht, den du mir gegeben hast,

ist unter dem/allem Hund. Den schreibst du gefilligst noch

einmal, und zwar schnell und mit allen Einzelheiten!”
(Minderwertigkeit)

vor die Hunde gehen (salopp)
1. umkommen; zugrunde gehen
2. vernichtet werden
1. “Wir waren bei dem Eisenbahnungliick mit in dem einen
Zug, und wenn wir nicht in einem hinteren Wagen gesessen
hatten, wiren wir wahrscheinlich mit vor die Hunde gegan-
gen.”

(Sterben)

2. “Konnten denn bei dem Brand wenigstens die wertvollen
Biicher gerettet werden?’—"“Ach was! Das Haus ist bis auf
die Grundmauern niedergebrannt, und dabei ist die ganze Bi-
bliothek mit vor die Hunde gegangen.”

(Vernichtung)




Heinrich Scheffler: Woiter auf Wanderschaft

Hund,
auf den Hund kommen,
einen Hund vom Ofen hervorlocken

Der Name des wohl am weitesten verbreiteten Haustieres findet sich fast einheitlich in allen germanischen Sprachen. Erst
in spiterer Zeit haben die Angelsachsen dog aufgenommen, hound jedoch fiir den kliffenden Teilnehmer an der Hetzjagd
beibehalten. Eine Urwurzel hunda wird angenommen, und ebenso gilt eine gemeinsame indoeuropiische mit kuu als
wahrscheinlich.

Das liebe Tier hat denn auch in vielen volkstiimlichen Redewendungen aller Kultursprachen den gebiihrenden Platz
gefunden. Wer “auf den Hund gekommen ist”, hat anstelle des Pferdes als stolzes Zugtier auf Esel oder gar Hund
zuriickstufen miissen. Taktvoll aber eindeutig wird damitausgedriickt, daf} der betreffende Tierhalter “einarmer Hund”
gewordenist. Einen Hund vom Ofen hervorlocken—oder eben gerade nicht—weist auf dasbehagliche Hundeleben im
warmen Heim hin.

Seit dem 16. Jahrhundert sei der Ausdruck belegbar, behauptete Heinz Kiipper in seinem *Worterbuch der deutschen
Umgangssprache” (1955), und das mag hingehen. Gemeint ist jedenfalls die abwertende Verneinung eines Angebots
oder einer Nachricht. Sie bezieht sich auf die warme Hohlung unter dem gekachelten Ofen, den der Haushund als
Lieblingsplatz im kalten Winter gern aufsuchte. Wenn er ihn aber nicht einmal fiir dasangebotene Futter verlassen wollte,
konnte dieses nicht sonderlich verlockend sein.

Erweiterung/Kontextualisierung

Hier sollen Sie lernen, Ihr Vokabular zu erweitern und Ihre Arbeitstechniken zu verbes-
sern. In diesem Fall sollen Sie verschiedene Worterbiicher konsultieren und verschiedene
“Tierbegriffe” genau untersuchen.

U1 Konsultieren Sie bitte auch andere Worterbiicher, zum Beispiel die folgenden:

Duden, Stilworterbuch; Fremdsprachen-Worterbiicher; Wahrig, Deutsches Worterbuch;
Duden, Das Grofie Worterbuch der deutschen Sprache in sechs Binden; Duden, Bedeu-
tungsworterbuch; Duden, Etymologisches Worterbuch; Hans Dittrich, Redensarten auf der
Goldwaage (Bonn: Diimmler, 1970); siehe auch Christine Ammer, It’s Raining Cats and
Dogs . . . And Other Beastly Expressions (New York: Paragon House, 1989), sowie andere
entsprechende Worterbiicher des Englischen zum Vergleich.

Ausfiihrliche Artikel zu vielen Bereichen finden Sie in: Lutz Rohrich, Das grofSe Lexikon
der sprichwortlichen Redensarten. 3 Bde. Freiburg/Basel/Wien: Herder, 1991-1992.

Vergleichen Sie bitte die Prasentation der Information.

U2 Schreiben Sie eine Zusammenfassung der Definitionen fiir “Hund”.

Erweiterung/Kontextualisierung

In diesem Teil des Kapitels soll
mit verschiedenen konzeptuellen
und sprachlichen Aspekten des
Textes intensiv gearbeitet wer-
den, einmal um den Text zu kon-
textualisieren und dadurch den
Rahmen zu schaffen fiir ein er-
weitertes Verstdndnis des
Themas; zum anderen um die
Studierenden mit den nétigen
Arbeitstechniken vertraut zu ma-
chen, die ein selbstédndiges Ar-
beiten und Urteilen erméglichen.
Dazu gehort das Arbeiten mit
dem Lexikon (inklusive Lexika,
Wortfeldibungen, kontrastive
Bedeutungsanalysen, Metaphern-
analysen und dergleichen). Wir
beschranken uns hier auf eine
Vertiefung der im Haupttext be-
gonnenen Arbeit und konzen-
trieren uns auf den Umgang mit
Lexika. Diese Arbeit kann aber
von lhnen leicht auf andere Ar-
beiten mit dem Lexikon ausge-
dehnt werden.

Bearbeitungshinweis

1. Die Studierenden sollten
weitere Nachschlagewerke
konsultieren und die Prdsen-
tation der Informationen
vergleichen (siehe Liste).
-U01, 02

Ausfiihrliche Artikel zu vielen
Bereichen findet man in: Lutz
Réhrich. Das groBe Lexikon
der sprichwértlichen Redens-
arten. 3 Bde. Freiburg/Basel/
Wien: Herder 1991-1992.
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Haupttext 2

In diesem Teil des Kapitels geben
wir den Kursmitgliedern die Ge-
legenheit, das bisher Gelernte
selbstdndig anzuwenden. Es
geht um eine Fortfhrung der le-
xikalischen Arbeit, die wir im
Haupttext 1 (*Hund" /"dog")
angefangen haben. Diesmal
behandeln wir den Begriff
"Schwein" /*“pig". Es besteht
dabei die Méglichkeit eines ein-
gehenden interkulturellen Ver-
gleiches.

Bearbeitungsvorschlige

1. Einstieg: Lassen Sie ein Asso-
ziogramm zu Schwein anfer-
tigen. Hier soll die Gruppe
zusammentragen und kléren,
was sie unter den Bezeich-
nungen versteht: Beispiel:
Tier, fressen, schmutzig, sau-
ber, Sau, Ferkel, Schwein
gehabt . . . . Dabei wird sich
wabhrscheinlich herausstellen,
daR die (begrifflichen) Kon-
zepte voneinander abwei-
chen. - U1

2. Hausaufgabe: Die Gruppe
wird aufgefordert, Kompo-
sita, Idiome und Sprichwérter
aufzusuchen, die mit Schwein
zu tun haben. Beispiele: siehe

(Hinweis: Zur Bedeutung
kann man auch zunéchst Hy-
pothesen formulieren lassen.)
-02

Die entsprechenden Wérter-
blicher sollen verwendet wer-
den. Dazu kénnen folgende
Ausziige herangezogen wer-
den:

Jacob und Wilhelm Grimm:
Deutsches Wérterbuch.

Akademie der Wissenschaf-
ten der DDR: Handwérter-
buch der deutschen
Gegenwartssprache.

Duden: Etymologisches Wér-
terbuch.

Herbert Gorner: Redensarten.
Kleine Idiomatik der deut-
schen Sprache.

Hans Dittrich: Redensarten
auf der Goldwaage.

3. Hausaufgabe: Lassen Sie die
Gruppe den Ausdruck zur Sau
machen aufsuchen und erkla-
ren. Die Studierenden sollen
in der Lage sein, den Aus-
druck anhand von Belegen in

58 Stereophon—stereotyp

Haupttext 2

In diesem Teil des Kapitels konnen Sie das bisher Gelernte selbstindig anwenden. Es geht
um eine Fortfihrung der Vokabel-Arbeit, die Sie im Haupttext 1 (“Hund”/“dog”) ange-
fangen haben. Diesmal steht der Begriff “Schwein”/“pig” im Mittelpunkt.

Ul  Assoziogramm

Schwein

U2 Suchen Sie Komposita, Idiome und Sprichworter auf, die mit Schwein zu tun haben.

U3  Suchen Sie bitte den Ausdruck zur Sau machen auf und erkliren Sie ihn. Sammeln
Sie Belege.

U4 Assoziogramm

pig

Bitte bearbeiten Sie dieses Begriffsfeld selbstindig (mit Hilfe der Worterbiicher) so, wie
Sie es mit den deutschen Begriffen vorher gemacht haben.

U5 Vergleichen Sie jetzt die Ergebnisse der beiden Assoziogramme. Inwiefern sind die
Bedeutungsfelder identisch, inwiefern weichen sie voneinander ab?



Jakob und Wilhelm Grimm: Deutsches Worterbuch

SCHIVEIN, n. sus. . . .

2) schwein, zundchst als allgemeiner name fiir das
hausthier, auch das zahme schwein, hausschwein. . .
genannt;

. .. nach seinen eigenschafien: fettes, feistes, dickes
schwein; wiihlendes schwein, . . . als nutzbar geprie-
sen:...;

aber auch als ekelhaft, schmutzig, stinkend, dumm,
wiist geschildert. . . ;

von den juden als unreine speise verschmdéht, nach bi-
blischer vorschrift . . . .

3) schwein, fiir das wilde thier; auch als wild,
hauend, von jenem (2) unterschieden . . . .

4) schwein fernervon den anderen fremden arten,
und (in zusammensetzungen) von schweinedhnlichen
oder einem schweine verglichenen thieren . . . .

5) schwein, im sprichwort, in redensarten und
dergleichen; in bezug auf das zahme schwein: viele
schweine machen den trank diinn. man maéstet das
schwein nicht um des schweines willen, schweine
kiimmern sich nicht um kastliche salben. er giebt zu
essen, aber nur seinen schweinen. alte schweine ha-
ben harte mauler. . . .
um eine unziemliche vertraulichkeit riigend zuriickzu-
weisen, heiszt es: wo haben wir zusanunen die
schweine gehiitet? . . . ; etwas geht vor die Schweine
zu grunde (sonst vor die Hunde . . . ); ein schwein im
leibe haben, unverniinftig handeln (in der studenten-

sprache 1795); dumm, faul, gefrédszig, schmutzig,
dreckig sein wie ein schwein, ..., einen oder sich
halten wie ein schwein . . . ;

6) schwein, iibertragen ayf schmutzige, unflétige,
niedrige, zotige, auch widerlich fette menschen, als
schimpfwort: schwein etiam dicitur homo sordidus, coe-
nosus, lutulentus . . . ; er ist ein rechtes schwein. . . .

7) schwein,im aberglauben. a) ungliick bedeutend:
schweine und alte weiber bedeuten ungliick, schafe
und junge médchen gliick; wer danach die jagd ein-
richtet, wird nie betrogen. . . . ; ein schwein gewin-
nen, sich blamieren . . . ;

b) aber auch gliick bezeichnend . .. :
grianzenloses schwein, gliick . . .

8) schwein iibertragen, klecks, fleck, grober feh-
ler ...

schwein,

SCHWEINARBEIT, f. anwidernde, nichtswiirdige
arbeit, in derber rede . . . .

SCHWEINEREI, f schweinischer zustand und
schweinische rede oder handlung; . . . liederlicher zu-
stand. . . . .

SCHWEINGLUCK, n. ungemeines gliick: ich hatte
bei jener sache schweingliick. vgl. saugliick.

SCHWEINHUND, m. hund, der eine schweinherde
treiben hilft oder bei der jagd auf wilde schweine ge-
braucht wird; schimpfwort fiir einen unfldtigen oder
héchst niedrigen menschen; . . . .

Akademie der Wissenschaften der DDR: Handworterbuch der deutschen Gegenwartssprache

Schwein, das; -(e)s, - 1.1. in zahlreichen Arten vor-
kommender Paarhufer mit gedrungenem Koérper, bor-
stigem Haarkleid und kurzer, riisselformiger Schnauze
1.2. in zahlreichen Rassen geziichtetes 1.1, das als Haus-
tier gehalten wird, Hausschwein: Schweine ziichten,
halten, maésten; ein S. schlachten—2. salopp
lemot.; von einem Menschen| 2.1. unsauberer od. unan-
standiger, unmoralischer Mensch: er ist ein S.; auch
Schimp fw. duS.!2.2. eristein armes S. (ein be-
dauernswerter Mensch) + um g. S. (Gliick) haben;
saloppkeinS. (niemand);d e r b blutenwieeinS.
(sehr stark bluten)

Schweine (mit *auch Schweins;), *-braten, der Stiick
von einem Schwein (1.2) als Braten; -fett, das |o.PL.;
-fleisch, das; -fraB, ders a 1 o p p |emot.,minderwer
tiges Essen,; -geld, das |0.Pl./s al o p p |emot.| sehr
viel Geld: der hat dabei ein S. verdient; -hund, der
salopp Schimp fw.gemeinerMensch;-koben,
der Verschlag fiir Schweine (1.2); *-kotelett, das; -mast,
die das Mdsten von Schweinen (1.2); -mésterei, die

Betrieb fiir Schweinemast; -pest, die meist todlich ver-
layfende fieberhafte Infektionskrankheit fiir Schweine
(1.2)

Schweinerei, die; die; -, -en s al o p p jemot.j 1.
wer hat blof diese S. angerichtet (diesen Schmutz,
diese Unordnung verursacht)?—2. Lumperei, Ge-
meinheit: dal du mich bestohlen hast, ist eine S.!; so
eine S.!—3./0.PL.| eine S. (es ist unerhdrt), daB es hier
nichts zu essen gibt!

Schweine (mit * auch Schweins}) zu Schwein 1.2,
*-rippchen, die |Pl.| Rippchen vom Schwein, -schmalz,
das ausgelassenes Schweinefett; -stall, der

Schwein/schwein, -igel, der u m g. jemot.; 1. un-
sauberer, schmutziger Mensch—2. Mensch, der unan-
stdndige, obszéne Reden fiihrt; zu 2 -igelei, -igelei,
die; -, -en u. -igeln, schweinigelte, hat geschweinigelt

schweinisch |Adj., u m g. unanstindig, obszén:
schweinische Redensarten, Witze; eine schweinische
Zeichnung; er benahm sich s.

Duden: Herkunftsworterbuch

Schwein Die Umgangssprache verwendet das Wort
Schwein gern fiir “niemand” : Das kann kein Schwein lesen,
daraus wird kein Schwein klug, das frif3t kein Schwein (weil es
ein Saufraf ist) u. dgl. Beim Barras war die Rede vom “inneren
Schweinehund” (= Feigheit).

“Schwein gehabt!” sagt man, wenn man zufillig noch Gliick
hatte, und: “Das war ein Saugliick” (= groBes Gliick).—Dabei
stimmen nicht nur die Bedeutungen iiberein, auch die Worter
sindetymologischdieselben: mhd. st (> Sau) und s uin (= kleine
Sau) >swin/Schwein.—Bei den Schiitzenfesten um die Jahre
1400 und 1500 bestanden die Preise aus Tieren (erst viel spiter
aus Geld, heute aus der Ehre, Schiitzenkonig zu werden). Der
schlechteste Schiitze bekam als Trostpreis ein Ferkel; er hatte
“Schwein gehabt” . Allerdings liegt eine andere Erklirung

etwas niher, auch zeitlich niher, und kreuzt sich vielleicht mit
ihr:im Kartenspiel hieB diehochste Karte “die Sau”. Wenn man
sie zog, so war das “ein Saugliick”. — Bock

weglaufen wie das Schwein vom Trog (fam.) = ohne Tischge-
bet, ohne Dank fiir die Einladung, ohne das EBbesteck richtig
zu legen, formlos vom EBtisch wegeilen.—Ob Hund und Kat-
zen immer ihren FreBnapf viel sduberlicher hinterlassen als ein
Schwein seinen Trog, sei dahingestellt; jedenfalls traut man
einem Schwein alles zu.

schweinigeln = Zotenreiflen.—Die Umg. sagt “schweinische”
Witze. Bei “schwinigeln” liegt die Bedeutung auf “Schwein”,
die Endung -igeln ist ganz bedeutungslos und hat hier mit
“Igel” (Swinigel) nichts zu tun.

der néchsten Stunde zu erldu-
tern. - U3

. Hausaufgabe: Die Kursmit-

glieder sollen das Assozio-
gramm zu pig selbstédndig
machen (die wichtigsten
Merkmale eintragen). — U4

. Lassen Sie die Konzepte im

Plenum vergleichen (even-
tuell Overheadfolie). (Erin-
nern Sie die Gruppe eventuell
an Sue Carrolls Charakterisie-
rungen der Deutschen.) — U5

Kapitel 3 “Tierischer Ernst” 59



Herbert Gorner: Redensarten

= jmdn. zur Minna machen

das ist unter aller Sau (derb)  das ist aufSergewdhnlich

schlecht
= das ist unter dem/allem Hund
(Minderwerigkeit)
etw. zur Sau machen (derb)  etw. kaputt machen
= etw. zur Katze machen (Vernichtung)

jmdn. zur Sau machen (derb)  jmdn. gehdrig ausschimpfen,
Jmdn. scharf zurechtweisen

(Zurechtweisung)

Hans Dittrich: Redensarten auf der Goldwaage

Sau etw. zur Sau machen (Barras) = etw. herab-
setzen, in den Kot ziehen.
jn. zur Sau machen (Barras) = ihn zur — Minna
machen.
die Sauglocke lduten = eine Zote erzdhlen.—In
Wirtshdusern héngt ofters liber dem Stammtisch
eine Glocke, die bei obiger Gelegenheit geldutet
wird (wie ein Tusch als Ehrung geblasen wird).—

Der hl. Antonius, der Schutzheilige gegen Seuchen-
gefahr, vertreibt durch das Léuten seiner Glocke
die unreinen Gedanken, die durch das Schwein
symbolisch dargestellt sind (—»schweinigeln).

ein Saugliick haben (Umg.) = Schwein haben (Umg.)
= Gliick haben.—Im Kartenspiel hieB frither das
SchellenaB sie “Sau”. (Wegen der Endbetonung bei
Verstdarkungswortern —-bombensicher.)

Gegeniiberstellung: “Tierischer Ernst”

Indem Sie sich mit den Texten der Gegeniiberstellung auseinandersetzen, konnen Sie das
gesamte Kapitel aus kritischer Perspektive betrachten.

Ul Ordnen Sie bitte zu.

to be busy as a bee

a wolf in sheep’s clothing

to go to the dogs

to rain cats and dogs

be as dead as a doornail

to be sly as a fox

to put the fox in charge of the henhouse
to be lucky

to play cat and mouse

to buy a pig in a poke

to smell a rat

to let the cat out of the sack

to act like a bull in a china shop
to be a big shot

to be in vain

bienenfleiflig sein

Bindfiden regnen

den Bock zum Girtner machen

fiir die Katz sein

die Katze im Sack kaufen

die Katze aus dem Sack lassen

ein Wolf im Schafspelz

ein hohes Tier sein

Katz und Maus spielen

Miuse riechen

mausetot sein

schlau wie ein Fuchs sein

Schwein haben

sich wie ein Elefant im Porzellanladen benehmen
vor die Hunde gehen/auf den Hund kommen
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U2 Schreiben Sie bitte einen kurzen Text, indem Sie verschiedene Idiome aneinander-
reihen.

U3  Paraphrasieren Sie bitte Ihren Text (auf deutsch), ohne Tierbezeichnungen zu ver-
wenden. Alternativaufgabe: iibersetzen Sie den Text ins Englische.

Tierischer Ernst

Auch auf einem Weg
der fiir die Katz ist
kann man auf den Hund kommen
wenn man nicht Schwein hat
Erich Fried

U4 Schreiben Sie bitte:

a. Einen dhnlichen Text auf deutsch.
b. Einen dhnlichen Text in Threr Muttersprache.
c. Einen kleinen Aufsatz zum Thema: “Stereotype und Tiere”.

Gegeniiberstellung: “Tierischer
Ernst”

Die Gegenliberstellung besteht
aus einem kurzen Gedicht von
Erich Fried.3

Bearbeitungsvorschlage

1. Verteilen Sie Kopien der Zu-
ordnungstibung oder benut-
zen Sie den gleichen Text als
Overheadfolie. - U1

2. Lassen Sie die Gruppe die
deutsch-englischen Entspre-
chungen finden; sowohl in
Gruppenarbeit als im Plenum
wird wohl ein lockeres Ge-
sprach zu den Idiomen und
deren Anwendung entstehen.
Es geht nur darum, das tier-
metaphorische Potential der
beiden Sprachen sichtbar
werden zu lassen.

3. Bitten Sie die Kursmitglieder
(eventuell in Gruppen), einen
Text zu produzieren, indem
sie verschiedene Idiome anein-
ander reihen. Wie koénnte
man diesen Text in ein an-
deres Deutsch tibersetzen?
Dann kann im Plenum Gber
die Ergebnisse gesprochen
werden. - U2; U3

4. AnschlieRend fihren Sie den
Titel von Frieds Gedicht auf
Overheadfolie ein und war-
ten auf die Reaktionen der
Gruppe. Was ist “tierischer
Ernst"?

5. AbschlieBend kénnen Sie den
ganzen Text aufdecken. Was
féllt der Gruppe dazu ein?
Konnen die Kursmitglieder
eine Prosafassung herstellen?
Worin bestehen Unterschiede
zum Gedicht? In welcher Be-
ziehung stehen Titel und son-
stiger Text des Gedichts
zueinander? - U4

6. Alternative: Text mit Llcken;
Tiernamen einsetzen lassen.

Tierischer Ernst
Auch auf einem Weg
der fir —__ ist
kann man auf -
kommen

wenn man nicht ___

hat

3. Erich Fried: “Tierischer Ernst”.
In: Um Klarheit. Gedichte gegen
das Vergessen. Berlin: Wagenbach,
1985 (=Quartheft 139), S. 22.
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Kapitel 4

In diesem Themenbereich (wie in
den anderen Themenbereichen,
anderen Kursen und im Leben
Uberhaupt) gibt es gentigend
Gelegenheit, sich zu kontrover-
sen Themen zu dufern. Nicht
selten fehlt es Studierenden an
Wissen und Erfahrung, wie man
auch in der Fremdsprache pro-
duktiv streitet. In diesem Kapitel
fihren wir den Kursmitgliedern
die sprachlichen Mittel vor, die
ihnen bei kontroversen Diskus-
sionen zugute kommen werden.
Wir geben ihnen auch einige
Hinweise, wie sie diese Mittel
einsetzen kénnen. Die hier vor-
geschlagenen Argumentations-
strategien kénnen spéter wieder
aufgenommen werden.

Als Lehrende sollten wir dabei
immer auf der Hut sein, nur
solche Themen aufzugreifen, die
nicht tbermaRig (emotional)
aufgeladen sind. Bei solchen auf-
geladenen Themen besteht im
Unterricht immer die Gefahr,
daB Emotionen die Aufnahme-
bereitschaft (zum Beispiel fur an-
dere Meinungen oder sprachliche
Mittel) sehr stark behindern. Das
ist keine Wertung von Emo-
tionen in irgendeiner Art, nur
sollten wir im Unterricht damit
vorsichtig umgehen, wenn nicht
unsere Ziele gefdhrdet werden
sollen.



Argumentationsstrategien

In diesem Themenbereich sollen Sie lernen, wie Sie sich zu kontroversen Themen besser
duflern konnen. In diesem Kapitel zeigen wir IThnen die sprachlichen Mittel, die Thnen bei
kontroversen Diskussionen helfen werden. Wir geben Thnen auch einige Hinweise, wie
Sie diese Mittel einsetzen konnen.

Wenn Sie kontroverse Themen (schriftlich oder miindlich) diskutieren und anderen Ihre
Meinung klarmachen wollen, ist es wichtig, prazise zu argumentieren. Mit diesem Pro-
blem der “Argumentation” (in der griechischen Rhetorik der Redeteil der “Argumenta-
tio”) wollen wir uns jetzt etwas eingehender beschiftigen. Meinungsaustausch (Kommu-
nikation) funktioniert haufig nicht oder weicht aus auf “Small-Talk-Gesprache”, weil die
Argumentation nicht funktioniert. Wer ernsthaft argumentieren will, muf} zwei Grund-
bedingungen beachten:

1. Entgegengesetzte oder vom eigenen Argument abweichende Argumente sind als Fak-
tum zu akzeptieren, auch wenn man sie fiir vollig irrelevant, verfehlt, abwegig, dumm
.. . hilt.

2. Argumentation ist ein Prozefl, der durch Anniherung der Argumente eine Losung
erreichen will.

Ein “ideales” Argumentationsschema konnte folgendermafen aussehen:

Problem
G(egen) A(rgument)

Losung

A3

Alrgument] 1 A2

Argumentation -

Wir wissen, daf} das in der Praxis nicht immer so leicht méglich ist:

1. Ein Problem oder Argument ist nicht immer gleich als solches erkennbar. Es muf? also
unter Umstdnden erst ausgehandelt werden, daf ein Problem besteht und wie man es
formulieren kann.

2. Andere sind nicht immer produktive Mit- oder Gegenspieler, die die Prinzipien
“guter” Argumentation beherrschen beziehungsweise respektieren.

3. Eine Argumentation kann verschiedene Ergebnisse haben: eine Losung, keine Losung
(der Fachausdruck der Rhetorik dafiir lautet “Dilemma”), mehrere Losungen neben-

einander (“agree to disagree”), Streit und Chaos, Auflosung der Gesprichsbereit-
schaft.
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Bearbeitungshinweise

1.

Lassen Sie die Redemittel der
ersten beiden Késten zuord-
nen und kldren Sie Fragen.— U1

. Lassen Sie die Studierenden

ein moderates Thema wéahlen
und mit Hilfe der beiden
Késten ihre Ausgangsposition
kurz definieren. - U2

. Sammeln Sie die Themen

(Tafel/Overhead) und lassen
Sie die Studierenden die
Themen auswéhlen, die sie in
Kleingruppen diskutieren
wollen. Sofern es sich bereits
abzeichnet, sollte bei der
Gruppenzusammenstelfung
darauf geachtet werden, daR
moglichst divergierende
Meinungen vertreten sind.

. Lassen Sie nun die Redemittel

in den Ubrigen Kéasten
kategorisieren und bearbeiten
(eventuell als Hausaufgabe)
und klidren Sie Fragen. - U3

. Diskutieren Sie die Themen in

den Kleingruppen mit dem Ziel,
einen KompromiBvorschlag
zu erreichen. Achten Sie bitte
darauf, daR die Studierenden
auf die Redemittel zurtick-
greifen, und nehmen Sie sich
gegebenenfalls die Zeit, die
Diskussion zu verlangsamen,
um Schwierigkeiten beim
Umgang mit den Redemitteln
zu beseitigen. (Zeitvorgabe:
10 Minuten)

. Die Bearbeitung dieses Ab-

schnittes kann auch mit der
Themenprésentation einer
"“Aktuellen Viertelstunde”
verbunden werden, fiir die
jedes Kursmitglied einen Zei-
tungsartikel (oder ein
Nachrichten-Video) vorberei-
tet (siehe Methodische Hin-
weise).

Weiterfiihrende Literatur

Claire Kramsch: Discourse Analysis-

and Second Language Teaching.

4. Die Argumentation/Diskussion kann scheitern, weil sie (personen- oder themenbe-
dingt) von Emotionen “tiberladen” ist.

Wir kénnen hier natiirlich nicht die Argumente selbst vorwegnehmen, die Sie verwenden
wollen. Wir mochten aber die sprachlichen Mittel angeben, die Ihnen helfen, wichtige
Funktionen auszudriicken. Dabei ist auf folgendes zu achten:

1. Diese Redewendungen konnen in modifizierter Form oder in anderem Kontext auch
andere kommunikative Funktionen ausdriicken. Eine eins-zu-eins-Entsprechung gibt
es auch hier nicht.

2. Es gibt bestimmte Registerunterschiede (Schriftsprache, gesprochene Sprache, Hoch-
sprache, umgangssprachliche Varietdten, Dialekt), die in den Listen nur angedeutet
sind, aber nicht schwer ersichtlich sein diirften.

3. Da wir annehmen, daf§ zunichst einmal unter (Mit-)Studierenden argumentiert wer-
den wird, geben wir “du”-Formen des Verbs an. (An deutschen Universititen duzen
Studierende in der Regel ihre Kommilitoninnen und Kommilitonen [Mitstudieren-
den].)

Ul  Ordnen Sie bitte zu:

Problem formulieren
Das Problem stellt sich folgen-

dermaflen: . . . [t’s the following problem: . . .
Folgendes Problem: . . . Try to imagine it this way: . . .
Wir haben es hier mit dem
Problem . . . zutun Let’s assume . . .
Stell dir vor: . . . We’re dealing with the following

problem: . . .

The problem presents itself as
follows: . . .

It’s like this: . . .

It’s always been the case . . .

Nehmen wir an: . . .

Esistdochso, daf8 . . .
Schon immer . . .

Bestitigen/Zusammenfassen (und spiter eventuell dndern)
Wenn ich dich richtig verstehe, . . . According to that scenario . . .

Washington, D.C.: Center for
Applied Linguistics, 1981.

64 Stereophon—stereotyp

Du gehst also davon aus, (dafl) . ../

Gehst du davon aus, daf§ . . . ?

Soll das heiflen, (daf}) . . . ? / Das heifst
also, (daB) . ..

Willst du damit sagen, (daf3) . .. ?

Du bist also der Meinung,

(daB) ... (®)

Bedeutet das, (daR) . . . ? / Das bedeutet,

(dafd) ...
Nach deiner Darstellung . . .
Dieser Darstellung zufolge . . .

So you're assuming . . . / Are you assu-
ming ... ?

Are you trying to say . . .

According to your version . . .

Does that mean . . . / (So) That
means . . .

If I understand you correctly . . .

So it’s your opinion / So in your opi-
nion . . .




U2 Machen Sie bitte Vorschlige fiir Themen, die Sie diskutieren wollen.

U3 Markieren Sie bitte: Welche dieser Redewendungen kennen Sie schon, welche nicht?
Welche sind “stiarker” beziehungsweise “direkter”, welche sind hoflicher beziehungsweise

indirekter? Welche wiirden Sie lieber benutzen als andere? Warum? Geben Sie Thre

Kommentare.

Problem umformulieren

Das ist doch ganz anders/eher so: . . .

Das ist nur teilweise richtig (, denn) . . .

Aber man muf auch berticksichtigen, (daf) . . .
Dazu gehort doch auch . . .

Man kann aber auch . . .

Fairerweise miiflte man auch sagen, (daf3) . . .

Kommentare

Argument(e) formulieren

Meiner Meinung/Ansicht nach sollte . . .
In meinen Augen . . .

Ich glaube/finde/denke . . .

Ich sehe die Sache so: . . .

Kommentare

Gegenargument(e) formulieren

Ich bin da ganz anderer Meinung:

Die Meinung kann ich nicht teilen.

Nein, vielmehr . . .

Da stimme ich nicht mit dir iiberein.

Da stimme ich dir nicht zu.

Das sehe ich ganz anders/eher so . . .

Ich vertrete da genau die entgegengesetzte Meinung.

Dazu gibt es ein treffendes/iiberzeugendes Gegenar-
gument.

Da muf man aber auch mal die Gegenmeinung be-
trachten.

Das kann man so unwidersprochen nicht stehen las-
sen.

Kommentare

Kapitel 4 Argumentationsstrategien
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Kompromif$/Anniherung formulieren Kommentare
Da hast du teilweise recht. Sollte man nicht aber auch

. . . beriicksichtigen?
Das ist kein schlechtes Argument. Man sollte aber/Ich
wiirde aber/Ich konnte mir vorstellen, dafd . . . / Es

wire aber zu erginzen, dafl . . .

Mein Kompromifvorschlag wire, . . .

Ich finde den Vorschlag sehr gut, wiirde aber . . . /
gebe aber zu bedenken, daf§ . . .

Es scheint nicht méglich zu sein, einen Kompromif

zu finden.
Vielleicht konnen wir das Problem hier nicht l6sen. (“l guess we'll have to agree to disagree” scheint kein
Es scheint sich keine Losung des Problems anzubie- Aquivalent im Deutschen zu haben.)

ten. Vielleicht miissen die verschiedenen Meinun-
gen daher weiter nebeneinander bestehen.

Lésung formulieren Kommentare

Also: . ..

Als Losung bietet sich also an . . .

Man kann also zusammenfassen: . . .

Wir einigen uns also darauf, dafi . . .

Wenn alle mit dieser Losung einverstanden sind,
konnen wir ja mit anderem fortfahren/die Diskus-
sion beenden.

Zusatztext Zusatztext

Die Tiermetaphorik kann auch

eine Art Diskussionstypologie Ul Ordnen Sie folgende “Argument-Tiere” dem passenden Argumentationsverhalten
darstellen. Dahinter steckt die

Idee, daR sich in jeder Gruppe Zu.

&hnliche Diskussionstypen fin-
den, die in leicht tibertriebener
Form als Tiertypen dargestellt
werden kdnnen. (Es gibt keinen

Grund, warum eine solche Typo- 1. Dogge a. ablehnend: will nicht mitmachen
Iorgie nicht daucp auf Urlte"iChts' 2. Pferd b. besserwisserisch: glaubt, alles zu wissen
g:ﬁaﬁf;:ntirzu‘iﬁz}fgn jor:ﬁ:e;ge 3. Affe c. dickfellig: interessiert sich nicht
Abbildungen und Text kénnen 4. Frosch d. erhaben: meint, “etwas Besseres” zu sein
einfach “gelesen” werden, oder 5. Reh e. positiv: unterstiitzt andere
man kann sie "auslegen”, zum 6. Igel f. redselig: unterbricht gern
Gegenstand einer Diskussion ) .
machen. 7. Nilpferd g. schlau: versucht, andere auszutricksen
8. Giraffe h. schiichtern: traut sich nicht
9. Fuchs i. streitsiichtig: sucht den groflen Kampf
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U2 Kennen Sie solche Diskussionstypen? Erkennen Sie sich selbst? Wie kann man die Bearbeitungsvorschlige
verschiedenen Typen am besten produktiv in die Diskussion einbinden, welche Strategien
empfehlen Sie? Tragen Sie Thre Vorschlige in die Kreise ein.

Und hier ein paar Tips (ordnen Sie den Diskussionstypen zu):

-

O

0o th o Al

. sachlich und ruhig bleiben
. leichte Fragen stellen
. Argumente anerkennen, sie dann ergin-

zen/korrigieren

. unterbrechen
. an Fachwissen/Erfahrung/gute Ideen appellieren

Argumente zusammenfassen

. Fragen an die ganze Gruppe weiterleiten
. Themen anschneiden, die von besonderem Inter-

esse sind
loben
ignorieren

1.

Zur Vorentlastung kdénnen Sie
die Kursmitglieder bitten, in
Gruppen die Zuteilungstibung
vorzunehmen. Welche Eigen-
schaften assoziieren sie mit
welchen Tieren und warum?
-U1

. Nachdem die Ergebnisse der

Gruppenarbeit im Plenum
vorgetragen und miteinander
verglichen worden sind, kon-
nen Sie den Textauszug lesen
lassen.

. Erkennen die Studierenden

sich (oder andere)? Gibt es
auch andere Typen/Tiere/Be-
handlungsweisen? Lassen Sie
die Gruppe die Kreise ausful-
len. - (U2

. Lassen Sie die Vorschldge

dann mit dem Original ver-
gleichen.
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Der Konjunktiv und seine An-
wendung miifte den meisten
Kursmitgliedern aus friiheren
Kursen bekannt sein. Deshalb
soll hier eher wiederholt als neu
eingefiihrt werden. Was Studie-
renden aber haufig nicht klar ist,
ist die Verwendungsweise und
der Bedeutungsunterschied der
verschiedenen Konjunktive. Zur
Sicherheit sollten kurz die
Hauptregeln ihrer Bildung und
die Hauptcharakteristika des For-
menbestandes rekapituliert wer-
den.? Daran anschlieBend sollen
die Kursmitglieder den Text (ein-
zeln) lesen. Wir bieten ihn in
zwei Fassungen an, eine kompri-
mierte und eine (fast) vollstdn-
dige.2

Bearbeitungsvorschlage

1. Zur Behandlung dieses
Themas kann es sinnvoll sein,
das zusammenzutragen, was
die Gruppe bereits vom Kon-
junktiv weiB, also im wesent-
lichen den Formenbestand
und die Regeln seiner Bil-
dung. Dabei wird sich eine
Dreiteilung in (1) Konjunktiv
1, (2) Konjunktiv Il—beide je-
weils nach regelmdBigen und
unregelmdRigen Verben—
und (3) der wiirde-Form an-
bieten. Die zusammengesetz-
ten Tempora kénnen
einstweilen vernachléssigt
werden. Bei der wiirde-Form
sollte besonders darauf hin-
gewiesen werden, daf sie
erstens die Tendenz der deut-
schen Gegenwartssprache zu
analytischen Formen wider-
spiegelt (zum Beispiel: Perfekt
statt Prateritum) und zwei-
tens eine Neutralisation der

1. Vgl. Franz Eppert: Gramma-
tik lernen und verstehen. Stutt-
gart: Klett, 1988, S. 75ff.

2. Vgl. die Alternativ/Zusatz-
text (“Antisemitismus”) in Kapitel
22.

Kapitel 5

Bedeutung (Aufhebung des
Unterschieds) der Konjunk-
tive | und Il darstellt, da sie
flr beide verwendet werden
kann. - U1

2. AnschlieRend sollte die Ver-
wendung des Konjunktivs an
einem beliebigen Ausschnitt
des Textes analysiert werden.
Oder es konnte versucht wer-
den, Konjunktivformen zum
Beispiel im 1. Haupttext von
Kapitel 1 oder—wenn bei
den Lesestrategien bereits
behandelt—im "Brummi-
Text" (Kapitel 2) zu identifi-
zieren.

* Wie konnte der Text lauten,
wenn die betreffenden Ver-
ben im Konjunktiv abgefafit
wdren?

* Warum tauchen sie so sel-
ten auf?

* Welche Bedeutungsunter-
schiede ergeben sich da-
durch? Versuchen Sie eine
funktionale Einbettung
durch entsprechende
Gegenuiberstellung zu errei-
chen.

* Den “Brummi-Text" kénn-
ten Sie sich—wie
erwdhnt—nochmals unter
dem Gesichtspunkt des
Konjunktivgebrauchs anse-
hen. Sie werden dabei mer-
ken, daB der Autor den
Konjunktiv weder konse-
quent noch “richtig" be-
nutzt. (Das ist eine Ubung,
die Studierende zum kriti-
schen Umgang mit Texten
und grammatischen Autori-
tdten anregt und ihnen
héufig viel SpaR und Mut
macht, da sie den Eindruck
haben, “besser” Deutsch zu
konnen als ein deutscher
Zeitungsschreiber.)



Stereotypes und Nicht-
Stereotypes vom Konjunktiv

Es ist ein bekanntes Stereotyp, dafy der deutsche Konjunktiv schwer sei. Manche sagen
auch, er werde nur noch selten benutzt. Beide Stereotype sollen Sie hier tiberpriifen und
dabei mehr iiber den Konjunktiv erfahren.

Der folgende Text ist nicht sehr leicht, weil er den Konjunktiv erkldrt und gleichzeitig
verwendet. Benutzen Sie bitte zuerst nochmal Ihre Grammatik und arbeiten Sie dann mit
dem kurzen Textausschnitt.

Ul  Wie war das noch mit dem Konjunktiv? Rekapitulieren Sie bitte das Wichtigste vom
Konjunktiv (mit Hilfe Threr Grammatiken).

U2 Unterstreichen Sie in folgendem Text alle Konjunktivformen oder markieren Sie
mit verschiedenen Farben.

U3 Nehmen Sie ein paar Beispiele und formulieren Sie diese Textausschnitte ohne
Konjunktivformen. Berichten Sie von den Unterschieden, die Sie beobachten.

U4 Was halten Sie von diesem Artikel?

Kleine Rede iiber den Konjunktiv (komprimierte Fassung)

If I had a hammer
Von Ulrich Greiner

In fritheren Jahren sei der Konjunktiv vom Aussterben bedroht gewesen, erzdhlte mir kiirz-
lich ein Sprachkritiker, heute jedoch kénne man geradezu von einem Grassieren des Kon-
junktivs sprechen, obgleich er oft falsch gebraucht werde. Er grassiere, weil ohne diese
Moglichkeitsform vieles nicht moglich wire. . . .

Er miisse, um das zu erkliren, ein paar anfingerhafte Bemerkungen machen, sagte der
Sprachkritiker. Im Deutschen gebe es nidmlich, was den meisten nicht klar sei, zwei
Konjunktive. Der Konjunktiv I, wie die Grammatik ihn kurz nenne, werde vom Prisens
abgeleitet und diene hauptsichlich der indirekten Rede, wobei in den Fillen, wo der
Konjunktiv des Prisens dem Indikativ gleiche, die Konjunktivformen des Priteritums
ersatzweise Verwendung finden, um Verwechslungen auszuschliefen. Der Konjunktiv II
hingegen werde vom Priteritum abgeleitet und seiimmer dann zu benutzen, wenn etwas
Nicht-Wirkliches oder blofl Vorgestelltes, Vermutetes, Gewiinschtes zur Rede stehe.

Der Benutzer des Konjunktivs I also betrachte die mitgeteilte Information in der Regel
als zutreffend, aber er miisse fiir den Wahrheitsgehalt nicht selber geradestehen, sondern
er rufe einen wirklichen oder imaginiren Sprecher als Gewdhrsmann auf. Der Benutzer
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des Konjunktivs I aber gebe zu erkennen, daf! die mitgeteilte Information nicht oder nur
unter gewissen Bedingungen zutreffend sei. . . .

Kleine Rede iiber den Konjunktiv (fast vollstindige Fassung)

If I had a hammer
Von Ulrich Greiner

In fritheren Jahren sei der Konjunktiv vom Aussterben bedroht gewesen, erzihlte mir kiirz-
lich ein Sprachkritiker, heute jedoch kénne man geradezu von einem Grassieren des Kon-
junktivs sprechen, obgleich er oft falsch gebraucht werde. Er grassiere, weil ohne diese
Maoglichkeitsform vieles nicht moglich wire. Er denke dabei nicht in erster Linie an Schrift-
steller wie Thomas Bernhard, der ganze Romane im Konjunktiv verfalt habe. Er denke vor
allem an das gigantische Verlautbarungs- und Distanzierungssystem der 6ffentlichen Rede in
der Politik und in den Medien, das einen Modus erfordere, sich indirekt, abgesichert und
folglich risikodrmer dulern zu kénnen. Auch der von Gegendarstellungen, von politischer
Kontrolle und von Hasenherzigkeit bedrohte Journalismus sei dringend auf den Konjunktiv
angewiesen, weil der es gestatte, gewisse Dinge nahezulegen, ohne sie direkt zu behaupten.

Der Schriftsteller Martin Walser habe einmal seinen Kollegen Peter Weiss, scheinbar neidisch,
als einen Marxisten bezeichnet, der die Sicherheit des Fibeltons erlangt habe, und gesagt:
“Plotzlich kann der im sauerstoffreichen Indikativ daherreden . . .”. Heute herrsche der
sauerstoffarme, neblige Konjunktiv, der umso nebliger sei, als seine Benutzer dessen Mog-
lichkeiten in der Regel nicht gewachsen seien.

Er miisse, um das zu erkliren, ein paar anfingerhafte Bemerkungen machen, sagte der
Sprachkritiker. Im Deutschen gebe es ndamlich, was den meisten nicht klar sei, zwei
Konjunktive. Der Konjunktiv I, wie die Grammatik ihn kurz nenne, werde vom Prisens
abgeleitet und diene hauptsichlich der indirekten Rede, wobei in den Fillen, wo der
Konjunktiv des Prisens dem Indikativ gleiche, die Konjunktivformen des Priteritums
ersatzweise Verwendung finden, um Verwechslungen auszuschlieflen. Der Konjunktiv II
hingegen werde vom Priteritum abgeleitet und seiimmerdann zu benutzen, wenn etwas
Nicht-Wirkliches oder blofl Vorgestelltes, Vermutetes, Gewiinschtes zur Rede stehe.

Der Benutzer des Konjunktivs I also betrachte die mitgeteilte Information in der Regel
alszutreffend, aber er miisse fiir den Wahrheitsgehalt nicht selber geradestehen, sondern
er rufe einen wirklichen oder imaginiren Sprecher als Gewidhrsmann auf. Der Benutzer
des Konjunktivs II aber gebe zu erkennen, daf die mitgeteilte Information nicht oder nur
unter gewissen Bedingungen zutreffend sei.

Dies sei, so fuhr der allmihlich in Eifer geratene Sprachkritiker, wihrend mir der Kopf
schwirrte, fort, ein gewaltiger Unterschied, und wenn der endlich zur Kenntnis genommen
wiirde, so hitte es mit dem herrschenden Konjunktiv-Chaos bald ein Ende. Was ihn aber mit
Sorge erfiille, sei die Beobachtung, daf} sogar bekannte Gegenwartsautoren den Konjunktiv
nur unzureichend beherrschten.

[...]

Auch der grofle Friedrich Diirrenmatt zeige in seiner Novelle “Der Auftrag” einige Schwi-
chen beziiglich des Konjunktivs, was umso mehr auffalle, als ganze Passagen des Textes
konjunktivisch gefaf3t seien. “Es sei, lese man dieses Tagebuch, als ob sich eine Wolke aus
lauter Beobachtungen zu einem Klumpen von Hafl und Abscheu verdichte (richtig: ver-
dichtete), es komme ihr vor, als hitte sie ein Drehbuch gelesen zur Dokumentation jedes
Menschen, als ob jeder Mensch, filme man ihn so (richtig: filmte), zu einem von Lambert
werde (richtig: wiirde) . . . Er hitte geglaubt (richtig: habe), seine Frau zu lieben, und glaube
es immer noch.” So gehe das bei Diirrenmatt wild durcheinander, und man miifite, wollte



man es korrigieren, fast alles neu schreiben. So sei das eben: Wer allzu lange auf den Sauerstoff
des Indikativs verzichte, dem schwinden die Sinne.

Vor einiger Zeit habe er den Bericht einer beklagenswerten Kundin der Bundespost in der
ZEIT gelesen, der ein Pickchen auf dem Postweg abhanden gekommen sei. Sie habe sich bei
zustdndigen Stellen beschwert, die ihr mitgeteilt hitten: “Es tdte ihnen leid, sie wiirden es auf
alle Fille heute noch zustellen.” Dies sei, streng grammatikalisch gesehen, der falsche Kon-
junktiv. “Aber”, sagte der Sprachkritiker und steuerte seinen Monolog dem Ende zu, “die
Odyssee des Pickchens war damit keineswegs beendet, die Auskunft der zustindigen Behérde
also falsch und, wie sich zeigte, vollig irreal. Insofern hat die Frau den falschen Konjunktiv,
ohne es zu wissen, richtig verwendet.”

Kapitel 5 Konjunktiv
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Themenbereich Il

Einleitung

Obwohl der Begriff der “Identi-
tat" haufig fast schlagwortartig
eingesetzt wird (Beispiel: “Iden-
titatskrise"), wird nicht selten
auf eine genaue Definition ver-
zichtet. Der Alltagsgebrauch
scheint von Erik H. Eriksons psy-
choanalytischem Begriff der
“ego identity" auszugehen. Da-
nach gewdhrt Identitdt “the abi-
lity to experience one’s self as
something that has continuity
and sameness, and to act ac-
cordingly”.? Es geht hier also um
das Gefiihl von Einheit mit sich
selbst, das ein unabhéngiges
Handeln innerhalb der groReren
Gemeinschaft ermdglicht. Diese
Merkmale betreffen sowohl Indi-
viduen als auch Gruppen.

Die wissenschaftliche Diskussion
um den Begriff kann hier weder
nachgezeichnet, noch kann in sie
eingegriffen werden. Es sollen
jedoch einzelne Aspekte des Pro-
blembereiches angesprochen
werden, die den Studierenden
einen Zugang zum Thema eroff-
nen kénnen und sie dazu anre-
gen sollen, selbstidndig (eventuell
im Rahmen einer Seminararbeit)
an dem Thema weiterzuarbeiten.
Die Kursmitglieder sollen sich
klar werden, warum sie dieses
Thema bearbeiten und was sie
erreichen wollen. Sie sollten sich
daher Gber ihre eigene Rolle in
diesem Problembereich bewuft
werden.

Zu den in dem Themenbereich
angesprochenen Aspekten geho-
ren vor allem die der “nationalen
Selbstwahrnehmung" besonders
der deutschsprachigen Lander
und der sozialen Gruppierungen
innerhalb dieser Lander. Wie be-
reits in Themenbereich | darge-

1. Erik H. Erikson: Childhood
and Society. New York: Norton,
1963, S. 42.

stellt, setzt diese Auseinander-
setzung die Identitat der Hei-

matkultur als Ausgangspunkt

und Reflexionsziel voraus.

Die Studierenden sollen nicht
selbst zu Soziologinnen bezie-
hungsweise Soziologen werden,
ihnen soll jedoch die Méoglichkeit
gegeben werden, die relevanten
Komponenten der ldentitat und
Identitatsbildung der Fremdkul-
tur und die Beziehungen der
Komponenten zueinander zu ana-
lysieren und zu verstehen. Dabei
sollen ihnen in diesem Kapitel
Informationsquellen zugénglich
gemacht werden, die es ihnen
erméglichen sollen, sich tber
diesen Problembereich und
andere gesellschaftliche Fragen
zu informieren. Durch die Ausein-
andersetzung mit der Fremd-
kultur sollen die Studierenden
auch in diesem Themenbereich
in die Lage versetzt werden, die
entwickelten Methoden auf die
eigene Kultur anzuwenden.



“"Zwischen den Stihlen":

|dentitétsfindung und
Interkulturalitat

Einleitung

Dieser Themenbereich behandelt Fragen der Identitit.
Zum Begriff “Identitidt” gehoren Aspekte wie “nationale
Identitdt”, “Gruppenidentitit”, “soziale Identitdt”, “kultu-
r=lle Identitdt” oder “individuelle Identitdt”. Es geht hier
also um das Gefiihl von Einheit mit sich selbst, das ein
urabhingiges Handeln innerhalb der grofleren Gemein-
scllaft ermoglicht. Diese Merkmale betreffen sowohl Indi-

viduen als auch Gruppen.

Der Themenbereich beschiftigt sich vor allem mit folgen-
der Frage: Wie verstehen sich die deutschsprachigen Lin-
der als nationale Einheiten, wie verstehen sich verschie-
dene soziale Gruppierungen innerhalb dieser Linder? Wie
bereits in Themenbereich I dargestellt, bedeutet die Ausein-
andersetzung mit dieser Frage, daf Sie sich auch mit der
nationalen Identitit Ihrer Heimatkultur als Ausgangs-
punkt und Reflexionsziel auseinandersetzen miissen. Sie
sollen hier also die relevanten Komponenten dieser Identi-
titen und Identitdtsbildungen in den fremden Kulturen
und die Beziehungen der Komponenten zueinander analy-
sieren und verstehen.

Der Themenbereich besteht aus folgenden Kapiteln:

Kapitel 6 Deutschland, Deutschland (unter anderem):
Wasbedeutet “nationaleldentitdt™? Wiedriickt
sie sich aus? Was bedeuten “Anderssein” und
“Ausldndersein™?

Kapitel 7 Karl Freitag und Mary Christmas: (National)-
Feiertage: Wie driicken Nationalfeiertage na-
tionale Identitdt aus? Wie tut es die Sprache
(am Beispiel des problematischen Begriffes
“Volk”)?

Kapitel 8 Die in den Erhebungsvordrucken enthaltenen
Angaben zur Identititsermittlung. Oder: Ad-
jektiverweiterungen

Kapitel 9 Merkmale der Identitit: Individuelle und na-
tionale Identitit

Kapitel 10  Strategiekapitel: Schreiben
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Einleitung

Wir empfehlen die Lektire des
Artikels “Identitat” in: Werner
Weidenfeld und Karl-Rudolf
Korte (Hg.): Handwérterbuch
zur deutschen Einheit. Bonn:
Bundeszentrale fur Politische Bil-
dung, 1991, Lizenzausgabe
Frankfurt a. M.: Campus, 1992,
S. 376-383.

Vorentlastung: “Ortsamt”

In diesem Abschnitt stehen drei
Texte zur Auswahl: eine Karika-
tur, die ein Gesprach zwischen
einem Beamten und einem Aus-
lander darstellt; und zwei Ge-
dichte, von denen das zweite
(Brechts “Vom armen B.B.")
sprachlich relativ anspruchsvoll
ist.

Bearbeitungsvorschlige

Bei dem Text "Ortsamt” handelt
es sich um eine Karikatur, die in
der “Rotfuchs-Serie” des
Rowohlt-Verlages erschienen
ist.?

1. Es empfiehit sich, die Erwar-
tungen der Studierenden zu
aktivieren, um einen mog-
lichst offenen und kreativen
Einstieg in den Text zu for-
dern. Stellen Sie also die
“Luckentext'-Fassung auf
Overhead vor. Beachten Sie
aber, daB nur die Uberschrift
und der erste Kasten aufge-
deckt sind.

2. Warten Sie, bis die Kursmit-
glieder versucht haben, den
Text zu lesen. Gegebenen-
falls werden Sie den Text sel-
ber vorlesen missen (mog-

1. Norbert Ney (Hg.): Sie haben
mich zu einem Ausldnder gemacht
.. . ich bin einer geworden. Aus-
ldnder schreiben vom Leben bei
uns. Reinbek: Rowohlt, 1984
(=rotfuchs 353).

lichst schnell); oder Sie
konnen jemanden aus der
Gruppe bitten, diese Auf-
gabe zu tibernehmen.

. Wabhrscheinlich werden

einige von sich aus nach der
Bedeutung einiger Worter
fragen. Doch ist es nicht
notwendig, daR sie alles
verstehen. Auch dem Fuchs
wird einiges nicht “klar”
sein. Deshalb mussen Sie
einen Mittelweg finden:
einerseits mul einiges er-
klart werden, um Frustratio-
nen abzubauen.
Andererseits sollten Sie die
Gruppe dazu ermutigen, aus
dem Kontext heraus die Si-
tuation zu erkléren.

. Bei diesem Teil des Ge-

sprachs sollten die Kursmit-
glieder also feststellen
konnen: (1) wer die Charak-
tere sind (auch: was sie fir
Rollen spielen), wo sie sind,
warum der Rotfuchs tiber-
haupt bei der Abteilung
Forstwesen (R - U) vorge-
sprochen hat. Welche Eigen-
schaften besitzen traditions-
gemdB Fuchs und Beamter?
-uU1

. Bitten Sie die Gruppe, Hy-

pothesen aufzustellen und
zu begriinden, wie die Ge-
schichte wohl weitergehen
wird. - U2

. Jetzt decken Sie den nich-

sten Kasten auf und sam-
meln Sie die Reaktionen der
Gruppe. Worum geht es
hier? Was wird gesagt?
Weisen Sie gegebenenfalls
auf die Gesichtsausdriicke
und andere “nicht-sprach-
liche" Indizien hin (auf kei-
nen Fall sollte der Fuchs
Ubersehen werden).

Kapitel 6

7. In Kleingruppenarbeit (2 bis
3 pro Gruppe) fillen die
Kursmitglieder die “Liicken-
texte” aus. — U3

8. AnschlieBend berichtet jede -
Gruppe oder spielt die Szer.2
vor, dann kann im Plenum
Uber Gemeinsamkeiten ur.d
Unterschiede der verschie~
denen Fassungen diskutiert
werden. - U4

9. Jetzt kénnen Sie die Origi-
nalfassung der Geschichte
lesen lassen bezie-
hungsweise projizieren und
wiederum die Reaktionen
der Gruppe sammeln. Zu er-
warten ist, da® mindestens
einige der Meinung waren,
der "Auslander” spreche
nur gebrochen Deutsch,
wéhrend der Beamte weiter-
hin “Beamtendeutsch” rede.
Der "Aha-Effekt” der
Gegenliberstellung von sol-
chen Annahmen und der
Originalfassung bietet eine
gute Gelegenheit, noch ein-
mal tiber den in Themenbe-
reich | behandelten Begriff
des “Stereotyps" zu reflek-
tieren. — U5

10. Wichtig ist aber auch, den
Bezug zum Identitatsbegriff
herzustellen. Auch die ein-
fache Frage, was diese Ge-
schichte wohl mit dem
angegebenen Thema des
Kapitels zu tun habe, kann
zu fruchtbaren Uberlegun-
gen anregen. Man konnte
aber auch fragen, mit wem
sich die Kursmitglieder in
dieser Geschichte identifizie-
ren und warum? - U6



Deutschland, Deutschland
(unter anderem)

Einleitung

Dieses Kapitel setzt sich mit dem Thema “nationale Identitit” auseinander. Die wichtig-
sten Ausdrucksformen nationaler Identitidt werden vorgestellt und vergleichend bearbei-
tet (insbesondere Nationalsymbole, Nationalhymnen). Sie werden mit dem vermeintli-
chen Gegenteil, dem “Anderssein” und “Auslindersein” kontrastiert. Der Abschnitt
“Erweiterung/Kontextualisierung” bietet die Moglichkeit, anhand des Nationalbegriffes
“Deutsch” vertiefende Wortschatzarbeit zu betreiben.

Vorentlastung: “Ortsamt”
In diesem Abschnitt stehen drei Texte zur Auswahl: eine Karikatur und zwei Gedichte.

Bei dem ersten Text handelt es sich um den Anfang einer Karikatur, die in der “Rotfuchs-
Serie” des Rowohlt-Verlages erschienen ist.

U1 Betrachten Sie bitte dieses Bild. Beschreiben Sie die “Rolle” (das normale und
erwartete Verhalten) der Charaktere, die hier abgebildet werden.

Redemittel

Ein Fuchs lebt normalerweise . . . Fin Beamter . . .

CORTSAMT - Abt FORSTWESEN L) - Hinten anstellen und nicht driingeln! )
(Du begorgst dir eine Gebithrenmarke bei dor Amtg-
Kagse und reichst diege mit dem Vordruck FOI Huslewd
nebst ﬂrﬂa%e'n QSF und OFD gWie einer bierdret-
lichen Begcheinigung im Sinne des §32 Abgatzt,6
und 7 der EG-einheitlichen Durchithruanggveror:
nung zum Wildwuchg-
anpas$ungggesetz ein,
Die um‘echtmigig
erhobenen Beir ge
werden danm beim
nichsten Hundegtenen
jahresausgleich

2\ ergtattet , Klar?

U2 Was glauben Sie? Wie wird die Geschichte wohl weitergehen?

Redemittel

Sie wird wohl . . .
Ich vermute/glaube/denke/bin der Ansicht. . .
Sie konnte/dirfte/sollte/miifite . . .
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EORTSAMT - Abt.

[Du begorgst dir eine Gebdhrenmarke bei der Amitg-™N|
kagse und reichsl diete mit dem Vordruck Fﬂ% ﬁa@
nebgl Anlagen GSE und OFD gowie einer tierdrgh-
lichen Begchtinigung im Simne des §32 Absakat 6
und ¥ der FG-einheitlichen ﬂumh?ﬁhraﬁgwamg)
nung zum Wildwochg-A

anpasfungsgesily, ein,f
Die umeﬁhtméfi@, ‘
erhobenen Betrige |3
werden danm beim e
nichgten Hundegbeuer
jahregauggleich |
ergtattet  klar? 4
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U3  Schreiben Sie bitte den “fehlenden” Text zu dieser Geschichte.

U4 Berichten Sie im Plenum vom Ausgang Threr Geschichte und vergleichen Sie die

verschiedenen Versionen.

U5 Vergleichen Sie Thre Versionen jetzt bitte mit dem Original.

U6 Konnen Sie sich mit irgendeinem Charakter in irgendeiner Weise identifizieren?

Erkldren Sie Thre Meinung bitte.

“2wischen den Stiihlen”




Alternativtext

Bei diesem sprachlich leicht zu-
géanglichen Text handelt es sich
um ein Gedicht des 1963 gebo-
renen Carl Chung, dessen Vater
Koreaner und dessen Mutter
Deutsche ist. Im Jahr 1984, als
das Gedicht erschien, studierte
Carl Chung in Berlin Politikwis-
senschaften.2

Bearbeitungsvorschlige

1. Présentieren Sie also den Text
auf Overheadfolie, aber so,
daB der Titel verdeckt bleibt.
Fordern Sie die Gruppe auf,
ihre Reaktionen auf den Text
vorzutragen (“Brainstorm-
ing") und halten Sie diese
Reaktionen stichwortartig an
der Tafel fest.

2. Sprachlich durfte der Text den
Kursmitgliedern keine gréRe-
ren Schwierigkeiten bereiten.
Im Gegenteil: auf den ersten
Blick kénnen die einfache
Syntax und die vielen Wie-
derholungen (“kam[en]"”,
"aus [Stadt]”, “nach [Stadt]”
Uber die "Tiicken" im Ge-
dicht hinwegtduschen. Zu er-
warten wéren also implizit
oder explizit wertende Kom-
mentare (zum Beispiel tiber
die "Einfachheit” des Textes),
Feststellungen (zum Beispiel
zu den Wiederholungen)
oder Fragen (zum Beispiel
nach den genannten Orten,
nach dem "du" der letzten
Zeile).

3. Je nach der Art der Reaktio-
nen kénnen die Kommentare,
Bemerkungen und Fragen im
Plenum oder in Gruppen
weiter verfolgt werden. Es
wadre also moglich, da meh-
rere Gruppen dieselbe Auf-
gabe bekommen oder daf
die Gruppen je einen Frage-
komplex bearbeiten. Eine
Gruppe kdnnte zum Beispiel
die Ortsangaben auflisten
und chronologisch “in Ord-
nung bringen":

Schwarzwald Schanghai
Schaumburg Taiwan
Hamburg  Hongkong
Tubingen Tlbingen

Tubingen/zu mir
KoéIn/zur Welt
Berlin/in die Schule
aus der Schule/hier

2. Quelle: Ney (Hg.): Sie haben
mich zu einem Auslédnder ge-
macht, S. 40.

Eine andere Gruppe konnte
die Satzstruktur oder die Re-
kurrenzen in den Verben auf-
listen und kommentieren.
AnschlieBend kénnen die
Gruppen im Plenum tiber ihre
Ergebnisse berichten.

. Zu beachten wire unter an-

derem der Tempuswechsel
(Présens—Préteritum—
Préasens). Einige Formulierun-
gen Chungs ("Dort kamen
beide zu mir"; “Ich kam nach
Kéln—und dort zur Welt")
werfen (chrono)logische Fra-
gen auf, denen man ebenfalls
jetzt (falls dies noch nicht von
selbst erfolgt ist) nachgehen
sollte. Die Bedeutungsver-
schiebungen und -schattie-
rungen im Gebrauch des
Verbs "kommen" (zum Bei-
spiel “und nun kommst du
..."> auch im Sinne von
“Was willst du eigentlich?”
“Wie unterstehst du dich?"
und &hnliches) bieten auch
einen moglichen produktiven
Einstieg an.

. Esist anzunehmen, daf die

Diskussion spétestens jetzt
auf allgemeinere und abstrak-
tere Themen kommt, zum
Beispiel auf das vermeintliche
“"Thema" des Gedichts. Um
diese Phase der Diskussion
einzuleiten oder aber um sie
abzuschlieRen, kénnen Sie die
Gruppe auffordern, dem Ge-
dicht einen passenden Titel zu
geben. AnschlieBend kénnen
Sie den autorisierten Titel
(“ldentitat") "enthdllen” und
die Diskussion in diesem
Sinne weiterfihren.

. Es lohnt sich, tber die még-

lichen Implikationen dieses
Themas (und des Gedichts)
fur die Studierenden nachzu-
denken. Sie kdnnten zum Bei-
spiel eine Liste von Fragen
aufstellen, die sie in Verbin-
dung mit diesem Thema und
in bezug auf die deutsch-
sprachigen Lander und ihr ei-
genes Land stellen mochten.
Sie kénnten in Anlehnung an
dieses Gedicht auch ein ei-
genes schreiben.

Damit waren die Relevanz des
Kapitelthemas sowohl fur die
Kursmitglieder als auch fur
die deutschsprachigen Lander
festgestellt und der Rahmen
fur die Arbeit mit diesem Ka-
pitel abgesteckt beziehungs-
weise neue Perspektiven
eréffnet.

. Wenn Zeit, Interesse, sprach-

liche und sonstige Vorausset-
zungen vorhanden sind, 1aBt
sich dieser Text sehr gut mit
nachstehendem Gedicht Bert
Brechts ("Vom armen B. B.")
vergleichen.

Kapitel 6 Deutschland, Deutschland 77



Alternativtext: “Vom armen
B.B.”

Bearbeitungsvorschlage

Bei der Behandlung dieses 1921
verfafiten Textes kann wie bei
dem vorhergehenden Text ver-
fahren werden.3

3. Aus: Bertolt Brecht: Hauspo-
stille. Berlin: Suhrkamp, 1927
(=Bibliothek Suhrkamp, Bd. 4), S.
147-149. Zur Interpretation siehe
Wulf Segebrecht: “Vom ammen
B.B.” In: Walter Hinck (Hg.): Aus-
gewdhlte Gedichte Brechts mit In-
terpretationen. Frankfurta. M.:
Suhrkamp, 1978 (=edition suhr-
kamp, Bd. 927), S. 18-23.

Alternativtext

Bei diesem Text handelt es sich um ein Gedicht des 1963 geborenen Carl Chung, dessen
Vater Koreaner und dessen Mutter Deutsche ist. Als das Gedicht 1984 erschien, studierte
Carl Chung in Berlin Politikwissenschaften.

[Titel: ]
Woher ich komme?
Meine Mutter kam aus dem Schwarzwald nach Schaumburg,
nach Hamburg, nach Tiibingen.
Mein Vater kam aus Schanghai nach Taiwan, nach Hong-
kong, nach Tiibingen.
Dort kamen beide zu mir.
Ich kam nach Kéln—und dort zur Welt,
kam nach Berlin und in die Schule,
kam aus der Schule—und bin noch hier.
Und nun kommst du und fragst, woher ich komme.

Carl Chung

Alternativtext: “Vom armen B.B.”

Zum Hintergrund

Bertolt Brecht (Augsburg, 10.2.1898 — Berlin, 14.8.1956) ist einer der bekanntesten
deutschen Autoren des 20. Jahrhunderts. Er schrieb u.a. zahlreiche (sozialkritische)
Dramen und Gedichte. Seine Werke wurden—wie die von vielen anderen
Autoren—von den Nazis 6ffentlich verbrannt. 1933 emigrierte Brecht zunichst
nach Didnemark, spiter in die USA. Viele seiner Werke sind im Exil entstanden. In
den USA mufite er sich spiter wegen seiner marxistischen Weltanschauung einem
intensiven Verhor unterziehen (McCarthy-Zeit). Nach einer Anhérung vor dem
“Unamerican Activities Committee” kehrte er 1947 nach Europa, 1949 nach Ost-
Berlin zuriick. Das Gedicht “Vom armen B.B.” verfafdte Brecht 1921.
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Vom armen B.B.
1
Ich, Bertolt Brecht, bin aus den schwarzen Wildern.
Meine Mutter trug mich in die Stddte hinein
Als ich in ihrem Leibe lag. Und die Kilte der Wilder
Wird in mir bis zu meinem Absterben sein.

2
In der Asphaltstadt bin ich daheim. Von allem Anfang
Versehen mit jedem Sterbsakrament:
Mit Zeitungen. Und Tabak. Und Branntwein.
Mifitrauisch und faul und zufrieden am End.

3
Ich bin zu den Leuten freundlich. Ich setze
Einen steifen Hut auf nach ihrem Brauch.
Ich sage: Es sind ganz besonders riechende Tiere
Und ich sage: Es macht nichts, ich bin es auch.

4
In meine leeren Schaukelstiihle vormittags
Setze ich mir mitunter ein paar Frauen
Und ich betrachte sie sorglos und sage ihnen:
In mir habt ihr einen, auf den konnt ihr nicht bauen.

5
Gegen Abend versammle ich um mich Manner
Wir reden uns da mit »Gentlemen« an.
Sie haben ihre Fiile auf meinen Tischen
Und sagen: es wird besser mit uns. Und ich frage nicht: Wann?

6
Gegen Morgen in der grauen Frithe pissen die Tannen
Und ihr Ungeziefer, die Vogel, fangt an zu schrein.
Um die Stunde trink ich mein Glas in der Stadt aus und schmeife
Den Tabakstummel weg und schlafe beunruhigt ein.

7
Wir sind gesessen ein leichtes Geschlechte
In Hiusern, die fiir unzerstorbare galten
(So haben wir gebaut die langen Gehiuse des Eilands Manhattan
Und die diinnen Antennen, die das Atlantische Meer unterhalten).

8
Von diesen Stiddten wird bleiben: der durch sie hindurchging, der Wind!
Frohlich machet das Haus den Esser: er leert es.
Wir wissen, daf§ wir Vorldufige sind
Und nach uns wird kommen: nichts Nennenswertes.

9
Bei den Erdbeben, die kommen werden, werde ich hoffentlich
Meine Virginia nicht ausgehen lassen durch Bitterkeit
Ich, Bertolt Brecht, in die Asphaltstidte verschlagen
Aus den schwarzen Wildern in meiner Mutter in frither Zeit.
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Haupttext 1: Nationalsymbole,
Nationalhymnen

Individuelle Identitét steht hdufig
unter dem EinfluB dessen, was
als nationale Identitdt wahrge-
nommen wird. Diese wird auf
ganz verschiedene Weise repré-
sentiert: durch Flaggen, Wap-
pen, Farben und andere
Nationalsymbole, durch Natio-
nalhymnen, Nationalfeiertage
usw. Die Bedeutung dieser Iden-
titdtsmerkmale fir Individuen
kann an vielen alltaglichen Er-
scheinungen abgelesen werden,
zum Beispiel dem Hissen der
Flagge oder Singen/Spielen der
Hymne bei verschiedenen Anlas-
sen, ihrer Rolle in Werbung,
Tourismus, Nationalstolz. Dra-
stisch wird ihr Einflu® bei “unge-
wohnlichen” Ereignissen deutlich
(Flaggenverbrennungen und
dhnliches, Variation/Verunstal-
tung der Hymne).

In diesem Abschnitt soll dieser
hier nur kurz skizzierte Identi-
tatsbereich behandelt werden.
Zu Beginn soll dabei mit den—
meist bekannten—Nationalsym-
bolen “gespielt" werden (Vor-
entlastung). Dabei ergeben sich
auch wieder Rick- oder Quer-
verbindungen zu anderen The-
menbereichen und Kapiteln.
AnschlieBend sollen National-
hymnen als Haupttexte behan-
delt werden. Im Mittelpunkt
stehen hierbei verschiedene
Versionen der Osterreichischen
Nationalhymne. Als Alternativen
oder Zusatztexte stehen darlber
hinaus verschiedene Versionen
deutscher und schweizer Natio-
nalhymnen zur Auswahl. Ob-
wohl eine ihrer wichtigsten
Funktionen darin besteht, eine
verbindliche Gruppenidentitdt
herzustellen oder zu vermitteln,
ist den meisten Hymnen gemein,
daB sie immer wieder neue Kon-
troversen auslésen und durchaus
umstritten sind (insbesondere
das Deutschlandlied mit seinen
verschiedenen Strophen wie
auch der Schweizerpsalm mit
seinen verschiedenen Varianten).
Alle Ausdrucksmoglichkeiten na-
tionaler Identitét eignen sich
ausgezeichnet fir interkulturelle
Vergleiche.

Nationalsymbole

Die ersten Ubungen bieten die
Maglichkeit, das Thema zu ver-
tiefen und dann auf einen spezi-
fischen Anwendungsbereich

Haupttext 1: Nationalsymbole, Nationalhymnen

Individuelle Identitit wird h4ufig von nationaler Identitit beeinfluflt. Diese wird auf ganz
verschiedene Weise reprasentiert: durch Flaggen, Wappen, Farben und andere National-
symbole, durch Nationalhymnen, Nationalfeiertage usw. Sie konnen eine grofie Bedeu-
tung haben (Hissen der Flagge oder Singen/Spielen der Hymne bei verschiedenen Anlis-
sen; ihre Rolle in Werbung, Tourismus, Nationalstolz).

In diesem Abschnitt soll dieser Identitdtsbereich behandelt werden. Zu Beginn wird dabei
mit den—meist bekannten—Nationalsymbolen “gespielt”. Anschlieflend werden Natio-
nalhymnen als Haupttexte behandelt. Obwohl eine ihrer wichtigsten Funktionen darin
besteht, eine verbindliche Gruppenidentitit herzustellen oder zu vermitteln, losen die
meisten Nationalhymnen immer wieder neue Kontroversen aus (insbesondere das
Deutschlandlied mit seinen verschiedenen Strophen wie auch der Schweizerpsalm
mit seinen verschiedenen Varianten). Sie haben die Gelegenheit, die Erfahrungen der
deutschsprachigen Lander mit denen Ihres eigenen Landes zu vergleichen.

Nationalsymbole
U1

Was betrachten Sie als das Nationalsymbol (die Nationalsymbole) Ihres Landes?

Redemittel

Als erstes denke ich an . . .

Normalerweise dienen folgende Symbole als Nationalsymbole . . .
Allgemein . . .

Haufig . . .

Geeignet wire . . .

Man sollte . . .

U2 Auf dieser Seite sehen Sie zwei Beispiele dafiir, wie nationale Symbole im Alltagsle-
ben “eingesetzt” werden. Geben Sie zu jedem Beispiel einen Kommentar.

DTB OFFICIAL
Offizieller Ball-Sponsor des
Davis-Cup-Finales 1989
Deutschiand - Schweden
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U3 Diese Zuordnungsiibung hat drei Spalten: links eine mit (zum Teil stereotypen) iberzuleiten. Es handelt sich um

Symbolen, in der Mitte eine mit Lindernamen und rechts eine, die Sie erst spater ausfiil-
len sollen. Bitte ordnen Sie jetzt erst einmal Symbole und Liandernamen zu.

Ubungen zum Thema offizieller
und inoffizieller Nationalsym-
bole.

Bearbeitungsvorschlige

1. Den Einstieg kénnen Sie da-

die USA

durch schaffen, daR Sie die
Gruppe um verschiedene Bei-
spiele fir Symbole der natio-

nalen ldentitdt—wie zum
Beispiel den russischen
Béaren—bitten. - U1

2. Bei U2 finden die Studieren-
den Beispiele dafiir, wie na-

tionale Symbole im Alltags-
leben “eingesetzt” werden.
In Gruppenarbeit sollen Kom-

mentare zu den Texten erar-
beitet werden. Diese
Kommentare sollten die Text-

sorte der Beispiele mit be-
riicksichtigen. — U2

3. Nachdem die Studierenden
einige spontane Beispiele ge-
nannt haben, kénnen sie ein-

zeln oder in Gruppen ver-
suchen, die Symbole (linke
Spalte) den Léndern (mittlere

Spalte) zuzuordnen. In die
rechte Spalte sollen zum Ab-

schluB des Kapitels neue oder
besser geeignete Symbole
eingetragen werden. — U3

4. Danach kénnen im Plenum
die Ergebnisse verglichen und

Symbole Linder Spalte 3
Australien

Adler

Ahornblatt Deutschland

Andreaskreuz

Bér Grofibritannien

Berge

berittene Polizei Kanada

Biber

Bulldog Neuseeland

Distel

Dom Osterreich

Dudelsack

Eiche Republik Irland

Elch

Harfe Schottland

Kinguruh |

Kiwi Schweden

Kleeblatt

Koalabir Rufiland

Kiihe

Lowe Schottland

Onkel Sam

Weilkopfseeadler die Schweiz

besprochen werden. Mog-
liche Themen/Fragen waren
die nach den Implikationen

der jeweiligen Symbole und
der Perspektive der Symbole:
handelt es sich um Selbst-

oder um Fremddarstellun-

U4 Vergleichen Sie bitte Thre Vorschlidge. Nehmen Sie dabei zu den folgenden Stichwor-

gen? Wie verhalten sich diese
Symbole zu den in Themen-
bereich | behandelten Stereo-

tern Stellung: Implikationen der jeweiligen Symbole; Perspektive der Symbole (Selbst- typen? - U4
oder Fremddarstellungen); Stereotypen. Machen Sie Notizen.

U5 Projektarbeit: Sammeln Sie andere Beispiele in deutscher und englischer Sprache.

5. Hausaufgabe: in Projektarbeit
werden andere Beispiele in
deutscher und englischer
Sprache gesammelt. Zu je-

Formulieren Sie eine These zu den Beispielen und fithren Sie diese These in einer schriftli- dem Beispiel (oder: zu Grup-

chen Arbeit oder in einem miindlichen Referat genauer aus.

pierungen von Beispielen)
formulieren die Studierenden
dann eine These, die dann
schriftlich oder mindlich ge-
nauer ausgefiihrt wird. - U5
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Nationalhymnen

Zu den wohl bekanntesten und
umstrittensten Nationalhymnen
zdhlt das “Deutschlandlied” mit
seiner ersten, offiziell heute nicht
mehr gesungenen Strophe
“Deutschland, Deutschland tiber
alles . . ." Hier wird jedoch die
weniger bekannte, aber eben-
falls umstrittene, 6sterreichische
Bundeshymne einer Behandlung
vorgezogen: Erstens bieten Text
und Entstehungsgeschichte der
Bundeshymne gute Vergleichs-
moglichkeiten mit ihrer Vorlau-
ferin, der von 1854 bis 1918
gesungenen Volkshymne, die ih-
rerzeit die von Haydn vertonte
Hymne “Gott erhalte Franz den
Kaiser . . ." ersetzte. Die Ablo-
sung der Volkshymne durch die
Bundeshymne erlaubt zweitens
Ruckschlisse auf die Situation
US-amerikanischer und kana-
discher Studierender, deren Lan-
der die britische Nationalhymne
“God Save the Queen [King]”
zugunsten eigener Hymnen auf-
gaben. Drittens soll die Gelegen-
heit wahrgenommen werden,
einmal Osterreich in den Vorder-
grund zu stellen, um sowohl die
Eigenart dieses Landes als auch
seine Affinititen zu anderen
deutschsprachigen Ldndern zum
Vorschein zu bringen. (Dabei bil-
det die beliebte Haydn'sche Me-
lodie zur Kaiser- und Volks-
hymne einen Berihrungspunkt
zum Deutschlandlied; eine altere
Version des Schweizer Psalms
sowie das amerikanische patrio-
tische Lied “My Country, ‘Tis of
Thee . . ." wurden beziehungs-
weise werden zur Melodie der
britischen Nationalhymne gesun-
gen.)

Zum Hintergrund der 6sterreichi-
schen Bundeshymne sei aus dem
Verordnungsblatt fiir das Schul-
wesen in Steiermark (Jahrgang
1947, 15. Médrz 1947) folgender
Passus zitiert:

Bekanntlich entschied sich die
Priifungskommission des Bun-
desministeriums flir Unterricht,
die mit der Aufgabe betraut
worden war, fir die in der Nazi-
zeit geschdndete osterreichische
Bundeshymne einen wiirdigen
Ersatz zu finden, fur den Vor-
schlag, der neuen 6sterreichi-
schen Hymne die Melodie von
Mozarts “Bundeslied” zugrunde
zu legen. Um einen passenden
Text zu finden, wurde ein neuer-
licher Wettbewerb ausgeschrie-
ben. Aus den etwa 200 in die

engere Wahl genommenen Text-
vorschldgen wihlte die Komis-
sion den Text der 6sterreichi-
schen Dichterin Paula Preradovi¢
[1887-1951].

Bearbeitungsvorschldge

1. Die Kursmitglieder schreiben
den Text ihrer National-
hymne(n) auf und tberset-
zen ihn (sie) ins Deutsche.
Sie kdnnen auch eine verof-
fentlichte Ubersetzung des
Textes suchen. Dann erstel-
len sie eine Tabelle der wich-
tigsten Themen. - U1; U2

2. Sagen Sie der Gruppe nicht,
daR folgende fiinf Zeilen,
die Sie jetzt auf Overhead-
folie vorstellen, den Anfang
der 6sterreichischen Bundes-
hymne bilden:

Land der Berge, Land am
Strome,/

Land der Acker, Land der
Dome,/

Land der Himmer,
zukunftsreich!/

Heimat bist du groRer
Séhne,/

Volk, begnadet fiir das
Schone, (. . .)

Der Wortschatz duirfte nur
wenige Probleme bieten
(“Acker”, “begnadet"),
auch die Syntax ist (mit
einer Ausnahme: die vierte
Zeile) recht einfach. Dabei
wimmelt es in diesem kur-
zen Text von “Leerstellen”,
die von den Studierenden
“geflllt" werden kénnen:
Welche Berge, welcher
Strom, welche S6hne usw.
sind gemeint? Oder anders
gefragt: Warum werden ge-
rade diese Merkmale ge-
nannt? Aus den Antworten
auf diese (von den Studie-
renden gestellten Fragen)
geht die Identitét des apo-
strophierten Landes hervor.
Es ist durchaus méglich, daf
die Erwdhnung von "Ham-
mern" die ehemalige DDR
suggeriert—dieses Mifiver-
stdndnis (wenn es sich um
ein solches handelt) kann
durchaus fruchtbar sein.
Auch ein “KurzschluR" auf
Osterreich (iiber den Reim
mit “zukunftsreich") kann
zu einem produktiven Ge-
spréch tber die Textsorte
beziehungsweise das Regi-
ster des Textes flihren.
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Fordern Sie die Gruppe auf,
die Hymne fortzusetzen. -
u3

. Jetzt kénnen Sie der Gruppe

den ganzen Text auf Over-
headfolie oder in gedruckter
Form vorfiihren. Dabei soll-
ten Sie auf ahnliche syntak-
tische und lexikalische
Schwierigkeiten gefaft sein,
wie sie in den ersten funf
Zeilen vorgekommen sind
(mogliche syntaxbezogene
Schwierigkeiten vor allem in
Z2.8,11, 13-14, 1617, le-
xikalische: "umfehdet” [Z.
71, “Erdteil" [Z. 8], “Ahnen-
tagen” [Z. 10]. Auch hier
gilt es, diese Schwierigkeiten
und andere Leerstellen pro-
duktiv zu machen, indem sie
zum Ausgangspunkt fur
weiterfiihrende Uberlegun-
gen werden. Es kann sich
zum Beispiel als durchaus
sinnvoll erweisen, auf die
Art der Schwierigkeit einzu-
gehen, die die Studierenden
beim Lesen der Hymne spu-
ren: Ist die Sprache altmo-
disch? Kommen Komposita
vor, denen die Studierenden
noch nicht begegnet sind?
Welche Wiederholungen
kommen in der Hymne vor
(Nennung [Apostrophe] von
Osterreich in der letzten
Zeile einer Strophe). Welche
Mittel stehen Lesenden zur
Verfligung, um den Text
verstdndlich(er) zu machen?

. Eine gute Mdglichkeit, den

Text zugdnglicher zu ma-
chen, indem man das Lese-
verstdndnis der Gruppe
fordert und bestétigt, um
gleichzeitig den besonderen
Charakter der Sprache die-
ser Hymne hervorzuheben,
besteht darin, die Kursmit-
glieder eine schriftliche Pro-
safassung des Textes
anfertigen zu lassen (Einzel-
oder Gruppenarbeit; even-
tuell Hausaufgabe); dann
Vergleich im Plenum. — U4

. AnschlieBend tragen die

Studierenden die wichtig-
sten Themen der Hymne in
eine Tabelle ein und verglei-
chen die Ergebnisse mit der
Tabelle von U2. - U5; U6

. Jetzt kann die Gruppe an-

dere Fragen zum Text ver-
folgen, zum Beispiel: Wer
spricht, Wer wird angespro-

chen, aus welchen Griinden
angesprochen? Ein Merkmal
der Hymne, das in sehr kon-
kreter Weise auf diese Fra-
gen hinweist, besteht darin,
daR alle Verben in der zwei-
ten Person (zum Teil im Im-
perativ) stehen. Auffallend
ist auch die “ménnliche
Orientierung” der Hymne
(und anderer Nationalhym-
nen)4, ein Thema, das sich
leicht und produktiv vertie-
fen lieBe: Wortfelder zu Fa-
milienbezeichnungen
erschlieBen (Vater, Bruder
.../ Mutter . . . ); Repré-
sentation der Frauen . . . ;
siehe Bearbeitungvorschlag
9 unten.

7. AnschlieRend kann man auf
allgemeinere Fragen einge-
hen, zum Beispiel: Wie
Osterreich und die Bezie-
hungen Osterreichs zu den
Osterreichern (und umge-
kehrt) charakterisiert wer-
den; was fiir eine Rolle diese
Hymne wobhl spielen soll
was die Studierenden von
ihr halten.

4. Vgl. die kanadische: “ . . .
True patriot love in all thy sons
command.”



Nationalhymnen

Zu den wichtigsten (offiziellen) nationalen Identititstrigern geh6ren Nationalhymnen.
Die bedeutende Funktion, die ihnen traditionsgemif3 zugeschrieben wird, geht aus einem
1946 erschienenen Kommentar mit dem Titel “Eine neue Bundeshymne fiir Osterreich?”
hervor:

Eine Volkshymne, wenn sie das ist, was ihre Bestimmung verlangt, geh6rt wie Fahnen und
Wappen zu den Insignien eines Staates. Einst umgab mystischer Glanz die Sinnbilder herr-
scherlicher, staatlicher Autoritit, Krone und Szepter; sie waren sakrale Zeichen, Symbole, die
ehrfiirchtig aufbewahrt wurden. . . . Unser niichternes Zeitalter gebraucht landliufig als
Hoheitszeichen die Fahne, das Wappen, die Nationalhymne; sie verlangen internationale
Achtung. . . . [R]auscht bei feierlichem internationalem Anlaf} die nationale Hymne des
Gastlandes oder des Gastes auf, so gebiihrt ihr die Ehrfur[c]htsbezeugung aller, welcher
Staatsangehorigkeit sie auch sein mogen. Denn aus der Hymne spricht der Aufschwung der
Seele eines Volkes in den erhabensten Empfindungen seiner Vaterlandsliebe und seiner Treue
zu iiberliefertem geistigem Erbe.

Aus: Osterreichsein—bewuft Osterreicher sein. Hg. Dirk Lyon. Wien: Bundesverlag, 1985,
S. 58 (urspriinglich erschienen in: Die Furche, 27.4.1946).

U1l  Schreiben Sie bitte den Text Threr Nationalhymne auf, und iibersetzen Sie ihn ins
Deutsche. Sie kénnen auch eine versffentlichte Ubersetzung des Textes suchen.

U2 Erstellen Sie eine Tabelle der wichtigsten Themen.

Land: USA Land: Land:
Nation
Menschen
Grofle
Klima
Natur
Geschichte

U3 Lesen Sie bitte.

Land der Berge, Land am Strome,
Land der Acker, Land der Dome,
Land der Himmer, zukunftsreich!
Heimat bist du groler S6hne,
Volk, begnadet fiir das Schone,
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8.

10.

84

Da sich die Studierenden mit
einer Nationalhymne ver-
traut gemacht haben, kén-
nen sie versuchen,
Merkmale dieser Textsorte
zu erarbeiten. Einsteigen in
diese Aufgabe koénnen Sie
Uber die Frage, ob die oster-
reichische Bundeshymne
ihres Erachtens eine typische
Nationalhymne sei. Aus den
Antworten darauf werden
sich sprachliche, rhetorische,
formale und inhaltliche
Merkmale der National-
hymne ergeben. Je nach den
Fahigkeiten und Interessen
der Gruppe konnen Sie kon-
kreter (zum Beispiel: Welche
Adjektive sollten in einer
Nationalhymne vorkom-
men?) oder abstrakter vor-
gehen. Moglicherweise
werden die Studierenden die
Eigenarten der National-
hymnen verschiedener Staa-
ten beziehungsweise
Staatssysteme differenzieren
wollen. Im Idealfall konnte
die Klasse/konnen einzelne
Kursmitglieder (eine) Natio-
nalhymne(n) auf beste-
hende, historische oder
imagindre Staaten texten
(siehe auch Punkt 6 unter
Abschnitt Fortsetzungsalter-
native: “Osterreichische
Volkshymne"). - U8

. Wenn Sie hier abschlieBen

wollen, kann die Gruppe an
dieser Stelle Vergleiche an-
stellen zu ihrer eigenen Na-
tionalhymne und deren
Funktion innerhalb ihrer Ge-
sellschaft. Sonst kann man
aber zur einfihrenden
Ubung dieses Teils des Kapi-
tels zurtickkehren und sich
Uberlegen, welche anderen
Nationalsymbole erforder-
lich beziehungsweise wiin-
schenswert waren. Die
Studierenden sollen natiir-
lich ihre jeweilige Entschei-
dung begriinden.

Falls eine umfassendere
Auseinandersetzung mit
dem Thema gewdiinscht
wird, empfiehlt es sich aller-
dings, mit den in Punkt 8
vorgeschlagenen Tétigkeiten
noch zu warten, bis die an-
deren Texte dieses Teils ab-
geschlossen worden sind.

Wie konnte diese Hymne fortgesetzt werden? Schreiben Sie bitte diese Strophe zu Ende

und/oder schreiben Sie noch eine weitere Strophe.

U4  Schreiben Sie diesen dichterischen Text in heutiges Deutsch (Prosa) um.

Es handelt sich um ein Land in den Bergen und an einem grofSen Strom. . . .

“Zwischen den Stiihlen”

Osterreichische Bundeshymne

Land der Berge, Land am Strome,
Land der Acker, Land der Dome,
Land der Himmer, zukunftsreich!
Heimat bist du grofler Sohne,
Volk, begnadet fiir das Schone,
vielgerithmtes Osterreich.

Heifd umfehdet, wild umstritten
liegst dem Erdteil du inmitten,
einem starken Herzen gleich.
Hast seit frithen Ahnentagen
hoher Sendung Last getragen,
vielgepriiftes Osterreich.

Mutig in die neuen Zeiten

frei und gldubig sieh uns schreiten
arbeitsfroh und hoffnungsreich.
Einig lag in Briiderchoren,
Vaterland, dir Treue schworen,
vielgeliebtes Osterreich!



U5 Tragen Sie wieder die wichtigsten Themen in eine Tabelle ein.

Natur

Heimat
Volk

Architektur
Musik
Kunst
Geschichte

Krieg/Kdmpfe

U6 Vergleichen Sie diese Tabelle mit der Tabelle von U2.

U7 Analysieren Sie: Wer spricht? Wer wird angesprochen [Adressat(en)]? Was fiir

sprachliche Merkmale weist der Text auf?

U8 Fassen Sie zusammen: Was sind charakteristische Merkmale von Nationalhymnen?

Welche Funktionen haben sie?

Redemittel

Fortsetzungsalternative:
“Osterreichische Volkshymne”

Von 1854 bis 1918 war die
Osterreichische Volkshymne das
Nationallied Osterreichs. Es han-
delt sich um eine Variation der
élteren “Kaiserhymne" “Gott er-
halte Franz den Kaiser . . ."; bei-
de Hymnen wurden zu Haydns
Melodie gesungen, zu dieser
Weise wurde auch das
“Deutschlandlied” geschrieben.5
In Kursen, in denen die sprachli-
che Kompetenz und das (kul-
tur)geschichtliche Vorwissen
beziehungsweise [nteresse vor-
handen ist, laBt sich die Volks-
hymne gut mit der jetzigen
Bundeshymne vergleichen. Der
Text verlangt Uberdurchschnitt-
lich gute Sprachkenntnisse, um
“auf den ersten Blick" verstan-
den zu werden. Doch ist es nicht
notig, jedes Wort zu verstehen,
um wichtige Vergleichsmoglich-
keiten des Textes zu erschlieBen.

Bearbeitungsvorschlige

1. Beginnen kdnnen Sie mit
einem Vergleich dreier Titel,
die Sie an die Tafel schreiben
oder auf Overheadfolie proji-

reprisentieren
darstellen
an Gefiihle appellieren
Propaganda machen
National- beziehungsweise Identitdtssymbole verkorpern
das Volk kontrollieren
es den “Anderen” zeigen
einen feierlichen Anlal markieren
Patriotismus bezeugen

zieren:

Kaiserhymne Volkshymne
Bundeshymne

Fordern Sie die Gruppe auf,
Hypothesen zum Verhéltnis
der Titel zueinander aufzu-
stellen. Es kann sein, daB die
Studierenden zundchst das
gemeinsame Lexem hymne
betonen, das mit dem engli-
schen “anthem" durchaus zu
vergleichen ist; daf sie eine

Fortsetzungsalternative: “Osterreichische Volkshymne”

chronologisch-politische Pro-
gression (Kaiser — Volk —
Bund) feststellen wollen; oder
daB sie sich Gedanken ma-
chen Uber die synchronische
Beziehung der Elemente
zueinander (U1):

Von 1854 bis 1918 war die Osterreichische Volkshymne das Nationallied Osterreichs. Es  Herrschende(r)—Regierende(r)
handelt sich um eine Variation der élteren “Kaiserhymne” “Gott erhalte Franz den Kaiser  yntertan—Burgerin/Buirger
. . .”; beide Hymnen wurden zu Haydns Melodie gesungen, zu dieser Weise wurde auch Staat—Verfassung

das “Deutschlandlied” geschrieben.

(Kapitel 7 behandelt Kompo-
sita, in denen das Lexem volk
vorkommt.)

5. Bundeszentrale fuir politische
Bildung: Einigkeit und recht und
freiheit. Nationale symbole und
nationale identitdt. Dokumenta-
tion zur Geschichte der National-
symbole: Schallplatte mit
Tonbeispielen und erlduternden
Zwischentexten, reichbebildertes
Beiheft und Sticker. 1985.
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Auf jeden Fall lohnt es sich
aber zu fragen, welche Ad-
jektive, Nomina, Verben usw.
die Studierenden in einer
“Volkshymne" erwarten wir-
den, um das Verhdltnis des
“Volks" zum Kaiser zu be-
schreiben (diese Ubung be-
zieht sich auf Bearbeitungs-
vorschlag 6 unter National-
hymnen). Dieser Schritt er-
moglicht nicht nur eine Dis-
kussion zur Sache, sondern
dient gleichzeitig der Vorent-
lastung des Vokabulars. — U2

. Jetzt prasentieren Sie den

Text der Volkshymne auf
Overheadfolie oder in schrift-
licher oder gesungener Form.
Darauf sollen die Studieren-
den mit Fragen und Kom-
mentaren reagieren. Die
Fragen (unter anderem zur
Syntax und zum Register)
und Kriterien, die anhand der
Auseinandersetzung mit der
“Bundeshymne” entwickelt
wurden, kénnen bestens
auch auf die “Volkshymne”
angewandt werden. AufRer
Fragen zu unbekannten Vo-
kabeln (zum Beispiel Z. 7:
“Habsburgs"”; Z. 14: “Einge-
denk"”, “Lorbeerreiser”; Z.
21: “beschieden” Z. 26: "Ein-
tracht”) und Konstruktionen
(Imperative mit “lassen” [Z.
5, 10, 11, 25, 29] und impe-
rativische Konjunktive [Z. 1,
4,18, 20, 21, 23, (31)], sind
Reaktionen auf Z. 15-16
(“GutundBlut . . .") und Z.
31 (“Heil . . .") zu erwarten.

Die imperativischen Kon-
struktionen lassen sich leicht
erkldren, indem man sie un-
terstreichen und dann auf
ihre GesetzmaRigkeiten hin
untersuchen laRt. (Zur gram-
matischen Beschreibung des
imperativischen Konjunktivs
siehe Gerhard Helbig und
Joachim Buscha: Deutsche
Grammatik. Ein Handbuch
ftir den Ausldnderunterricht.
Leipzig: Enzyklopadie, 1981,
S.90.).

. Nachdem die Studierenden

zu einer einigermafen befrie-
digenden vorlaufigen Inter-
pretation gelangt sind,
konnen sie die Volkshymne
mit der Bundeshymne ver-
gleichen. Dabei sollten sie
ihre eigenen Kriterien und
Ansdtze entwickeln.

Wenn Sie Abschnitt Fortset-

01

In welchem Verhiltnis stehen folgende Hymnentitel zueinander?

Kaiserhymne

Volkshymne

Bundeshymne

Was impliziert jeder Titel iiber folgende Begriffe und deren Verhiltnis zueinander?

Herrschende(r)

Untertan

Biirgerin/Biirger

Regierende(r)

Staat Verfassung

U2 Welche Adjektive, Nomina, Verben usw. wiirden Sie in einer “Volkshymne” erwar-
ten, um das Verhiltnis des “Volks” zum Kaiser zu beschreiben?

10

15

Osterreichische Volkshymne

Gott erhalte, Gott beschiitze

unsern Kaiser, unser Land!

Michtig durch des Glaubens Stiitze

fithr Er uns mit weiser Hand! 20
Laf3t uns seiner Viter Krone

schirmen wider jeden Feind:

Innig bleibt mit Habsburgs Throne
Osterreichs Geschick vereint.

Fromm und bieder, wahr und offen 25
laf3t fiir Recht und Pflicht uns stehn;

la8t, wenn’s gilt, mit frohem Hoffen
mutvoll in den Kampf uns gehn!
Eingedenk der Lorbeerreiser,

die das Heer so oft sich wand: 30
Gut und Blut fiir unsern Kaiser,

Gut und Blut fiirs Vaterland!

Was des Biirgers Fleifl geschaffen,
schiitze treu des Kriegers Kraft;
mit des Geistes heitern Waffen
siege Kunst und Wissenschaft!
Segen sei dem Land beschieden
und sein Ruhm dem Segen gleich:
Gottes Sonne strahl’ in Frieden
auf ein gliicklich Osterreich!

Laf3t uns fest zusammenhalten:

in der Eintracht liegt die Macht;
mit vereinter Krifte Walten

wird das Schwerste leicht vollbracht.
Lafit uns, eins durch Briiderbande,
gleichem Ziel entgegengehn;

Heil dem Kaiser, Heil dem Lande:
Osterreich wird ewig stehn!

U3 Schreiben Sie eine “neue” Hymne fiir Thr Land. Prisentieren Sie Thre Hymne und
erkliren Sie sie der Gruppe. Vergleichen Sie die verschiedenen Vorschlige.

“Zwischen den Stiihlen”

Wien: Blick auf den Stephansdom



Fortsetzungsalternative: “Das Lied der Deutschen”

Zum Hintergrund

“Das Lied der Deutschen” wurde 1841 von Heinrich Hoffmann von Fallersleben
auf der damals britischen Insel Helgoland zur Melodie der Kaiserhymne “Gott er-
halte Franz den Kaiser” von Joseph Haydn (spiter die osterreichische “Volks-
hymne”) geschrieben. 1922 wurde es offizielle Hymne des Deutschen Reiches. Nach
dem Zweiten Weltkrieg wurde es von den Alliierten verboten, und 1949 lehnte der
Bundestag seine Wiedereinfithrung als Nationalhymne deutlich ab. Erst 1952 wurde
es durch eine Vereinbarung zwischen Bundeskanzler Adenauer und Bundesprisi-
dent Heuss wieder zur Nationalhymne erkldrt. Damit ist das gesamte Lied de facto
wieder Nationalhymne. Bei offiziellen Anlidssen wird jedoch nur die dritte Strophe
gesungen.

Gegner des Deutschlandliedes haben bereits vor dem Zweiten Weltkrieg auf den du-
biosen Text des Liedes hingewiesen. Nach dem Krieg verstirkte sich diese Opposi-
tion, besonders aus historischen Griinden. Viele Deutsche kénnen sich mit diesem
Deutschlandlied nicht identifizieren. Andere sehen keine Probleme darin: Beson-
ders zum Ausdruck der Massenfreude (zum Beispiel beim Gewinn einer Fufiball-
weltmeisterschaft, bei der Offnung der Berliner Mauer oder dhnlichem) oder nach
starkem Alkoholkonsum konnte/kann man gerade die erste Strophe héren.

Das Lied der Deutschen

Deutschland, Deutschland iiber alles,
Uber alles in der Welt,

Wenn es stets zu Schutz und Trutze
Briiderlich zusammenhilt,

5 Von der Maas bis an die Memel,
Von der Etsch bis an den Belt—
Deutschland, Deutschland iiber alles,
Uber alles in der Welt!

Deutsche Frauen, deutsche Treue,

10 Deutscher Wein und deutscher Sang
Sollen in der Welt behalten
Ihren alten schonen Klang,
Uns zu edler Tat begeistern
Unser ganzes Leben lang—

15 Deutsche Frauen, deutsche Treue,
Deutscher Wein und deutscher Sang!

Einigkeit und Recht und Freiheit
Fiir das deutsche Vaterland!
Danach lafit uns alle streben

20 Briiderlich mit Herz und Hand!
Einigkeit und Recht und Freiheit
Sind des Gliickes Unterpfand—
Blith im Glanze dieses Gliickes,
Bliihe, deutsches Vaterland.

zungsalternative: “Das Lied
der Deutschen” nicht bear-
beiten wollen oder kénnen,
konnen Sie jetzt auf Punkt 7
im Abschnitt Nationalhymnen
zurtickkehren, um diesen Teil
des Kapitels abzuschlieRen.

6. Als Hausaufgabe konnen die
Kursmitglieder eine “neue”
Hymne fiir ihr eigenes Land
schreiben. Die verschiedenen
Versionen werden anschlie-
Rend présentiert und bespro-
chen (siehe auch Punkt 8
unter Abschnitt Nationalhym-
nen). - U3

Fortsetzungsalternative: “Das
Lied der Deutschen”

Als Alternativen oder Ergédnzung
zur Behandlung der osterreichi-
schen Nationalhymnen finden
sich im folgenden “Das Lied der
Deutschen"”, die Nationalhymne
der ehemaligen DDR und der
“Schweizerpsalm". Bei der Bear-
beitung kann &hnlich vorgegan-
gen werden wie bei der
Behandlung der osterreichischen
Nationalhymne.

Bearbeitungsvorschlage “Das Lied
der Deutschen”

Gegner des Deutschlandliedes
haben bereits vor dem Zweiten
Weltkrieg auf den dubiosen Text
des Liedes hingewiesen.6 Nach
dem Krieg verstérkte sich diese
Opposition in dem Mafle, wie es
Bestrebungen gab, das Lied als
Hymne wiedereinzufthren. Ins-
besondere wird als unannehm-
bar dargestellt, daB mit der
Wiedereinfiihrung sowohl des
Textes als auch der Melodie
einer Nationalhymne, die bereits
bei Einmdrschen in andere Lan-
der und anderen Kriegshandlun-
gen gespielt und gesungen
wurde, die Distanz zur histori-
schen Verantwortung verloren
gehe. Viele Deutsche kénnen
sich daher mit diesem Deutsch-
landlied nicht identifizieren. Fur
andere scheint darin jedoch kein
AnstoB zu bestehen, insbeson-
dere bei bestimmten Gelegen-
heiten tiberschwenglicher
Massenidentifikation oder

6. Dazu Belege—u.a. von Hein-
rich Heine und Kurt Tucholsky
(Deutschland, Deutschland iiber
alles [Bilderbuch, 19291)—bei
Ortmeyer, Argumente gegen das
Deutschlandlied, S. 42-45, 69-70.
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Massenfreude (zum Beispiel
beim Gewinn einer FuRballwelt-
meisterschaft, bei fortgeschritte-
ner Bierseligkeit, bei der
Offnung der Berliner Mauer
oder dhnlichem) konnte/kann
man gerade die erste Strophe
hoéren. Teile dieser Hintergrund-
information basieren auf Anga-
ben bei Benjamin Ortmeyer:
Argumente gegen das Deutsch-
landlied. Geschichte und Gegen-
wart eines Lobliedes auf die
deutsche Nation. Koln: Bund,
1991. Eigene Beobachtungen
der Autoren dieses Buches wur-
den hinzugefuigt.

1. Die Studierenden kénnten
diejenigen Worter bezie-
hungsweise Begriffe im Text
heraussuchen, die ihnen be-
sonders kritisch (wichtig) er-
scheinen. st die Frequenz
dieser Worter ein Zeichen ih-
rer Wichtigkeit? Wenn die
Studierenden eine Tabelle
(eventuell auf Overheadfolie)
wie im folgenden Muster zu-
sammenstellen, empfiehlt es
sich, eine Spalte fiir einen
spdteren Vergleich mit der
ehemaligen DDR-Hymne frei-

zulassen.
Lied der Deutschen

alles, alle 5 uns/unser 3
brtiderlich 2 Vaterland 2
deutsch 10 Wein 2
Deutschland 4 Welt 3
Einigkeit 2

Frauen 2

Freiheit 2

Treue 2

Einige Hinweise zum Text, die
in der fortgeschrittenen Be-
handlung eine Rolle spielen
konnten:

2. Die ersten beiden Zeilen des
Liedes “Deutschland,
Deutschland (iber alles /
Uber alles in der Welt" sind
am besten bekannt und sehr
umstritten, weil sie deutsche
“GroBmannssucht” und Ar-
roganz ausdriickten nach
dem Motto “Deutschland
solle die ganze Welt dominie-
ren". Dieser “Satz" enthdlt
jedoch kein Verb. Setzte man
ein Verb wie "lieben" ein,
wiurde es wesentlich harmlo-
ser klingen. Ist diese Ambi-
guitdt vorhanden, moglich
oder beabsichtigt? Warum
findet sich hier der Akkusativ
("Uber alles") statt dem Dativ
(“Uber allem")?

3. Zur Geographie: Was der
Rest der Strophe besagt, zei-

88 “Zwischen den Stiihlen”

Diese Graphiken entstammen dem Buch Argumente gegen das Deutschlandlied. Interpre-

tieren Sie diese “graphischen Interpretationen” des Deutschlandlieds.

Schweden UdSSR

Danemark

Bundesrepublik
Deutschland

Osterreich

Rumanien

Italien Jugoslawien




(Belgien)

£

=
CETSCH
( Halien)

BELT
(Danemark]

674

—7

sAuf diese Art lernt der Bengel wenigstens ein Stiick Furopa kennen«

Zeichnung: Jupp Wolter

gen die Graphiken aus dem
Buch von Benjamin Ort-
meyer, Argumente gegen das
Deutschlandlied, S. 103, 107.
Hier konnte man die
historisch-geographischen
Gegebenheiten von 1841 re-
konstruieren, Aussage des
Liedes und Anspriiche sowie
Ideologie des Nazi-Reiches
vergleichen und die heutigen
geographischen Verhdltnisse
kldren. Zu welchen SchluBfol-
gerungen kann man dabei
kommen?

. Die zweite Strophe ist nicht

zuletzt wegen ihrer Referenz
zu Stereotypen oder tber-
kommenen Vorstellungen in-
teressant (Rolle der Frauen,
Treue, Gemtlichkeit, Wein,
Lieder . . . ). Diese lassen sich
aus historischer Perspektive
und aktueller Adédquatheit
fruchtbar diskutieren. Mit
dieser Strophe lieRe sich auch
auf Entdeckungsreise in Be-
zug auf den Begriff “edle
Tat" gehen. Was kann damit
gemeint sein, wie laRt sich
das historisch begriinden
oder verwerfen? (Zum Bei-
spiel im Vergleich mit politi-
schen Taten in den Zeiten, in
denen das Lied offizielle Na-
tionalhymne war.)

. Bei der Behandlung der drit-

ten Strophe koénnte die Frage
im Mittelpunkt stehen, ob sie
sich als Nationalhymne fur
das heutige Deutschland eig-
net oder ob das ganze Lied
(oder Teile davon) tiberholt
und daher ungeeignet sind.

. Zum Vergleich kann nun die

frihere Nationalhymne der
Deutschen Demokratischen
Republik herangezogen wer-
den. Sie wurde 1949 von Jo-
hannes R. Becher
geschrieben.
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Bearbeitungsvorschlage:

“Auferstanden aus Ruinen”

1. Spielen Sie die Hymne erst ein-
mal vor. Sind Text und Melodie
bekannt? Wenn ja, in wel-
chem Zusammenhang?

2. Eine Tabelle (vergleichbar mit
der im Zusammenhang mit
dem “Deutschlandlied” auf-
gestellten) der “wichtigsten”
Worter beziehungsweise Be-
griffe dieser Hymne durfte
etwa zu folgendem Ergebnis
(mit anschlieBender Diskus-
sion) fuhren:

deutsch
Deutschland
einig/vereint/einen
Friede

schon
Sonne/Licht
Vaterland

Volk
wir/uns/unser
Zukunft/neu
zwingen

NNUOWNWNWWDRS

3. Jetzt kann man die beiden Ta-
bellen und somit die Lieder
miteinander vergleichen. Da-
bei reicht eine bloRe Gegen-
Uberstellung der Einzelergeb-
nisse nicht aus, denn es kann
schon vorkommen, daR Wor-
ter beziehungsweise Begriffe,
die bei der Aufstellung einer
Tabelle nicht berticksichtigt
wurden, in der anderen Ta-
belle vorkommen, so daR
beide Teiltabellen ergéanzt
werden kénnen. Diese beiden
Schritte sehen in Tabellen-
form so aus:”

Deutschlandlied
alles, alle
briderlich
deutsch 1
Deutschland
Einigkeit
Frauen
Freiheit
Treue
uns/unser
Vaterland
Wein
Welt

WNNWNNNNDMONOD

10

7. Vvgl. Ingelore Oomen-Welke:
“Frieden fiir die Vaterlander. Na-
tionalhymnen von Schiilern ge-
deutet.” Praxis Deutsch 15 (Mai
1988), S. 21.

90 “Zwischen den Stiihlen”

Auferstanden aus Ruinen

Dresden nach dem britisch-amerikanischen Luftangriff am 13.-14.2.1945

Dieses Lied schrieb der Dichter Johannes R. Becher 1949 tiber, an und fiir die (damalige)
Deutsche Demokratische Republik.

Auferstanden aus Ruinen

Auferstanden aus Ruinen

und der Zukunft zugewandt, 20
laf} uns dir zum Guten dienen,
Deutschland, einig Vaterland.

Alte Not gilt es zu zwingen,

und wir zwingen sie vereint,

denn es wird uns doch gelingen, 25
daf} die Sonne schon wie nie

iiber Deutschland scheint.

Gliick und Friede sei beschieden
Deutschland, unserm Vaterland,

Alle Welt sehnt sich nach Frieden,
reicht den Volkern eure Hand,

Wenn wir briiderlich uns einen,
schlagen wir des Volkes Feind.

Laf3t das Licht des Friedens scheinen,
dafd nie eine Mutter mehr

ihren Sohn beweint.

Laf3t uns pfligen, la8t uns bauen,
lernt und schafft wie nie zuvor,
und der eignen Kraft vertrauend
steigt ein frei Geschlecht empor.
Deutsche Jugend, bestes Streben
unsres Volks in dir vereint,

wirst du Deutschlands neues Leben,
und die Sonne schén wie nie

iiber Deutschland scheint.



Schweizerpsalm

Zum Hintergrund

Offiziell besteht eine solche provisorische National-
hymne erst seit dem Beschlufy des Bundesrates vom
September 1961. Er eroffnete eine dreijihrige Ver-
suchsperiode fiir die Verwendung des “Schweizer-
psalms” im Bereich der Armee und der diplomatischen
Vertretungen, die spiter verlangert wurde. Die frii-
heren Hymnen hatten sich durch langen Gebrauch
und “Gewohnheitsrecht” eingebiirgert, wie “O mein
Heimatland” (Text von Gottfried Keller) oder “Rufst
du, mein Vaterland” (mit der englischen Melodie
von “God save the King” oder “Heil dir im Sieger-
kranz”). Bereits 1894 war der Bundesrat gebeten
worden, diesen “Schweizerpsalm” als Hymne ver-
bindlich zu erkldren. Schon damals zogerten die
Behorden, hier als Autoritit aufzutreten, wo der
“Geschmack des singenden Volkes” zu bestimmen
habe. Die Bundesverfassung enthielt nicht den ge-
ringsten Hinweis auf eine Kompetenz der obersten
Exekutive in dieser Sache; sie konnte nur der Armee
und den schweizerischen Missionen im Ausland ein
solches Lied zur Nationalhymne bestimmen. Die
Kantone blieben fiir ihr Gebiet autonom in der
Wahl oder Ablehnung eines Vaterlandsliedes.

Die Melodie des Schweizerpsalms stammt von dem
Zisterziensermonch Alberik Zwyssig, 1808 in Bauen
am Urnersee geboren. Der Schweizerpsalm erschien
1843 im “Festheft der Ziircher Zofinger” fiir die
Aufnahme Ziirichs in den Schweizerbund (die “Zo-
figer” hatten sich in der Restaurationszeit, 1819/20,
als fortschrittliche, patriotische Studentenverbin-
dung zusammengefunden). Im gleichen Jahr stand
das Lied bereits auf dem Programm des Eidgendssi-

Im Laufe der Jahre hat es einige kleinere Verinde-
rungen erfahren. Erst 1976 wurde es aufgrund eines
Bundesratsbeschlusses offizielle Nationalhymne der
Schweiz. Ahnlich wie das Deutschlandlied ist auch
der Schweizerpsalm in der Bevolkerung umstritten,
und es gibt immer wieder Versuche, Alternativen zu
finden.

Auferstanden aus Ruinen

deutsch 1
Deutschland 4
einig/vereint/einen 3
Friede 3
schén 2
Sonne/Licht 3
uns/unser/wir 9
Vaterland 2
Volk 3
Zukunft/neu 2
zwingen 2
Deutschland- Auf-
lied erstanden
alles, alle 5 1
briderlich 2 1
deutsch 10 1
Deutschland 4 4
Einigkeit/ 2 2
einig/
vereint/
einen
Frauen/Mutter 2 1
Freiheit/frei 2 1
Friede 3
schén 1 2
Sonne/Licht 3
Treue 2
Vaterland 2 1
Wein 2
Welt 3
wir/uns/unser 3 9
zwingen 2

4. Einige Begriffe bedurfen si-

cher der Kldrung beziehungs-

weise Diskussion: zum
Beispiel: die Verwendung d
Begriffes “Deutschland”
versus “DDR" (warum ist
"DDR" gar nicht erwédhnt?

es

)i

“des Volkes Feind" (wer ist
gemeint?); “pfligen, bauen”
(Anspielung an den “Arbei-
ter- und Bauernstaat"); “frei

Geschlecht"” (was heifit
“frei"?).

schen Singerfestes in Ziirich und wurde bald beliebt.

. Die historische Grundlage fur

dieses Lied kdnnte rekapitu-
liert werden (" Auferstanden
aus Ruinen . . .").

. Im Vergleich mit dem

Deutschlandlied kénnte ver-

sucht werden zu kldren, ob

diese Hymne nationalistisch,

frauenfeindlich, kdmpferisch
. sei.

. Es konnte erortert werden, ob

dieser Text als Nationalhymne
eventuell besser geeignet
wdre als das Deutschlandlied
und ob einer der beiden Texte
gegebenenfalls auch als Na-
tionalhymne fir das Heimat-
land der Studierenden in
Frage kdme.
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Bearbeitungsvorschlige:
Schweizerpsalm

1.

2.

92

In diesem Lied finden sich
zahlreiche Anspielungen auf
geographische und klimatische
Verhéltnisse. Diese konnten
erarbeitet werden.

Besonders auffallend an die-
ser Hymne ist ihr Stil: Es wird
dem Lied vorgeworfen, es sei
schwiilstig und “bewege sich
in einem nebelhaften pan-
theistischen Pathos" (“Die
Nationalhymne der Schweiz".
Pro Helvetia, IV, S. 5). Dieser
Vorwurf kénnte tberpriift
und erklart werden.

. Die Tatsache, daB es immer

wieder neue Vorschlage fir
eine Hymne gibt, zeigt die
Unzufriedenheit der Schwei-
zer mit dem Status Quo an.
Es kénnte versucht werden,
der Frage nachzugehen, wor-
auf sich diese Unzufrieden-
heit denn stltzen konnte
(Sprache, Ausdruck der Zeit,
Emotion, Religion, Ausdruck
far deutschsprachige Schwei-
zer genauso wie fir ihre “la-
teinischen Mitbrider” [Siehe
“Die Nationalhymne der
Schweiz". Pro Helvetia IV, S.
6,73]...).

. Der Text des Schweizerpsalms

koénnte mit anderen behan-
delten Nationalhymnen ver-
glichen werden.

. SchlieBlich kénnte diskutiert

werden, ob oder unter wel-
chen Umstanden die Gruppe
den Schweizerpsalm als Na-
tionalhymne fiir die Schweiz
fur geeignet hélt. Kame er ~
auch als Nationalhymne fr
das Heimatland der Kursmit-
glieder in Frage?

. Fur eine eingehendere Be-

handlung oder einen Ver-
gleich mit dlteren Varianten
der Hymne oder neueren Al-
ternativvorschldgen sind die
Veréffentlichungen von Pro
Helvetia zu empfehlen (Gber
die Schweizer Botschaften
und Konsulate erhaltlich).

. Nachdem die Hymnen bear-

beitet sind, sollte noch einmal
auf Ubung 2 unter National-
symbole zurlckgegriffen wer-
den. Jetzt kann auch die
rechte Spalte ausgefiillt wer-
den, mit Vorschlagen fur
neue oder besser geeignete
Nationalsymbole.

Zermatt (1616 m.) im Wallis (Schweiz); im Hintergrund das Matterhom

“2wischen den Stiihien”

Schweizerpsalm

Trittst im Morgenrot daher,

Seh’ ich dich im Strahlenmeer,

Dich, du Hocherhabener, Herrlicher!
Wenn der Alpen Firn sich rotet,

Betet, freie Schweizer, betet.

Eure fromme Seele ahnt

Gott im hehren Vaterland!

Gott, den Herrn, im hehren Vaterland!

Kommst im Abendglithn daher,
Find’ ich dich im Sternenheer,

Dich, du Menschenfreundlicher, Liebender!

In des Himmels lichten Riumen
Kann ich froh und selig traumen;
Denn die fromme Seele ahnt

15 Gott im hehren Vaterland!

Gott, den Herrn, im hehren Vaterland!

20

25

30

Ziehst im Nebelflor daher,

Such’ ich dich im Wolkenmeer,

Dich, du Unergriindlicher, Ewiger!
Aus dem grauen Luftgebilde

Bricht die Sonne klar und milde,
Und die fromme Seele ahnt

Gott im hehren Vaterland!

Gott, den Herrn, im hehren Vaterland!

Fiahrst im wilden Sturm daher,

Bist du selbst uns Hort und Wehr,
Du, allmidchtig Waltender, Rettender!
In Gewitternacht und Grauen

Laf3t uns kindlich ihm vertrauen!

Ja, die fromme Seele ahnt

Gott im hehren Vaterland!

Gott, den Herrn, im hehren Vaterland!



Erweiterung/Kontextualisierung

Dieser Text erschien in der ZEIT im Herbst 1990—zu einer Zeit also, als die Beziehungen

Erweiterung/Kontextualisierung

Dieser Text kann hier mit dem
Schwerpunkt auf Wortschatzar-

zwischen der (damaligen) Bundesrepublik Deutschland und der (ehemaligen) Deutschen beit eingesetzt werden.®

Demokratischen Republik sowie die Frage der Wieder-/ Neu-Vereinigung Deutschlands

heiff diskutiert wurden.

U1  Was ist hier los?

deutsch

deutsch-deutsch
urdeutsch
altdeutsch
neudeutsch
treudeutsch
ostdeutsch
westdeutsch
mitteldeutsch
hochdeutsch
plattdeutsch
niederdeutsch
bundesdeutsch
gesamtdeutsch
volksdeutsch
groBBdeutsch
alles deutsch?

Erika Martens

Bearbeitungsvorschlige

“Deutsch”

1. Stellen Sie den Text auf Over-
headfolie vor. Fragen Sie,
wenn nicht ohnehin spontane
Reaktionen kommen: “Was
ist hier los, was ist das
Thema?" oder dhnliches.

2. Sammeln Sie weitere Fragen
und lassen Sie sie an die Tafel
schreiben.

3. Lassen Sie diese Fragen ord-
nen (was ist dhnlich, wieder-
holt sich, ist gleich, &Rt sich
austauschen, entwickelt
sich?; Vokabel-, Syntax- oder
andere Probleme). In diesem
Falle: welche Adjektive sind
neutral, wertend; geogra-
phische, linguistische, poli-
tische Termini?

4. Lassen Sie Bedeutungen er-
schlieBen (inferencing): Kiein-
gruppen diskutieren die Be-
deutung, anschlieBend wer-
den die Ergebnisse in der
Gruppe zusammengetragen.

5. Als Hausaufgabe kdnnen die
Studierenden andere Kompo-
sita mit “-deutsch” finden
und analysieren. — U4

U2 Unterstreichen Sie alle Komposita, die Sie nicht verstehen. Benutzen Sie ein Worter-
buch, und schlagen Sie die Prifixbedeutungen nach.

U3 Beantworten Sie bitte die letzte Frage des Textes.

U4 Sammeln Sie andere Komposita auf “-deutsch”, und analysieren Sie sie.

8. Die ZEIT, Nr. 41, 12.10.90,
S.21.
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Haupttext 2: HSM

In den Mittelpunkt riicken jetzt
wieder Aspekte des Lebens in
der Fremde. Der folgende Text
umreift die damit verbundenen
Identitdtsprobleme sehr deut-
lich.2

Bearbeitungsvorschlage

Bei der Prasentation im Unter-
richt sollte der Text jedoch nicht
einfach frontal und total einge-
bracht, sondern vielmehr explo-
rativ erarbeitet werden. Das
heiRt, es werden jeweils nur
Ausschnitte présentiert, so da
sich der Text langsam entfaltet.

1. Présentieren Sie auf Over-
head den unvollstdndigen
Vergleich (Das Satzende
wird einfach zugedeckt.):

Wir sind wie ein Baum mit
Blattern und Zweigen,
aber . . .

Wie kénnte dieser Vergleich
zu Ende gefuihrt werden?
Sammeln Sie Vorschldge und
diskutieren Sie sie.

2a. Nun présentieren Sie den
vollstdndigen Vergleich, in-
dem Sie die beiden letzten
Worter aufdecken:

Wir sind wie ein Baum mit
Blattern und Zweigen, aber
ohne Wurzeln.

Wie ist es zu diesem Ver-
gleich gekommen, worauf
bezieht er sich moglicher-
weise?

2b. Man konnte auch alternativ
mit der “Fabel” am Ende
anfangen und die Studieren-
den bitten, eine passende
“Vorgeschichte" zu erfin-
den, auf die die Fabel einen
Kommentar bildet.

9. Irmgard Ackermann (Hg.): In
zwei Sprachen leben. Berichte, Er-
z4hlungen, Gedichte von Auslén-
dern. Miinchen: dtv, 1983 (=dtv-
Tb., Bd. 10189), S. 14-15.

Haupttext 2: HSM

Der folgende Text erschien 1983 im Sammelband In zwei Sprachen leben. Berichte, Erzih-
lungen, Gedichte von Auslindern. Die Identitit des Autors ist unbekannt; bei Einsendung
des Manuskripts bezeichnete er sich lediglich mit den Initialen “HSM”.

Wir sind wie ein Baum mit Blittern und Zweigen, aber . . .

U1 Wie kénnte dieser Vergleich zu Ende gefithrt werden? Schreiben Sie verschiedene
Maoglichkeiten.

Vergleichen Sie Thre Vorschlige mit denen der anderen Kursmitglieder. Anschlieffend
erfahren Sie die urspriingliche Fassung. Besprechen Sie die Ubereinstimmungen und
Unterschiede.

U2 Worauf konnte sich dieser Vergleich beziehen?

U3  Schreiben Sie bitte eine passende Vorgeschichte (Einleitung) zu folgendem Text:

Ein tiirkischer Betrieb in Dortmund sucht fiir seinen Service-Schalter einen deutschen
Mitarbeiter. Das ist das Richtige fiir mich, denke ich mir, seit zwolf Jahren in der BRD und
einigermaflen perfekt in zwei Sprachen. Doch der tiirkische Bof3 meint: “Wir suchen
einen Deutschen, damit die Kunden von ihresgleichen bedient werden kénnen.”
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Titel:

Manchmal frage ich mich, wer ich eigentlich bin und wozu ich lebe.

Ich gehore einer Generation an, die zwischen traditionsgebundenem Familienleben und der
Hektik einer konsumbedachten Leistungsgesellschaft hin und her geschoben wird. In keiner
Gesellschaft werden wir akzeptiert.

In der BRD sind wir Gastarbeiter, Ausldnder, noch schlimmer: die Tiirken. In den Heimatlan-
dern sind wir Deutschlinder, die Alamannen, noch schlimmer: die Kapitalisten.

Unsere Sprachen setzen sich aus mehreren Sprachen zusammen. Wir reden gemischt. Weder
richtig Deutsch noch richtig Tiirkisch, Italienisch oder Griechisch. Wir sind in
keiner Sprache mehr zuhaus. Wir sind auf der vergeblichen Suche nach einer Antwort auf die
Frage, wer wir eigentlich sind.

Dabei ist unsere Angst, die eigene Sprache zu verlieren, genauso groff wie die Angst, einge-
deutscht zu werden. Wir miissen mit einer inneren Spaltung zwischen zwei Sprachen, zwei
Kulturen, leben und kimpfen. Wir versuchen die Vorurteile, die auf beiden Seiten vorhanden
sind, abzubauen. Leider mit wenig Erfolg, denn die Masse ist gegen uns. Man gibt uns kaum
Chancen, eineerfolgreicheZusammenfiithrungund Existenz verschiedener Rassen zu verwirk-
lichen. Man nimmt uns nicht ernst, wenn wir dariiber sprechen wollen. Man versucht, uns
zu einer eindeutigen Entscheidung zu zwingen, aber das wollen wir nicht. Wir méchten
nichts aufgeben, weder unsere Eltern und Verwandten in und aus der Heimat, noch unsere
Freunde und Freundinnen in der BRD. Wir gehéren einer Minderheit an, die von keiner Seite
beachtet wird. Wir haben keinen Glauben, kein Vertrauen in die Zukunft. Keiner von uns
beherrscht eine Sprache perfekt, durch die wir unsere Gedanken und Gefiihle weiter verbrei-
ten konnten. Eine Generation von Auslidndern, die hier und zu Hause Ausldnder bleiben
wird.

Wir sind wie ein Baum mit Blattern und Zweigen, aber ohne Wurzeln. Man kann tiber unsere
Situation sowohl lachen als auch weinen. Kommt darauf an, aus welcher Perspektive man die
Sache betrachtet.

Und zum Schluf} eine kurze Geschichte, die mir passiert ist: Ein tiirkischer Betrieb in
Dortmund sucht fiir seinen Service-Schalter einen deutschen Mitarbeiter. Das ist das
Richtige fiir mich, denke ich mir, seit zw6lf Jahren in der BRD und einigermaflen perfekt in
zwei Sprachen. Doch der tiirkische Boff meint: “Wir suchen einen Deutschen, damit die
Kunden von ihresgleichen bedient werden kénnen.”

Turkische Zeitungen in Jena

Nachdem verschiedene Hy-
pothesen zu dieser Frage ge-
sammelt wurden, sollte die
Gruppe den Rest des Textes
als Ganzes lesen. Der mogli-
che Titel des Textes wird je-
doch erst spdter besprochen.

Jetzt kdnnen Sie Begriffe er-
kldren und auf kritische Be-
griffe beziehungsweise
Widerspriiche eingehen.
Eine der Leitfragen kdnnte
die verschiedenen Identité-
ten von “wir" betreffen.
Wer steckt hinter dem
“wir", “uns" und “unsere";
wie verhdlt es sich zum
“ich", "mich" und “mir";
wie wechseln diese Grup-
pen- und Einzel-ldentitdten?
Wie erkldrt sich der Wider-
spruch zwischen “Keiner
von uns beherrscht eine
Sprache perfekt . . ." und
“Das ist das Richtige fur
mich, denke ich mir, seit
zwolf Jahren in der BRD

und einigermafen perfekt
in zwei Sprachen"? Welche
sprachlichen Mittel verwen-
det der Autor zur Strukturie-
rung seines Textes? (Zum
Beispiel Rekurrenzen wie “wir

sind..."; “In der BRD sind
wir .. ." / In den Heimat-
landern sind wir . . .") Wel-

che Begriffe sind eventuell
kritisch/ miBversténdlich
(“Rasse")? - U4

AnschlieRend sollten ange-
messene Vorschldge flr den
Titel dieses Textes gesucht
oder erfunden und ange-
schrieben werden. Wie liee
sich eine Entscheidung be-
grinden? Lassen Sie die
Gruppe anschlieBend auch

‘den “Vorschlag" des Autors:

“Zwischen zwei Stuhlen”
diskutieren. - U5
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6. Als Projektarbeit (auch Haus-
aufgabe) konnten Kursmit-
glieder in Gruppen folgende
Themenbereiche bearbeiten:
« (sofern die Situation gege-

ben ist) “Ausldnder” in der
Gesellschaft der Studieren-
den nach deren Erfahrun-
gen/Einstellungen
befragen oder tber Erfah-
rungen von Auslandern
berichten lassen;

Unterschiede zwischen
“Einwanderungslandern”
und Ldndern, die “Gastar-
beiter”, Asylanten usw.
aufnehmen, und Einstel-
lungen der Mehrheit/der
Minderheit zu ihnen dis-
kutieren lassen;

Situation im eigenen Land
beschreiben.

Die Projektergebnisse kon-
nen dann im Plenum berich-
tet und verglichen werden.
Sie kénnten abschlieRend
mit eigenen Erfahrungsbe-
richten aus der Gruppe ver-
glichen werden (Erfah-
rungen als Ferienreisende,
Studierende, Arbeitende . . .
in einem fremden Land). - U6

Alternativtext

Der Text stelit einen kabarettisti-
schen Kommentar zur Ausldn-
derproblematik dar. Er ist einer
Sendung der Fernsehreihe
"“Scheibenwischer" entnom-
men.10

Bearbeitungsvorschlige

1. Es gibt viele, zum Teil kom-
plementére Einstiegsmoglich-
keiten. Zwei werden hier
angedeutet.

* Man kann die Studierenden
bitten, "“ideale Ausldander”,
wie sie wohl von deutscher
Perspektive aus gesehen wiir-
den, zu beschreiben (Klein-
gruppen oder Hausaufgabe).
Auf jeden Fall sollten aber die
Entwurfe im Plenum bespro-
chen und miteinander vergli-
chen werden. Sie kénnen
eventuell Satzfragmente dik-
tieren oder auf Overhead
projizieren, die den Mitglie-
dern diese Aufgabe erleich-
tern (Beispiele: Ideale
Auslander missen . . . ;
Ideale Ausldnder durfen

10. Dieter Hildebrandt: Schei-
benwischer Zensur. Miinchen:
Knaur, 1986, S. 50-51.

U4  Wer ist wer (auf wen beziehen sich folgende Worter)? Machen Sie Assoziogramme.

man

ihr/euch/euere du/dich/dir/deine

U5 Welchen Titel wiirden Sie dem Text geben?

U6 Projekte

A Welche Erfahrungen machen ausldndische Ferienreisende, Studierende, Berufstitige
. in Threm Land? Welche Einstellungen haben Sie zu ihnen? Machen Sie bitte
Interviews.

B Zihlen Sie bitte Unterschiede zwischen “Finwanderungslindern” (zum Beispiel
USA, Kanada, Australien) und Landern auf, die “Gastarbeiter”, “Asylanten” usw.
aufnehmen.

C Beschreiben Sie die Situation von weiblichen und minnlichen “Auslindern” in
Threm Land.

D Schreiben Sie einen kleinen Bericht iiber Ihre Erfahrungen im Ausland:

ging ich als (Tourist/in, Student/in, Asylsuchende/r, Arbeiter/in
... ) nach

E Sammeln Sie Bezeichnungen fiir “Zugereiste” und verschiedene ethnische Gruppen
in Threm Land und untersuchen Sie die Aussagekraft und die Giiltigkeit solcher
Begriffe.

Beispiele: foreigner, visible minority, Krauts, Canucks, Cajuns, founding nations,
first nations . . .
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Alternativtext

U1 Was glauben Sie?

Ausldnder miissen . . .

“Richtige” Auslander diirfen nicht . . .
“Ideale” Ausldnder sollen moglichst . . .
Eigentlich brauchen wir Ausldnder, die . . .

Folgender Text ist Teil eines Kommentars von Dieter Hildebrandt zur Ausldnderproble-
matik in Deutschland. Erist einer Sendung der kabarettistischen Fernsehreihe “Scheiben-
wischer” entnommen.

Wir wollen sie nicht, die Auslinder, aber wir brauchen sie.

Das ist das Dumme, und deswegen hat das Innenministerium, an der Spitze Herr Spranger,
wahrscheinlich schon den idealen Auslinder erfunden, wie er sein muf3. Man kann ihn ja fast
schon herstellen, im Reagenzglas. Also der richtige Auslinder, den wir brauchen, der muf}
idealerweise so aussehen: Er mufl immer arbeiten, aber er fliegt jeden Abend wieder nach
Hause nach der Arbeit, ist am nichsten Morgen Punkt sechs Uhr wieder am Arbeitsplatz,
verbraucht aber das Geld, das er dabei verdient, bei uns.

Am Arbeitsplatz sollen die Auslinder unauffillig sein, moglichst unsichtbar, unfruchtbar,
geruchlos, aber ungeheuer fleifiig.

Und noch etwas: Lieb miissen sie uns haben!

[nicht]/sollten . . . usw.). Eine
andere Frage: Kann uber-
haupt von einer “deutschen
Perspektive” die Rede sein?
Wie muRte man die Perspek-
tive charakterisieren bezie-
hungsweise prazisieren? — U1

Man kann den ersten Satz
des Textes auf Overhead vor-
stellen und auf die Reaktio-
nen der Gruppe warten.
Vermutlich werden sie auf die
Spannung zwischen “nicht
wollen" und “brauchen” hin-
weisen. Moglich ist auch, daB
ihnen eine andere Spannung
—die zwischen “wir" und
“sie” beziehungsweise “die
Auslander” —auffillt. Beide
Reaktionen kénnen zu einer
fruchtbaren Diskussion fiih-
ren, indem die Studierenden
versuchen, die Logik des
Satzes zu untersuchen, an
Beispiele zu denken, und den
Ton des Satzes zu charakteri-
sieren.

. Wenn Sie den ganzen Text

vorstellen (Hausaufgabe
schriftlich oder Overhead),
kénnen Sie um Fragen und
Kommentare der Studieren-
den bitten. Wer durfte Herr
Spranger sein? (CSU; Staats-
sekretdr im Innenministe-
rium.) Was fir Aufgaben hat -
das innenministerium? Das
sind Fragen zum Hintergrund,
die gleichzeitig die Gelegen-
heit bieten, auf Lesestrate-
gien einzugehen: MuB man
diese Fragen genau beant-
worten kénnen, um den Kern
des Textes zu erfassen?

Unter Umstadnden liegt dieser
Kern in der Beschreibung des
“idealen Ausldnders”. Was
fur Eigenschaften besitzt er?
Falls die Studierenden eine Li-
ste der Eigenschaften schon
aufgestellt haben, kann man
die im Text enthaltene Liste
mit der eigenen vergleichen.
-02

Man kann auch besprechen:
(1) warum Hildebrandt ge-
rade diese Eigenschaften an-
gibt; und (2) wie er sie
syntaktisch und logisch ver-
bindet (warum sind so viele
“aber" im Text?). - U3

Kapitel 6 Deutschland, Deutschland 97



3. Abschliefend kann man die
Darstellung von Hildebrandt
mit der von HSM vergleichen.
Was bewegt die beiden Auto-
ren wohl, so zu schreiben?
Was erwarten sie wohl von
denjenigen, die ihren Text le-
sen beziehungsweise héren?
Haélt die Gruppe die Kritik der
beiden Autoren flir gerecht-
fertigt? — 04

Gegeniiberstellung:
“Sechsjdhriger”

Den Text der Gegenliberstellung
schrieb Reiner Kunze, als er noch
in der DDR lebte.?" Da der Text
mehrere Interpretationsrichtun-
gen erlaubt, bieten sich zahl-
reiche Kontrastmoglichkeiten an.
Welche Aspekte davon behan-
delt werden, ist von dem abhéan-
gig, was vorher im Unterricht
bearbeitet worden ist, und ist
daher der Entscheidung der
Gruppe Uberlassen.

Bearbeitungsvorschlige

1. Die Auseinandersetzung mit
diesem Text kdnnen Sie mit
einer Frage einleiten, die
gleichzeitig eine Vorentla-
stung einer wichtigen Voka-
bel darstellt: “Was sind
Spielzeugsoldaten?” oder
“Wer von lhnen/euch hat
mit Spielzeugsoldaten ge-
spielt?” “Kennen Sie/Kennt
ihr jemanden, der mit Spiel-
zeugsoldaten spielt/ gespielt
hat?" - 01

2. Dadurch entwickelt sich ein
Gespréch, das der (Er-)kla-
rung sowohl des Begriffs als
auch der Vorstellungen und
Erwartungen der Studieren-
den dient. Wie sehen Spiel-
zeugsoldaten aus, was sind es
fur Spiele, zu denen sie ge-
braucht werden, usw. Sind es
nur Kinder, die sich mit sol-
chem Spielzeug beschafti-
gen? Es kénnen auch
historische (Sammlungen in
Museen) und kulturhisto-
rische (Musik: Tschaikowskys
“NuBBknacker") Aspekte/
Berlihrungspunkte
einbezogen werden.

11. Aus: Reiner Kunze: Die
wunderbaren Jahre. Prosa. Frank-
furt a. M.: Fischer, 1976.
(=Fischer-Taschenbuch, Bd.
2074). Zum Hintergrund von
Kunzes Ubersiedlung 1977 in die
BRD, siehe Reiner Kunze: Deck-
name “Lyrik". Eine Dokumenta-
tion. Frankfurt a. M.: Fischer, 1990
(=Sachbuch Fischer, Bd. 10854).

U2  Wie beschreibt Dieter Hildebrandt “die Auslinder|[, die] wir brauchen? Verglei-
chen Sie Thre Aussagen (und die der anderen Kursmitglieder) mit Hildebrandts Liste der
“idealen” Eigenschaften.

U3 Warum gibt Hildebrandt gerade diese Eigenschaften an? Wie verbindet er die Eigen-
schaften syntaktisch und logisch?

U4 Warum schreiben HSM und Hildebrandt das, was sie schreiben? Wie erwarten sie
wohl, dafl ihr Text gelesen, gehort und verstanden wird? Halten Sie den Standpunkt
HSMs und Hildebrandts fiir gerechtfertigt?
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Gegeniiberstellung: “Sechsjihriger” 3. Lassen Sie die Studierenden

. eine Szene beschreiben, in

Ul Was sind Spielzeugsoldaten? Zeichnen Sie bitte einen. der jemand mit (einem) Spiel-
zeugsoldaten spielt (mindlich

.. . . . . . . oder schriftlich, eventuell

U2 Erzidhlen Sie. (“Als ich mit Spielzeugsoldaten spielte” oder “Ein Mirchen”.) Hausaufgabe, einzeln oder in
Gruppen). - U2

Den folgenden Text verfafite Reiner Kunze, der 1977 von der DDR in die BRD tibersie-
4. Jetzt werden die Beschreibun-

delte, als er noch in der DDR lebte. gen im Plenum verglichen.
el s Einige Fassungen konnen an

Sechsjahriger die Tafel geschrieben, auf
Er durchbohrt Spielzeugsoldaten mit Stecknadeln. Er st6f3t sie ihnen in den Bauch, bis die Overheadfolie projiziert oder

vorgelesen werden. Es geht

Spitze aus dem Riicken tritt. Er stoft sieihnen in den Riicken, bis die Spitze aus der Brust tritt. ' :
weniger um die gramma-

Sie fallen. _ tische Richtigkeit als um die
“Und warum gerade diese?” Gemeinsamkeiten und Unter-
“Das sind doch die andern.” schiede in der Beschreibung

der Soldaten und deren
Handhabung seitens der/des
Spielenden.

U3 Wer Slnd “die andel‘n”? Tragen Sle bltte dle Mogllchkelten eln 5. Zu den Beschreibungen kann
die Klasse jetzt Dialoge erfin-
den, sie vielleicht auch vor-
fhren.

Reiner Kunze

6. Erst jetzt stellen Sie den Text
von Kunze (vorzugsweise auf
Overheadfolie) vor und bitten
/_\ die Gruppe um ihre Reaktion.
Wie Ublich tragen die Kurs-

die andern———Auslénder fie ublich
mitglieder ihre Fragen und

Kommentare vor, die geklart
beziehungsweise weiter dis-
kutiert werden. Zu den offen-
sichtlichen “Leerstellen” des
Textes gehort die Frage, wer
“die anderen” sind. - U3

7. Wenn der Text der Gruppe

U4  Vergleichen Sie Thre Texte iiber Spielzeugsoldaten mit dem von Kunze. Sind solche ~ vertrautist, kann sich die Dis-

Spiele in jeder Gesellschaft und zu jeder Zeit moglich/wahrscheinlich/unvermeidbar? ﬁjg‘:: ;s&,:geil’)zti?tt:{:f
anderem solche Fragen erér-
tert wie zum Beispiel: Wie
verhdlt sich dieser Text zu de-
nen, die wir verfat haben?
Wie lassen sich Gemeinsam-
keiten und Unterschiede er-
kldren? Sind solche Spiele in
jeder Gesellschaft und zu je-
der Zeit moglich/wahr-
scheinlich/unvermeidbar?
(Hierzu werden Sie wohl
etwas Hintergrundwissen
Uber die Situation der DDR in
den siebziger Jahren und den
Begriff des “Feindbildes” bei-
steuern missen.) Was hat
dieser Text mit der Kapitel-
Uberschrift “ldentitat(en)” zu
tun? Sagt dieser Text auch
etwas uber die Gesellschaft
der Studierenden aus?
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Vorentlastung: Fiinf
Schwierigkeiten

Die Vorentlastung besteht aus
zwei Texten von Bertolt Brecht:
dem Gedicht "Die Lésung" und
einem Auszug aus Fiinf Schwie-
rigkeiten beim Schreiben der
Wahrheit.? Diese Texte sind pro-
vokativ, indem sie eine spéter zu
behandelnde Sache—das Wort
und Wortfeld “Volk" —einleiten
und problematisieren. Der
zweite Text eignet sich nicht nur
deshalb als Einleitung, weil er die
Vokabel “Volk" in Frage stellt; es
kommt dazu, daB er Fragen der
Multi-Ethnizitat (griechisch
ethnos=Volk, Volksstamm) und
Multikulturalitat aufwirft, die “in
unserer Zeit" (Brecht) in Kanada
und den USA—aber auch in der
Bundesrepublik Deutschland und
anderen Ldndern—an Bedeu-
tung gewinnen.

Bearbeitungsvorschiige

Das folgende, bekannte Gedicht
von Bertolt Brecht ist im Zusam-
menhang mit dem Arbeiterauf-
stand vom 17. Juni 1953
entstanden. Dieser Tag wurde
nach 1953 in der Bundesrepublik
als “Tag der deutschen Einheit"
begangen, in der ehemaligen

1. Zum Hintergrund der 1934~
1935 verfaten “antifaschistischen
Kampfschrift” Fiinf Schwierigkei-
ten beim Schreiben der Wahrheit
siehe Jan Knopf: Brecht-
Handbuch. Lyrik, Prosa, Schriften.
Eine Asthetik der Widerspriiche.
Stuttgart: Metzler, 1984, S. 482.
Quelle: Bertolt Brecht: Gesam-
melte Werke [Werkausgabel.
Frankfurt a. M.: Suhrkamp, 1967,
Bd. 18, S. 231. Zum Hintergrund
des Gedichts "Die Lésung": Knopf
(a.a.0.), S. 191, 197. Quelle: Werk-
ausgabe, Bd. 10, S. 1010.

100

DDR wurde er offiziell demon-
strativ ignoriert.2

1. Sie kénnen den Satz: “Die
Regierung l6st das Volk auf
und widhlt ein anderes" vor-
stellen. Kursmitgliedern im
britischen Commonwealth
durfte der Begriff (und auch
das Wort) “auflésen” be-
kannt sein; amerikanische
Studierende werden eventuell
eine kurze Erkldrung brau-
chen. Nach ihrer Reaktion auf
den Satz gefragt, werden die
Studierenden auf die Umkeh-
rung des Verhdltnisses

Regierung — auflésen — (altes) Volk
Regierung — wéhlen — (neues) Volk

aufmerksam machen und die
“normale” Situation sprach-
lich wiederherstellen kénnen.
Es empfiehlt sich, anschlie-
Rend die moglichen Griinde
fur einen solchen Regierungs-
wechsel beziehungsweise die
Umsténde, die zur Auflésung
einer Regierung und zur Wahl
einer neuen flhren kénnten,
zu diskutieren. (Méglichst
den Begriff des "Vertrauens-
verlustes” vorentlasten, even-
tuell in Bezug auf den
entsprechenden Artikel im
Grundgesetz [konstruktives
MiRtrauensvotum].)

2. Projizieren Sie das Gedicht
(eventuell ohne Titel) mit
Overhead an die Wand. Die
Gruppe kann darauf reagie-

2. Vgl. Walter Scheel: “Rede
zum 25. Jahrestag des ‘Tages der
deutschen Einheit’ im Plenarsaal
des Deutschen Bundestages am
17. Juni 1978". In: Wen schmerzt
noch Deutschlands Teilung? Zwei
Reden zum 17. Juni. Reinbek: Ro-
wohlt, 1986 (=rororo Sachbuch,
Bd. 8346).

ren, Fragen stellen. Hier bie-
tet sich eine gute Gelegenheit
an, die Studierenden in ihrem
kritischen Selbstvertrauen zu
starken. Denn auch dann,
wenn ihnen der 17. Juni, der
Posten des Sekretdrs des
Schriftstellerverbandes oder
die Stalinallee unbekannt
sind, konnen sie durch “Infe-
rencing” und bei Berticksich-
tigung des Kontextes leicht
zu vertretbaren Lesarten ge-
langen. (Zum Hintergrund
siehe in diesem Kapitel "In-
formationen zu den Daten".)

3. Jetzt konnen Sie die Kursmit-
glieder fragen, wie sich die
Brecht'sche Fassung des ih-
nen bekannten (zweiten)
Satzes zum ersten Satz des
Gedichtes verhalt.

4. Nachdem die Studierenden
mit einer Interpretation des
Gedichtes (oder mit meh-
reren) zufrieden sind, sollen
sie versuchen, mogliche Titel
zum Gedicht zu suchen. Zu
gegebener Zeit kénnen Sie
den bis jetzt verschwiegenen
Titel enthllen und diskutie-
ren lassen (Verhaltnis “L6-
sung"/"auflésen”, Ironie?
usw.).

5. Dazu finden die Studierenden
unter dem Gedicht ein Foto,
das eine Demonstration in
Leipzig am 6. November
1989 zeigt.3 Dieses Foto er-
laubt interessante Vergleiche
zum Gedicht. — U3

3. Quelle: Demontagebuch.
Demo Montag Tagebuch Demon-
tage. Zusammengestellt und mit
einer Chronik von Wolfgang
Schneider. Leipzig und Weimar:
Kiepenheuer, 1990, S. 95.
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6. Dies ware der richtige Augen-
blick, den zweiten Text mit
Overhead zu projizieren, an
die Tafel zu schreiben oder
gar als Diktat schreiben zu
lassen.

7. Der Gruppe wird die zwei-
fache Gegenuberstellung

Volk « Bevolkerung
b !
Boden « Landbesitz

auffallen. Schreibt man diese
Worter so wie oben an die
Tafel oder auf Overheadfolie,
kann man die "horizontalen"
Bedeutungsunterschiede be-
sprechen, aber auch das "ver-
tikale" Verhdltnis der Worter
zueinander diskutieren.

8. Auch Brechts These zum Ver-
héltnis dieser Wortpaare for-
dert das “Warum?" der
Studierenden heraus. Das
kann zu Hypothesen zur Fort-
setzung des Textes flhren,
die je nach den bestehenden
Moglichkeiten vertieft wer-
den konnen. Weitere detail-
lierte Bearbeitungshinweise
zum Brecht-Aufsatz werden
an dieser Stelle nicht gege-
ben, da es hier vor allem
darum geht, durch die Be-
gegnung mit diesem an Leer-
stellen reichen Text die
Neugierde, analytische Krea-
tivitat und das kritische Po-
tential der Studierenden
freizusetzen.



Karl Freitag und Mary Christmas:
(National-)Feiertage

Nationale Identitdt driickt sich auch in den Nationalfeiertagen aus. Doch auch diese
andern sich und sind teilweise heftig umstritten. Bei anderen Feiertagen ist der (ge-
schichtliche) Anlaf§ heute so verschwommen geworden, dafi sie nur als “arbeitsfreie Tage”
wahrgenommen werden. Viele wissen gar nicht, was eigentlich gefeiert werden sollte.

Vorentlastung: Fiinf Schwierigkeiten

U1 In welchem (logischen/tatsichlichen/idealen) Verhaltnis stehen folgende Begriffe
zueinander?

Nation

Volk
Regierung
Bevolkerung
Staat

Land

U2 Was fillt Thnen beim folgenden Satz ein?
“Die Regierung l16st das Volk auf und wihlt ein anderes.”

Nach dem Aufstand des 17. Juni

Lie8 der Sekretir des Schriftstellerverbandes
In der Stalinallee Flugblatter verteilen

Auf denen zu lesen war, daf§ das Volk

Das Vertrauen der Regierung verscherzt habe
Und es nur durch verdoppelte Arbeit
Zuriickerobern kénne. Wire es da

Nicht doch einfacher, die Regierung

Loste das Volk auf und

Wibhlte ein anderes?
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9. Zu den Leerstellen bezie-
hungsweise "Provokationen”
im Text gehoért auch das Ad-
verbial “in unserer Zeit".
Diese Interpretationsgelegen-
heit sollte wahrgenommen
werden. Falls die Kursmitglie-
der diese Stelle nicht selbst
entdecken sollten, kann man
fragen, ob sie problematische
Stellen entdeckt haben. Eine
andere Moglichkeit ware, den
Satz mehrere Male laut vorle-
sen zu lassen und die ver-
schiedenen Betonungen zu
vergleichen—haben einige
dieses Adverbial betont, stellt
sich die Frage “"Warum?";
wenn nicht: “Warum nicht?”
Dieser Ausgangspunkt eignet
sich dazu, die historische Di-
mension der Brecht'schen
These zu problematisieren:
Warum sind gerade "in unse-
rer Zeit" (der Aufsatz ent-
stand 1934-1935) “Volk"
und “Boden" zu liigneri-
schen, faulen, mystischen
Wértern geworden? Auch
dann, wenn die Gruppe die
entsprechenden NS-Parolen
("Ein Volk, ein Reich, ein
Fuhrer"; “Blut und Boden")
bereits kennt, kann nun in-
tensive Lexikonarbeit begin-
nen (sieche Erweiterung/Kon-
textualisierung). Diese soll
aber nicht nur eine Wissens-
liicke fullen, sondern die Stu-
dierenden vor allem mit der
wichtigen Arbeits- und Ver-
stehensstrategie der semanti-
schen Analyse vertraut
machen, die sie immer wieder
anwenden kénnen.

Demonstration im November 1989 in Leipzig

U3 Dieses Foto zeigt eine Demonstration im November 1989 in Leipzig. Damals war
eine weitverbreitete Parole “Wir sind das Volk”. Wie verhilt sich Threr Meinung nach
diese Situation zum Gedicht von Brecht?

Wer in unserer Zeit statt Volk Bevolkerung und statt Boden Landbesitz sagt, unterstiitzt schon
viele Liigen nicht. Er nimmt den Wortern ihre faule Mystik.
Brecht

U4 Unterstreichen Sie die Hauptbegriffe in diesem Text. Kénnen Sie Synionyme fiir
diese Hauptbegriffe finden? In welchem Verhiltnis stehen sie zueinander? In welcher
Beziehung steht dieser Text zum Gedicht “Die Losung’™?

U5  Schreiben Sie bitte eine vorliufige Definition von “Volk”.
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Haupttext 1

In diesem Abschnitt sollen Nationalfeiertage als Ausdruck der Gruppenidentitit behan-
delt werden. Der Begriff “Nationalfeiertag” diirfte Ihnen vielleicht aus der Erfahrung
schon bekannt sein.

U1l Welcher Tag sollte Threr Meinung nach als Nationalfeiertag in der Bundesrepublik
Deutschland begangen werden? Markieren Sie in Spalte A im Kalender Ihre Priferenz-
folge von 1 bis 5. Begriinden Sie Ihre Wahl beziehungsweise Nicht-Wahl. (PS: Unter dem
Kalender finden Sie kurze Informationen zu den Daten.)

U2 Besprechen Sie Ihre Vorschlige in der Klasse.
U3 Erstellen Sie eine ahnliche Liste von Feiertagsvorschlagen fiir Ihr Land, wihlen Sie

die fiinf besten aus und begriinden Sie Thre Wahl. Versuchen Sie, die anderen Kursmit-
glieder von Threr Wahl zu tiberzeugen.

Kalender der (méglichen) deutschen Nationalfeiertage

Spalte A Spalte B

18. Januar (1871)
27. Januar (1756)
18. Mirz (1848)
20. April (1889)
23. April (1516)
8. Mai (1945)
23. Mai (1949)
27. Mai (1832)
17. Juni (1953)
14. Juli (1789)
20. Juli (1944)
25. August (1845)
28. August (1749)
3. Oktober (1990)
7. Oktober (1949)
Sonntag im November

9. November (1989)

17. Dezember (1770)

Haupttext 1

Die semantische Analysewirdin der
Erweiterung/ Kontextualisierung
wieder aufgenommen. Jetzt, im
zweiten Abschnitt, sollen Natio-
nalfeiertage als Ausdruck der
Gruppenidentitdt behandelt wer-
den. Der Begriff “Nationalfeier-
tag" ist jedem aus der Erfahrung
“konkret" bekannt. Daher eig-
net er sich sehr gut zur Veran-
schaulichung der zugrun-
deliegenden Problematik.

Bearbeitungshinweise

1. Kundigen Sie der Gruppe,
nach einer kurzen Uberlei-
tung, die Umfrage iber mog-
liche deutsche Feiertage an.

Fragen Sie die Studierenden
nach ihrer Wah! und lassen
Sie sie sie begriinden. Sie
konnen dabei auch die kultu-
rellen Unterschiede in der
Wabh! der Ereignisse als po-
tentielle Feiertage anspre-
chen. Welche (anderen)
Feiertage kdmen eigentlich
fur ihr Land in Frage? Sie
konnen auch kurz Gber die
Bedeutung und den umstrit-
tenen Charakter des 17. Juni
als dem bis 1990 giiltigen
Nationalfeiertag in der Bun-
desrepublik sprechen. Die
zweite Spalte des Kalenders
soll am Ende der Bearbeitung
der Nationalfeiertage ausge-
fullt werden. So lassen sich
spéter Verdnderungen, Mei-
nungsdnderungen oder Lern-
fortschritte feststellen.
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Informationen zu den Daten
18. Januar 1871: Griindung des Deutschen Reiches.

Im Schlof8 von Versailles wurde Konig Wilhelm I. von Preulen zum Deutschen Kaiser
proklamiert und damit die Reichsgriindung des sogenannten Zweiten Reiches vollzogen.

27. Januar 1756: Mozarts Geburtstag.

Geburtstag des Komponisten Wolfgang Amadeus Mozart, eigentlich Joannes Chryso-
stemus Wolfgangus Theophilus Mozart, gestorben in Wien am 5. Dezember 1791.

18. Mirz 1848: Mirzrevolution.

Revolutionidre Bewegung im Mirz 1848, die durch die franzésische Februarrevolution
ausgel6st wurde. In den deutschen Staaten war dies vor allem eine biirgerliche Revolu-
tion, in der sich die Forderung nach liberalen Reformen mit der Frage der nationalen
Einheit verband. Vom deutschen Siidwesten ausgehend, wurden in den Klein- und Mit-
telstaaten fast widerstandslos liberale Forderungen erfiillt oder ihre Verwirklichung ver-
sprochen (“Mirzerrungenschaften”). Zu diesen Forderungen gehorten: konstitutionelle
Verfassungen, Ersatz der vormarzlichen Regierungen durch Reformministerien (“Miirz-
ministerien”), Pressefreiheit, Volksbewaffnung, Schwurgerichte, Wahl eines deutschen
Parlaments (Frankfurter Nationalversammlung). Mittelpunkte revolutionirer Ereignisse
waren Wien (13. Mirz) und Berlin (18. Mirz).

Brandenburger Tor

20. April 1889: “Fiihrers Geburtstag”.

Hitlers Geburtstag wurde wihrend der nationalsozialistischen Diktatur (des sogenannten
Dritten Reiches) als besonderer Festtag begangen. Das Datum hat sich bis heute in den
Kopfen vieler Deutscher und Osterreicher festgesetzt. Adolf Hitler kam am 20. April 1889
im osterreichischen Braunau zur Welt und endete am 30. April 1945 durch eigene Hand
im Bunker unter der Reichskanzlei in Berlin.

23. April 1516: Georgitag.

Herzog Wilhelm IV. von Bayern setzt das dlteste noch heute giiltige Lebensmittelgesetz der
Welt, das Bayerische Reinheitsgebot, in Kraft. Es besagt, dafy Bier ausschliefflich aus
Gerste, Hopfen und Wasser gebraut werden darf. Fiir die deutschen Biertrinker, die
Weltmeister im Bierkonsum, stellt es eine Art “Verfassung des Bieres” dar. Durch die
Gesetze der Europdischen Gemeinschaft (EG) verliert es aber seine absolute Geltung.
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8. Mai 1945: Deutsche Kapitulation.

Ende des Zweiten Weltkrieges und Eingestindnis der Niederlage des von Hitler prokla-
mierten “1000-jihrigen Reiches”. Dieses zerfiel nun gemif der alliierten Abmachungen
in vier Zonen: die sowjetische im Osten, die britische im Nordwesten, die franzésische im
Siidwesten und die amerikanische im Siiden. Berlin als ehemalige “Hauptstadt des Bosen”
wurde unter den Besatzungsmichten in vier Sektoren aufgeteilt. Das deutsche politische
Leben nach dem Krieg begann in einem sozialen, materiellen und moralischen Chaos.
Das deutsche Territorium war zerschnitten und zerstort, Millionen Tote waren zu bekla-
gen, Hunderttausende waren in Kriegsgefangenschaft, und die Potsdamer Erkldrung
sanktionierte die Vertreibung von ca. 12 Millionen Menschen aus den deutschen Ostge-
bieten. Die grofleren Stiadte und Produktionsanlagen waren zum groften Teil zerstort, es
herrschte unvorstellbare wirtschaftliche Not. Die Versorgung der Bevolkerung mit
Lebensmitteln war auf ein Minimum beschrinkt. Die Versorgungskrise erreichte 1947
ihren Hohepunkt. Die vier Besatzungsmachte konnten sich nicht auf eine gemeinsame
Wirtschaftspolitik einigen, so daf} es am 20. Juni 1948 durch die in den westlichen Zonen
durchgefiihrte Wahrungsreform und die gleichzeitige Einfithrung der Marktwirtschaft zu
einer Trennung Deutschlands kam. Die Reformen fithrten in den Westzonen, der spite-
ren Bundesrepublik, zu einer rapiden Verbesserung der wirtschaftlichen Lage und zu
einem “Deutschen Wirtschaftswunder”.

Das sollten Sie wissen

Jugendburg Hohnstein in der Sichsischen Schweiz, Bezirk Dresden, die grofite Ju-
gendherberge der DDR. Ankunft am 8. Mai. Am Burgtor wehen Fahnen: die blaue
der FDJ, die rote der Partei und die schwarzrotgoldene mit Hammer und Sichel.
“Was wird bei Thnen gefeiert?” frage ich den Herbergsleiter. “Der Tag der Be-

freiung”, erklirt er kurz, “bei euch heiflt der 8. Mai, soweit ich weif3, Tag der Kapi-
tulation, der Niederlage, des Zusammenbruchs.” Wir sind betroffen. Tag der
Befreiung, der Befreiung von den Nazis: das ist die bessere, die treffendere, die
historisch wahre Bezeichnung fiir diesen 8. Mai 1945.

Quelle: Karl Wiehn: “Von Hohnstein nach Meiflen”. In: Werner Filmer und

Heribert Schwan (Hg.): Das andere Deutschland. Alltag in der DDR. Diissel-

dorf: Econ, 1985, S. 286 (=Goldmann-Tb., Bd. 11432).

23. Mai 1949: Verfassungstag.

Verkiindung des Grundgesetzes (GG) der Bundesrepublik Deutschland. Nach vergebli-
chen Versuchen der Siegermichte des Zweiten Weltkrieges, eine gemeinsame deutsch-
landpolitische Linie zu finden, entschlossen sich die westlichen Besatzungsmichte
(Westalliierten: Grofibritannien, USA, Frankreich) zur Wiahrungsreform im Vereinigten
Wirtschaftsgebiet und zur Bildung eines provisorischen westdeutschen Staates unter ihrer
Kontrolle. Das GG wurde zunichst als vorldufige Grundlage zum Aufbau eines funk-
tionsfahigen Staatsapparates in den westlichen Teilen Deutschlands betrachtet, bis das
gesamte Deutsche Volkin freier Selbstbestimmung die Einheit und Freiheit Deutschlands
vollendet. Zunehmend wurde das GG jedoch als Grundlage der neuen politischen Selbst-
verwirklichung einer freiheitlich-demokratischen Gesellschaft verstanden.
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27. Mai 1832: Hambacher Fest.

Beginn des Hambacher Festes, einer demokratisch-republikanischen Massenkundge-
bung (Demonstration) fiir ein freies und einiges Deutschland auf der Maxburg (Hamba-
cher Schlof3); Hohepunkt der wachsenden Unruhe nach der franzgsischen Julirevolution
von 1830. Erste Verwendung der Farben schwarz, rot, gold auf der Flagge, die die Einheit
Deutschlands symbolisieren sollte. Der deutsche Bundestag reagierte mit der voélligen
Unterdriickung der Presse- und Versammlungsfreiheit.

17. Juni 1953: Juni-Aufstand, Tag der deutschen Einheit.

Die Erhohung der Arbeitsnormen um 10% fiithrte nach einer Protest- und Streikbewe-
gung der Ostberliner Bauarbeiter am 16. Juni 1953 zu einer Revolte, besonders von
Arbeitern gegen die Partei-und Staatsfithrung der DDR. Im Verlauf des 17. Juni schlugen
vor allem sowjetische Truppen, die diesen Teil von Deutschland besetzten, unter Einsatz
von Panzern den Aufstand nieder. Auf allen Seiten gab es viele Tote und Verletzte. Es kam
zu zahlreichen Verhaftungen und Sduberungsaktionen in staatlichen Organisationen.
Sowjetische Militdrgerichte erlieflen und vollstreckten 100 Todesurteile.

Zum Hintergrund

1991: Kalender der rechtsradikalen Gewalttdtigkeiten in Deutschland (Quelle: Ver-
fassungsschutzbericht 1991).

'ffa‘téé;f an zu ﬁeﬂfi‘éw:ﬁiﬁ it

‘Weﬁtdéutsch}&nd: S
T} Ostdeutschiandg

14. Juli 1789: Erstiirmung der Bastille.

Die Stiirmung des Staatsgefingnisses von Paris am 14. Juli 1789 wird als Anfang der
Franzosischen Revolution und als franzosischer Nationalfeiertag begangen.
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20. Juli 1944: Attentat auf Hitler.

Die verschiedenen Widerstandsgruppen gegen den Nationalsozialismus entschlossen sich
zu einem Putsch- und Attentatsplan gegen Hitler. Dabei sollte die Armee eine besonders
wichtige Rolle spielen. Die Ernennung von Claus Schenk Graf von Stauffenberg zum
Stabschef des Befehlshabers des Ersatzheeres am 1. Juli 1944 bot den Widerstandskriften
die Gelegenheit, ihren Staatsstreichplan durchzufiihren, da Stauffenberg von da an an
den militdrischen Lagebesprechungen Hitlers teilnehmen konnte. Beim Attentatsversuch
Stauffenbergs am 20. Juli in Hitlers Hauptquartier “Wolfsschanze” bei Rastenburg
(Ostpreuflen) wurde Hitler nur leicht verletzt. Die Verschwérer in Berlin aber nahmen
an, daf! Hitler tot sei, und setzten die verabredeten Maffnahmen (“Plan Walkiire”) in
Gang. Nachdem jedoch die Nachricht vom Uberleben Hitlers eingetroffen war, brach der
Aufstand (nach einigen Kimpfen) zusammen. Einige der militdrischen Fiihrer der
Widerstandsbewegung begingen Selbstmord oder wurden hingerichtet. Die anderen mi-
litarischen Anfithrer des Widerstandes wurden mit den zivilen Verschworern vor den
Volksgerichtshof gebracht, ohne wirksame Verteidigung zum Tode verurteilt und hinge-
richtet. Bis heute fragen sich einige Deutsche: Waren die Verschworer Helden oder Verri-
ter?

25. August 1845: Geburtstag Ludwigs I1., Konig von Bayern (1864—1886).

Von der Bevolkerung vielverehrt, sogar mystifiziert—war Ludwig der “Kini” (bairisch fiir
“Konig”) schlechthin. Leidenschaftlich férderte er den Komponisten Richard Wagner
und lief phantastische Schlosser erbauen (Neuschwanstein, Herrenchiemsee, Linder-
hof). Am 10. Juni 1886 wurde er als Konig abgesetzt und kurz darauf nach Schlof} Berg
am Starnberger See gebracht. Dort fand Ludwig zusammen mit dem ihn begleitenden
Psychiater am folgenden Tag unter bis heute mysteriosen Umstinden den Tod im See.

28. August 1749: Goethes Geburtstag.

Der grofle Dichter Johann Wolfgang von Goethe wurde an diesem Tag in Frankfurt am
Main geboren. Er starb in Weimar am 22. Mirz 1832.

3. Oktober 1990: Deutsche (Wieder)vereinigung.
Nationaler Feiertag des vereinigten Deutschland.
7. Oktober 1949: Griindung der DDR.

“Am 7. Oktober 1949 wurde die sowjetische Besatzungszone zur Deutschen Demokrati-
schen Republik (DDR) proklamiert. Der Deutsche Volksrat (eine Art Parlament, das aber
nicht durch freie Wahlen zustande gekommen war, sondern sich aus Delegierten aus
Parteien und sogenannten Massenorganisationen zusammensetzte) beschlof eine Um-
wandlung in eine Volkskammer. Thr Mandat sollte bis zu Parlamentswahlen gelten. Der
Vorsitzende des bisherigen Deutschen Volksrates, der SED-Vorsitzende Wilhelm Pieck,
gab bekannt, daf eine provisorische Regierung der DDR gebildet werde. Diese Regierung
werde den Kampf um die Einheit Deutschlands an die Spitze ihrer Bemiihungen stellen.
Die neue Bonner Regierung habe Westdeutschland ‘in die Kriegsfront eingereiht’. Pieck
verlangte, daf die politische und wirtschaftliche Einheit Deutschlands ‘durch die Auflo-
sung des westdeutschen Staates’ wiederhergestellt werden miisse. Er verlangte einen Frie-
densvertrag, den Abzug der Besatzungstruppen, die Wiederherstellung der deutschen
Souverinitit und die Einheit Berlins”. (Siiddeutsche Zeitung, 7./8. Oktober 1989)
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Erweiterung/Kontextualisierung

Hier wird die Wortfeldarbeit aus
der Vorentlastung wieder aufge-
nommen.

Es folgen Ausschnitte aus einer
eingehenden Definition des
Wortes “Volk". Im Original (Du-
den: Das groBe Worterbuch der
deutschen Sprache, Bd. 6, S.
2802) erfolgt die Gesamtdefini-
tion des Wortes, der Angaben
zur Grammatik, Aussprache und
Etymologie (wahrscheinlich <
="viele") innerhalb eines einzel-
nen Absatzes. Aus didaktischen
Griinden haben wir den Vor-
spann weggelassen und jede der
Teildefinitionen in einem eigenen
Absatz untergebracht.

Bearbeitungsvorschldge

1. Lassen Sie die Gruppe ein As-
soziogramm zum Wort
“Volk" aufstellen, das an-
schlieBend mit der Worter-
buchdefinition (den
Worterbuchdefinitionen) ver-
glichen werden kann.

2. Die zweite der funf Definiti-
onen (siehe U3) eignet sich
besonders gut zum Einstieg,
weil in ihr ein nahezu voll-
standiges Paradigma einer
Definition zu finden ist (es
fehlen nur stilistische Bewer-
tungen und Zuordnungen
zum Register beziehungs-
weise zur fachsprachlichen
Verwendung; vgl. Definition
Nr. 4). Anhand der Definition
soll gemeinsam versucht wer-
den, die konstitutiven Ele-
mente einer solchen
Definition festzustellen. Als
Ergebnis kann erwartet wer-
den:

1. eine grammatische An-
gabe

2. eine Grunddefinition

3. Beispiele ("Belege") sowie

4. feste Redewendungen
(Idiome, Sprichwérter und
dhnliches), eventuell mit
Quellenangabe und Quer-
verweisen.

3. Im Laufe dieser Ubung sind
Fragen Uber verschiedene
Abkirzungen zu erwarten
(zum Beispiel R [=Redewen-
dungl, vgl., VKI. [=Verklei-
nerungsform], lat., u., bes.,
ns [=nationalsozialistisch], o.
[=ohne], ugs. [=umgangs-
sprachlich], U [=Ubertra-
gung: bildliche, tibertragene
Bedeutung]), die Sie nach |h-
rem Ermessen behandeln
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Sonntag im November: Volkstrauertag.

Vorletzter Sonntag vor dem 1. Advent. In der Bundesrepublik nationaler Trauertag zum
Gedenken an die Gefallenen beider Weltkriege und die Opfer des Nationalsozialismus.

9. November 1918: Ausrufung der Weimarer Republik.

Deutschland hatte den Ersten Weltkrieg verloren. An diesem Tag verzichtete Kaiser Wil-
helm II. auf den Thron. Damit ging das Zweite Reich zu Ende, und die Sozialdemokrati-
sche Partei Deutschlands (SPD) rief die Republik aus. Die Monarchie existierte in Deutsch-
land nicht mehr.

9. November 1923: Hitler-Putsch.

Hitler und seine Anhinger versuchen in Miinchen einen Staatsstreich. Nachdem der
Putsch mifilingt, wird Hitler zu fiinf Jahren Haft verurteilt. Wihrend der Haftzeit fingt er
an, Mein Kampf zu schreiben. Schon 1924 wird Hitler aus der Haft entlassen.

9. November 1938: “Reichskristallnacht”.

Erster groler von den Nationalsozialisten organisierter Pogrom gegen die deutschen
Juden. Wegen der vielen Glasscherben wurde dieser “Novemberpogrom” auch “Reichs-
kristallnacht” genannt. Dariiber heif3t es: “Wohlvorbereitet durch bereits zuvor erstellte
Listen von jiidischen Einrichtungen und Geschiften und angeheizt durch die Pressekam-
pagnen der vorangegangenen Tage, brachen nun in der Nacht zum 10. November die NS-
Banden iiber die jiidischen Kultuseinrichtungen und Geschifte herein, Juden wurden
miflhandelt, ermordet und zu Tausenden in Konzentrationslager eingeliefert. Die Syna-
gogen wurden systematisch in Brand gesteckt, Versuche, die Brinde zu 16schen, von den
Brandstiftern verhindert” (Wolfgang Benz [Hg.]: Legenden Liigen Vorurteile. Ein Lexikon
zur Zeitgeschichte. Miinchen [Grifelfing]: Moos, 1990, S. 163).

9. November 1989: Offnung der Mauer.

Zunichst zogernde Offnung der Mauer in Berlin, spiter Fall der deutsch-deutschen
Mauer und Grenzanlagen an vielen Stellen. Erster freier Zugang nach Westen und Osten
seit dem Bau der Mauer 1961. Euphorische Feste besonders in West-Berlin.

Das sollten Sie wissen

An einem Kiosk am Potsdamer Platz wurden gleich nach dem 9. November
T-Shirts mit der Aufschrift “9. November—ich war dabei!” verkauft. Nur Richard
Chaim Schneider, Kind eines Holocaust-Uberlebenden, fiel auf, mit wieviel Ge-
déchtnisschwund das neue Hochgefiihl erkauft ist: “Mir stockte beim Anblick dieses
Souvenir-Artikels der Atem”, schreibt er: “Was war das? Wollten sich die Deutschen
auf einmal doch dazu bekennen, dabeigewesen zu sein? Damals, am 9. November
19382 In der ‘sogenannten’ Reichskristallnacht?”

Quelle: Peter Schneider: Extreme Mittellage. Eine Reise durch das deutsche Na-

tionalgefiihl. Reinbek: Rowohlt, 1990, S. 24-25.

17. Dezember 1770: Tauftag von Ludwig van Beethoven.

Der Komponist, der einer aus dem Flimischen eingewanderten Musikerfamilie ent-
stammte, wurde in Bonn getauft. Er ist am 26. Mérz 1827 in Wien gestorben.

“Zwischen den Stiihlen”



Erweiterung/Kontextualisierung

Ul Was bezeichet das Wort “Volk”? Was gehort dazu? Machen Sie ein Assoziogramm
zum Begriff “Volk”.

volkisch
Volk
Volkswagen

U2 Unten finden Sie einen Auszug aus einer Worterbuchdefinition von “Volk”:

(0. PL.) die Masse der Angehirigen einer Gesellschaft, der Bevilkerung eines Landes, eines Staates: das
arbeitende, werktitige, unwissende V.; das V. steht hinter der Regierung, emporte sich gegen die
Gewaltherrschaft; (in einer Volksabstimmung) das V. befragen; das V. aufwiegeln, authetzen; die
Abgeordneten sind die gewihlten Vertreter des -es; im V. begann es zu giren; Alle Staatsgewalt geht
vom -e aus (Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland, Art. 20); zum V. sprechen; R jedes Volk
hat die Regierung, die es verdient.

Welche Aspekte dieser Definition verstehen Sie nicht? Welche anderen Aspekte des gan-
zen Bedeutungsfeldes von “Volk” miifiten noch behandelt werden?

Und hier die ganze Definition. Analysieren Sie sie bitte. Erstellen Sie eine Tabelle oder ein
Schema. Nach welchen Kategorien wird hier definiert, welche konnte man noch nehmen?
Tragen Sie die Belege zu jeder Kategorie ein.

Volk

1. durchgemeinsame [Sprache] Kultur u. Geschichte verbundene grofie Gemeinschaft von Menschen:
ein freies, unterdriicktes V.; das deutsche V.; die Volker Afrikas kimpften um ihre Unabhingig-
keit; er ist ein grofBer Sohn seines -es. * das auserwihlte V. (jiid. Rel.: die Juden, das Volk Israel;
nach Ps. 105, 43).

2. (0. Pl.) die Masse der Angehirigen einer Gesellschaft, der Bevilkerung eines Landes, eines Staates:
das arbeitende, werktitige, unwissende V.; das V. steht hinter der Regierung, empérte sich
gegen die Gewaltherrschaft; (in einer Volksabstimmung) das V. befragen; das V. aufwiegeln,
aufhetzen; die Abgeordneten sind die gewahlten Vertreter des -es; im V. begann es zu giren; Alle
Staatsgewalt geht vom -e aus (Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland, Art. 20); zum V.
sprechen; R jedes Volk hat die Regierung, die es verdient.

3. {o0. PL.) die [mittlere u.] untere Schicht der Bevolkerung, die einfachen Leute: ein Mann aus dem
-e; * dem V. aufs Maul schauen (beobachten, wie sich die einfachen Leute ausdriicken u. von
ihnen lernen; nach M. Luther).

4. (0. PL)

a) (ugs.) Menschenmenge; Menschen, Leute; das V., alles V., viel V,, viel junges V. dringte sich
auf dem Festplatz; das junge V. (scherzh.; die jungen Leute, die Jugend); das kleine V.
(scherzh.; die Kinder) stiirmte herein; (scherzh.:) sich unters V. mischen; etw. unters V.
bringen (verbreiten, bekanntmachen); * fahrendes V. (veraltet; Artisten, Schausteller; vgl.
Fahrende);

b) (VKL T Volkchen) Gruppe, Sorte von Menschen; (scherzh.:) die Kiinstler waren ein lustiges
V.; dieses liederliche V. hat natiirlich nicht aufgerdaumt; U die Spatzen sind ein freches V.

5. a) (Fachspr.) gréfere, in Form einer Gemeinschaft lebende Gruppe bestimmter Insekten: drei

Volker Bienen (T Bienenvolk);
b) (J4gerspr.) Kette, Familie von Rebhiihnern|.)
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4.

5.

kénnen. Mit solchen Abkiir-
zungen umgehen zu kénnen,
gehort zum Werkzeug des
Sprachenlernens. (Das letzte
Kapitel dieses Themenberei-
ches beschiftigt sich “u.a.”
auch mit Abkiirzungen.)

Weisen Sie jeweils eine der
restlichen Definitionen einer
Kleingruppe zu, zur Analyse
nach dem in Schritt 2 erarbei-
teten Schema. Die Gruppen
berichten dann im Plenum, so
daB die ganze Klasse eine
Ubersicht tiber die unter-
schiedlichen Definitionen und
deren Struktur bekommt.
Zum Beispiel kénnen die
grammatischen Angaben
oder die festen Redewendun-
gen verglichen werden.

Jetzt konnen die Worterbuch-
definitionen mit dem Assozio-
gramm verglichen werden.
Produktiverweise sollte das
mit dem Ziel geschehen, eine
Art “semantischer Merkmals-
analyse” zu erstellen. Die Ka-
tegorien folgender Muster-
analyse sind als Vorschlag,
nicht als objektive Kriterien zu
verstehen. Auch Gber die Ana-
lyse 14Rt sich selbstverstand-
lich und mit Gewinn streiten.

Es entsteht also ein Ubersicht-
liches Raster (*Merkmalsma-
trix"), das die semantische
Struktur verdeutlicht und zu-
gleich als Referenzmittel in
der folgenden Diskussion von
groBem Nutzen sein kann
(vgl. [=D. -U03; U4

. Jetzt haben wir uns mit den

Grundbedeutungen des Le-
xems (der Bedeutungseinheit)
“Volk" beschéftigt. Um die
Bedeutungsreichweite und
gleichzeitig die lexikalische
Produktivitdt eines Begriffes
beispielhaft zu demonstrie-
ren, wollen wir das gesamte
Wortfeld erkunden. Sammeln
Sie also zundchst entspre-
chende Komposita (Brain-
storming). — U5

. Hausaufgabe: Die Reichweite

der “Volk"-Komposita ist in
einer relativ vollstdndigen_
Liste demonstriert (siehe U6).
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Synonym % Plural

2. Bevolkerung ohne Fl.

4a.

4b.

5a.

5b.
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Jetzt sollen die Kursmitglieder
intensiv mit dem Lexikon und
einigen Komposita arbeiten.
Es gibt zwei Moglichkeiten,
dabei vorzugehen: (1) Ein be-
stimmtes Kompositum wird in
verschiedenen Woérterbii-
chern aufgesucht; (2) eine
Reihe von Komposita wird im
gleichen Worterbuch aufge-
sucht (jedes Kursmitglied be-
arbeitet ein anderes Worter-
buch). In beiden Fallen
berichten die Kursmitglieder
in der folgenden Stunde von
den Ergebnissen ihrer Arbeit.
Natiirlich missen fiir diese
Aufgabe Worterbiicher ver-
schiedener Provenienz (was
zum Beispiel die Ideologie be-
ziehungsweise das For-
schungsinteresse usw.
betrifft) vorhanden sein.

. In der spateren Diskussion im

Plenum wird sich herausstel-
len, welche Farbungen bezie-
hungsweise Konnotationen
die verschiedenen Begriffe
angenommen haben, je
nach der ideologischen Ver-
einnahmung (zum Beispiel
“Volksgerichtshof " im NS-
Sprachgebrauch). Manche
Begriffe konnten sich aber
aus dieser Einvernahme be-
freien (zum Beispiel “Volks-
wagen").

U3 Analysieren Sie nun die anderen Definitionen nach dem oben von Thnen entwickel-
ten Schema, und tragen Sie die Ergebnisse in die Tabelle ein (hier ein Muster fiir eine
mégliche Tabelle).

Extension + menschlich Konnotation Register Diskursbereich

Fachsprache
Gesamt- oder menschlich variabel variabel Folitologie
Teilmenge

U4 Vergleichen Sie die verschiedenen Definitionen.

U5 Lexikalische Produktivitit. Sammeln und notieren Sie alle Zusammensetzungen
(Komposita) mit “Volk”.

U6 Projekte

1. Suchen Sie in den Thnen bekannten Worterbiichern Redewendungen oder Komposita
mit “Volk™/“Volker” auf.
2. Vergleichen Sie die Definitionen verschiedener Begriffe in den verschiedenen Worter-
biichern:
* Nehmen Sie einen beliebigen Begriff, und stellen Sie fest, ob und wie er in welchen
Worterbiichern definiert ist.
* Vergleichen Sie die Definitionen von Begriffen wie “Volk”, “Volksaktie”, “Volksar-
mee”, “Volksaufstand”, “Volksdemokratie”, “volksfeindlich”, “Volksrepublik”) in
Worterbiichern aus der BRD und der ehemaligen DDR.
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Volk

| | i 1 1
Volkhart volkarm Bienenvolk Bevolkerung Vélker
Volkmar volkreich Fuivolk Vélkerball Volkerschaft
volkisch Herrenvolk bevoélkern entvolkern Vélkerbund Vélkerstamm
volklich Kriegsvolk Vélkerfamilie vélkerverbindend
volksfremd Parteivolk Vélkerfreundschaft Volkerverstindigung
volksldufig Wihlervolk Vélkergemisch Vélkerwanderung
volksmiBig Vélkergemeinschaft
Volkerkunde ——— Volkerkundler/in
—~— volkerkundlich
Vélkermord
Vilkerpsychologie
N Voélkerrecht sm———. Vélkerrechtler/in
' § vélkerrechtlich
volkerrechtswidrig
Volksabstimmung Volksgericht —— Volksgerichtshof Volksmission Volkssturm ————— Volkssturmmann
Volksaktie Volksaktionar Volksgesundheit Volksmund Volkstanz
Volksarmee Volksarmist Volksglaube(n) Volksmusik Volkstracht
Volksbefreiungsarmee ~ Volksgruppe Volksnihe — volksnah Volkstrauertag
Volksauflauf Volksgunst Volksnahrung Volkstribun
Volksaufstand Volksgut Volkspark Volkstum volkstiimlich
Volksaufwiegler Volksheer Volkspartei § Volkstithlichkeit
Volksausgabe Volksheld Volkspoesie \ Volkstiimelei
Volksbad Volksherrschaft Volkspolizei Volkspolizist/in volkstiimeln
Volksbank Volkshochschule Volksrede Volksredner Volksiiberlieferung
Volksbeauftragte(r) Volksinitiative Volksregierung Volksverbundenheit == volksverbunden
Volksbefragung Volksinstrument Volksrepublik Volksverdummung
Volksbegehren Volkskalender Volksrevolution Volksverfithrer ——=— Volksverfiihrung
Volksbelustigung Volkskammer Volkssage Volksverhetzer Volksverhetzung
Volksbibliothek Volkskampf Volkssanger/in Volksvermégen
Volksbildung Volkskirche Volksschaffen Volksverriter/in
Volksbrauch Volkskommissar Volkskommissariat Volksscharen Volksversammlung
Volksbuch Volksbiicherei Volkskommune Volksschauspieler/in Volksvertreter/in ——— Volksvertretung
Volksbiihne Volkskontrolle Volksschicht Volkswagen
Volksdemokratie ——— volksdemokratisch Volkskorrespondent Volksschriftsteller/in Volkswahl
Volksdeutsche(r) Volkskrankheit Volksschule —— Volksschiiler/in Volksweise
Volksdichter Volksdichtung Volkskrieg §V01ksschulbildung Volksweisheit
Volkseigentum — volkseigen Volkskiiche Volksschullehrer/in Volkswirtschaft —e——w= volkswirtschaftlich
Volkseinkommen Volkskunde ———— Volkskundler/in Volksseele Volkswirt
Volksempfinden volkskundlich Volksseuche Volkswirtschaftler/in
Volksentscheid Volkskunst Volkssitte Volkswirtschaftslehre
Volksepos Volkslauf Volkssolidaritat Volkswohl Volkswohlstand
Volkserhebung Volkslied Volkssouverinitit Volkszihlung
Volksetymologie —==—- volksetymologisch Volksmacht Volkssport Volksschwimmen Volkszugehérigkeit
Volksfeind volksfeindlich Volksmirchen § Volksskilauf Vélkchen
Volksfest Volksmarsch Volkswanderung
Volksfreund Volksmasse Volkssprache ———— volkssprachlich
Volksfront Volksmedizin Volksstaat
Volksgeist Volksmeinung Volksstamm
Volksgemeinschaft Volksmenge Volksstimme
Volksgemurmel Volksmiliz Volksstiick
Volksgenoss{e/in)
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U7 Vergleichen Sie die Ergebnisse und werten Sie sie aus. Welche Begriffe hatten Sie
noch nie gehort, welche hort/sieht man selten? Gibt es hierfiir plausible Hypothesen?

Haupttext 2: Symbole firdas ~ Haupttext 2: Symbole fiir das neue Deutschland
neue Deutschland

Am 22, Juni 1990 erschienenin  Am 22. Juni 1990 erschienen in der Wochenzeitung Die ZEIT die Ergebnisse einer
der Ubersee-Ausgabe derWo-  Umfrage zum Thema: “Symbole fiir das neue Deutschland. Welcher Name? Welche

chenzeitung Die ZEIT die Ergeb-  yympe? Welcher Feiertag?” Sechsundzwanzig namhafte Deutsche aus Ost und West
nisse einer Umfrage zum Thema:

“Symbole fiir das neue Deutsch- ~ hatten auf diese Fragen geantwortet.
land. Welcher Name? Welche

Hymne? Welcher Feiertag?”

Sechsundzwanzig namhafte

Deutsche aus Ost und West hat-

ten auf diese Fragen geantwor-

tet. Sechs von diesen Antworten

bilden den zweiten Haupttext

dieses Kapitels.

Diese Texte erlauben interes- 1
sante Riickbezlige zu den bereits °
behandelten Themen “National-
hymne" und “Nationalfeiertag".
Da die Autoren ganz verschie-
dene Standpunkte vertreten,
gibt es ausreichend Gelegenheit
zu Analyse und Diskussion.

Wie soll das kiinftige
Deutschland heiffen
(Bundesrepublik
Deutschland, Republik
Deutschland, Vereintes
Deutschland etc.)?

2.

Was sollte die
Nationalhymne des
vereinigten Deutschland
sein (das Deutschlandlied,
die Hymne der DDR oder
etwas anderes)?

3.

Welches sollte der
Nationalfeiertag werden
(23. Mai, 17. Juni,

9. November etc.)?

Diese Texte bieten Schwierigkei-
ten vor allem des Wortschatzes
und des erwarteten Informa-
tionsstandes (Anspielungen auf
historische Personlichkeiten und
Daten). Hier konnen die in Kapi-
tel 2 eingefuhrten Lesestrategien
helfen.

Bearbeitungsvorschlige

1. Stellen Sie die ZEIT-Fragen
auf Overheadfolie vor. Nicht
jedes Land hat die Gelegen-
heit (beziehungsweise den
aktuellen AnlaB), solche Fra-
gen zu stellen. Fordern Sie die
Gruppe auf, diese Fragen fur
das Deutschland des Jahres
1990 und aus der Sicht ihres
eigenen Landes zu beantwor-
ten. Diese Aufgabe kann in
Gruppenarbeit und/oder als
Hausaufgabe gelost werden.
-U1

2. Die Antworten beziehungs-
weise Vorschldge der Gruppe
werden verglichen und be-
sprochen.
U1  Wie hitten Sie als Deutsche(r) auf die Fragen geantwortet? Und wie wiirden Sie fiir
Thr eigenes Land antworten?
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Rolf Hochhuth
Schriftsteller

1. “Deutschland”—jeder Zusatz wire Angeberei!

2. Nur und allein die eine Strophe des alten Deutschlandlieds, die ertraglich ist; die
anderen Strophen ersatzlos streichen.

3. Der 17. Juni als “nationaler Trauertag”: zum Feiern haben wir Auschwitz-Haftbaren
keinen Grund. Der 9. November war durch die Kristallnacht die Ouvertiire zur “Endlo-
sung”. Abgesehen davon: Der 9. November war auch deshalb ein Ungliickstag unsrer
Geschichte, weil er die Abschaffung der Monarchie gebracht hat: ein Habsburger in Wien,
ein Kaiser-Enkel in Berlin, als nur noch konstitutionelle Monarchen, versteht sich, hitten
uns Hitlers Alleinherrschaft erspart, ja sogar noch die zehn blamablen Prisident-Liibke-
Jahre. Auch Spanien beweist erneut: Ein konstitutioneller Monarch ist weniger abhéngig
vom Parlament als ein Prisident, der von Parlamentariern gewihlt werden will.

Giinter de Bruyn
Schriftsteller

1. Wenigstens der neue Staatsname sollte ausdriicken, daf} hier zwei Provisorien ein Ende
fanden, also keine Vereinnahmung, sondern eine Vereinigung vor sich ging. Martin
Walser hat dazu schon im Oktober vorigen Jahres einen guten Vorschlag gemacht, dem
man sich anschlieflen sollte: “Deutsche Bundesrepublik—DBR”.

2. Die Johannes-R.-Becher-Hymne, speziell fiir den undemokratischen Staat geschaffen,
verbietet sich von selbst. Das Deutschlandlied, von seinen Urspriingen her achtbar, ist
durch die Hitler-Jahre diskreditiert, der Kompromif3, nur seine dritte Strophe zu singen,
eine Farce. Die Haydn-Melodie aber ist sehr schon. Mein Vorschlag: die Melodie des
Deutschlandliedes mit einem neuen Text, der durch ein Preisausschreiben ermittelt wird.
3. Auf keinen Fall der 23. Mai (siehe Antwort auf Frage 1). Der 17. Juni ist durch die
Routine der letzten Jahrzehnte schon “abgefeiert”. Der geeignete Feiertag ist der 9. No-
vember, der neben der Erinnerung an die Mauereroffnungsfreuden den Festrednern den
Vorteil bietet, an die 9. November 1918, 1923 und 1938 erinnern zu konnen, was mogli-
chen nationalen Uberschwang vielleicht etwas dimpft.

Antje Vollmer
Bundestagsabgeordnete der Griinen

1. Denschonsten Namen hatte die DDR besetzt: Deutsche Demokratische Republik. Der
geht nun nicht mehr. Also bin ich fiir: “Deutsche Republik”. Das ist kurz, klingt republi-
kanisch (kein Deutsches Reich), das macht “deutsch” zum Beiwort (kein Deutschland
iiber alles), und das verspricht nicht mehr, als es halten kann.
2. Die “Kinderhymne” von Bert Brecht [S. 115] besonders schon ist die zweite Strophe.
Ubrigens, der Text lat sich sogar auf die Haydn-Melodie singen, die ja wirklich
wunderschon wire, wenn man nicht dauernd das “Deutschland iiber alles” mithéren
wiirde . . .
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3.

4.

Jetzt kdnnen Sie einen ersten
“deutschen” Text einflihren.
Als bester sprachlicher Ein-
stieg eignet sich der Beitrag
von Kurt Biedenkopf.

Klaren Sie im Plenum etwaige
Fragen der Gruppe. Mogliche
Fragen: Was ist mit “‘Einig-
keit und Recht und Freiheit
..."" gemeint? Inwiefern
beschreibt der Name des
Landes auch dessen Staats-
form? Warum schreibt er (in
bezug auf einen moglichen
Nationalfeiertag) “Wenn
tberhaupt . . ."?

. Bitten Sie die Gruppe, die An-

gaben zu Biedenkopfs Ant-
worten in den Rasterbogen
(U2) einzutragen (dies kann
auch auf Overheadfolie erfol-
gen).

. Jetzt werden alle Texte durch-

gelesen und die Fragen bear-
beitet (Anleitungen fiir die
Kursmitglieder unter U2).

. AnschlieBend werden die

Antworten auf die Fragen der
ZEIT verglichen und bespro-
chen. Inwiefern unterschei-
den sich die Antworten Fritz
Sterns von den anderen?
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. Im Zusammenhang mit der
Besprechung der Antworten
von Antje Vollmer und Martin
Walser kann die Gruppe auch
Brechts “Kinderhymne" le-
sen.* Allerdings bereiten mog-
licherweise die Wortstellung
und die Verbformen Schwie-
rigkeiten.

. Hausaufgabe: die Studieren-
den kénnen (deutschspra-
chige) Fragen und Antworten
verfassen, die sich auf die Si-
tuation in ihrem eigenen
Land beziehen.

4. Quelle: Brecht: Werkaus-

3. Braucht man wirklich einen Nationalfeiertag? Mein Vorschlag: Wenn wir es schaffen
wiirden, wenigstens in der Frage der Demokratie ein Stiickchen Paritdt zwischen der
DDR und der Bundesrepublik zu praktizieren, wenn wir aus zwei unterschiedlichen
demokratischen Entwicklungen eine neue Verfassung erarbeiten wiirden, wenn die dann
eines Tages verabschiedet wiirde—den Tag will ich gern feiern. Dabei wird es uns doch
wohl gelingen, ein Datum fiir diesen Tag auszugucken, der nicht so ein gespenstisches
Doppelgesicht tragt wie der 9. November. [“Kinderhymne”: S. nichste Seite. ]

Kurt Biedenkopf
CDU-Bundestagsabgeordneter

1. “Bundesrepublik Deutschland”, um auch die Staatsform unseres Landes zu beschrei-
ben.

2. “Einigkeit und Recht und Freiheit. . . “ Einen schoneren Text fiir unsere gemeinsame
Nationalhymne kann ich mir nicht vorstellen.

3. Wenn tiberhaupt, dann der Tag, an dem sich die Einheit vollendet.

Martin Walser
Schriftsteller

1. Das zukiinftige Deutschland sollte “Deutschland” heiflen. Wenn wir von unserer
Geschichte sprechen, konnen wir es unsere 2. Republik nennen.

2. Als Hymne kann es, glaube ich, keine bessere geben als den Text von Brecht, den er
“Kinderhymne” nannte.

Das wire endlich und zum ersten Mal eine Hymne, bei der man, wenn man sie singt,
keinen Schluckauf bekime. Wenn ich eine Zeitung hitte, wiirde ich diesen Text ein paar
Wochen lang immer wieder drucken und die Leser zu einer Abstimmung ermuntern; die
kann ich mir nur als eine Zustimmung vorstellen. Einen giinstigeren Text kann es fiir uns
nicht geben.

3. Nationalfeiertag sollte wirklich der 18. Marz werden. Der 18. Midrz 1848 ist unser
erstes demokratisches Datum.

Fritz Stern
Historiker, Columbia University

1. In UngewiBheit eine Vision: Am dritten Tag nach der ersten gesamtdeutschen Wahl
tritt Bundeskanzler Lothar de Maiziére vor den Bundestag der Bundesrepublik Deutsch-
land, und zwar in Bonn, der alt-neuen Bundeshauptstadt. Seine Regierungserklirung
enthilt auch die Aufforderung, dal die Nationalhymne die dritte Strophe des Deutsch-
landlieds sein soll und dafl der 9. Oktober als Nationalfeiertag designiert werden soll als
Andenken an die friedliche Revolution, in der sich die Biirger der DDR befreit haben.
2. In einer kurzen Debatte wurde der Vorschlag des Bundeskanzlers iiber die National-
hymne angenommen mit nur drei Gegenstimmen: zwei Abgeordnete hatten “Die Inter-
nationale” vorgeschlagen, und ein Abgeordneter wollte “Die Wacht am Rhein”.

gabe, Bd. 10, S. 977-978.
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3. Die Debatte iiber den Nationalfeiertag war schwieriger. Der 9. November wurde
vorgeschlagen, aber schlieflich verworfen, da es eigentlich ein Tag war, wo ein bankrottes
Regime neue Reiseerleichterungen dekretierte; auBerdem wurde betont, daff in der heik-
len Geschichte Deutschlands der 9. November ein mehrmals vorbelasteter Tag sei. Die
Aufforderung, den 17. Juni zum Nationalfeiertag zu erkliren, um den Aufstand ostdeut-
scher Arbeiter gegen das brutale Ulbricht-Regime zu ehren, wurde von der linken Seite
begriifdt. Man einigte sich dann aber auf den 9. Oktober als den Tag, an dem Hunderttau-
sende im disziplinierten Heroismus gegen die Diktatur protestierten unter dem fiir
immer wegweisenden Motto “Wir sind das Volk”—eine Erinnerung fiir alle Deutschen
und zugleich eine Mahnung fiir demokratischen Einsatz.

15

Kinderhymne

Anmut sparet nicht noch Miihe
Leidenschaft nicht noch Verstand
Daf ein gutes Deutschland bliihe
wie ein andres gutes Land.

Daf3 die Volker nicht erbleichen
Wie vor einer Riuberin
Sondern ihre Hinde reichen
Uns wie andern Volkern hin.

Und nicht iiber und nicht unter
Andern Vélkern wolln wir sein
Von der See bis zu den Alpen
Von der Oder bis zum Rhein.

Und weil wir dies Land verbessern
Lieben und beschirmen wir’s

Und das liebste mag’s uns scheinen
So wie andern Vélkern ihrs.

Bertolt Brecht, 1949

Kapitel 7 (National-)Feiertage
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02 Gegeniiber finden Sie einen Rasterbogen, der Thnen hilft, die in den Texten enthalte-
nen Meinungen und Informationen zu ordnen.

Wie lauten die Vorschlige fiir den Namen dieses deutschen Landes? Tragen Sie die Namen
ein, und versehen Sie die vorgeschlagenen Namen mit einem “+” und die abgelehnten mit

{q »

einem “—7.

Welche moglichen Nationalhymnen werden genannt und in welchem Zusammenhang?
Zeichnen Sie einen Kreis um alle moglichen Hymnen. Tragen Sie die Titel dieser Hymnen
ein. Versehen Sie die Texte, die fiir die Nationalhymne befiirwortet werden, mit einem

2

“+7; und die Texte, die verworfen werden, mit einem “—7.

Welche Daten fiir einen Nationalfeiertag werden genannt und in welchem Kontext?
Unterstreichen Sie alle Daten, die in den Texten vorkommen. Tragen Sie diese Daten in
den Rasterbogen ein und geben Sie deren Bedeutung an. Versehen Sie die Daten fiir den
Nationalfeiertag mit einem “+” und die Daten dagegen mit einem “—7.

Welche Fragen prinzipieller Art werden gestellt und von wem?

Welche geschichtlichen Personlichkeiten werden genannt und in welchem Zusammen-
hang?

Wer hat Recht behalten und warum? Sind Sie personlich damit einverstanden?

“Zwischen den Stiihlen”
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Antworten auf die ZEIT-Umfrage

Name des geschichtliche
Verfasser/in Beruf Staates Hymne Feiertag prinzipielle Fragen Personlichkeiten

Hochhuth

de Bruyn

Vollmer

Biedenkopf Politiker
Walser

Stern

Welche Gruppierungen der Antwortenden sehen Sie? Kann man die Gemeinsamkeiten und Unterschiede strukturieren?

Name
Hymne
Feiertag
Problematik

Personlichkeiten




Gegeniiberstellung: “Jeder Tag
ein Tag der Einheit"”

Diese Satire nimmt das Thema
des nationalen Feiertages ("Tag
der deutschen Einheit") wieder
auf und stellt es aus einer ande-
ren Perspektive dar.5 Obwohl
der Wortschatz etwas schwierig
ist, sollte der Begriff des
“Deutschdeutschen" der Gruppe
durch die Bearbeitung eines frii-
heren Textes (Kapitel 6, Erweite-
rung/Kontextualisierung)
bekannt sein.

Bearbeitungsvorschlige
1. Als Einstieg kdnnen Sie die

Gruppe an den fritheren
Text erinnern. Anhand einer
Ubung sollen sie dazu ermu-
tigt werden, sprachliche
Kontexte fiir das Adjektiv
“deutsch-deutsch” zu reka-
pitulieren. - U1; U2

2. Stellen Sie den ersten Absatz
des Textes auf Overheadfo-
lie vor und warten Sie auf
die Reaktion der Gruppe.
Mogliche Einfalle:
"Deutsch-deutsch”, zusam-
mengeschrieben und als
Substantiv gebraucht; Wie-
derholung der Kombinatio-
nen “armer Bruder", "arme
Schwester”.

3. Lassen Sie den Absatz von
mehreren Kursmitgliedern
laut vorlesen. Welche Woér-
ter werden besonders be-
tont? Warum?

4. Inwiefern drtickt dieser erste
Absatz eine richtungswei-
sende “These" aus?

5. AnschlieBend werden die
anderen Absdtze individuell,
in Gruppen, oder im Plenum
(eventuell auch zu Hause)
auf dhnliche Weise bearbei-
tet.

6. Fallen der Gruppe Wieder-
holungen im Aufbau und in
der Ausdrucksweise der ein-
zelnen Absatze auf (zum
Beispiel Rolle der kiirzeren
SchiuBsitze bei den meisten
Absétzen)?

7. Diese Uberlegungen fiihren
zu einer allgemeineren Dis-
kussion tber die Absicht, die
Aussage und die Wirkung
des Artikels.

5. Quelle: Stiddeutsche Zeitung,
Nr.87,14./15./16.4.1990, S.
124.

Gegeniiberstellung: “Jeder Tag ein Tag der Einheit”

Jetzt nehmen wir das Thema des nationalen Feiertages (“Tag der deutschen Einheit”)
wieder auf und stellen es aus einer anderen Perspektive dar.

U1l In welchen (sprachlichen und thematischen) Zusammenhangen konnte das Adjek-
tiv “deutsch-deutsch” vorkommen? Bilden Sie folgende “Sprachfetzen” zu Sitzen und
erkldren Sie, in welcher Situation und mit welcher Absicht diese eingesetzt werden kénn-
ten.

deutsch-deutsche Beziehungen

“In den sechziger Jahren war die Frage der deutsch-deutschen Beziehungen ein heikles
Thema.”

Kontext: Das hat eine Professorin fiir politische Wissenschaft in einer Vorlesung gesagt, um
den Studis klarzumachen, was sich in den letzten Jahren alles verdndert hat.

deutsch-deutsche Grenze

deutsch-deutscher Kontext

deutsch-deutsche Verstandnisschwierigkeiten

deutsch-deutsche Verhandlungen

U2 Halten Sie das Adjektiv “deutsch-deutsch”, in den Sitzen Threr Gruppe fiir ein
iiberwiegend neutrales, positives oder negatives Wort? Wire es moglich, dieses Adjektiv
im negativen Sinne einzusetzen?

118 “2wischen den Stiihlen”



I

Der Deutschdeutsche zeichnet sich dadurch aus, daf3 er seine
armen Briider und armen Schwestern mehr, als er ihnen zuge-
ben will, als arme Briider und arme Schwestern liebt.

II

Der Deutschdeutsche fiirchtet nichts mehr als den Bruder-
zwist und den Schwesternstreit. Lieber zwistert er mit seinen
Lieblingsauslandern. Da bleibt es nicht in der Familie.

III

Der Deutschdeutsche zeigt, daf er seinen armen Bruder und
seine arme Schwester begreift. Er ist an ihrer Armut nicht
schuld, sie auch nicht. Wer schuld ist, ist kein Deutscher.

1A%

DerDeutschdeutsche méchte seiner Oma ihr klein Hiuschen
wiederhaben, worin sein armer Bruder und die arme Schwester
leben. Dies konnte in Eintracht geschehen. Die Eintracht aber
heifit Miete.

\'%

Der Deutschdeutsche liebt sein Vaterland aus schlechter Er-
fahrung nicht mehr so sehr wie frither. Der Deutschdeutsche
liebt seinen Mutterboden aus schlechter Erfahrung nicht mehr

Jeder Tag ein Tag der Einheit
Peter Maiwalds Versuch,
den Deutschdeutschen zu fassen

so wie friiher. Dafiir liebt er Frau und Kinder, seinen armen
Bruder, seine arme Schwester, die wiederum das am meisten
lieben, was er am meisten liebt: seine Wihrung.
VI
Der Deutschdeutsche bescheinigt seinem armen Bruder gern,
daf} dieser nicht faul sei. Der Deutschdeutsche bescheinigt
seiner armen Schwester gern, daf diese nicht dumm sei. Dann
zeigt er beiden seine Inneneinrichtung.
VII
Der Deutschdeutsche kennt keine Parteien mehr, sondern nur
noch Deutschdeutsche. Jeder Tag ein Tag der deutschen Einheit.
VIII
Der Deutschdeutsche kennt weder links noch rechts, auf3er
auf der Autobahn. Was rechts ist, stellt sich als links heraus.
Was links ist, beginnt mit: Es war einmal.
IX
Die Utopie des Deutschdeutschen heifit Status quo.
X
Der Deutschdeutsche zerfillt in einen Deutschen, der Arbeit
hat, und in einen Deutschen, der keine Arbeit hat. Beide zu-
sammen ergeben, was man ein deutsches Schicksal nennt.

U3 Schreiben Sie einen dhnlichen Text iiber ein Land Threr Wahl.

U4 Fiillen Sie jetzt Spalte B im Kalender der (moglichen) deutschen Nationalfeiertage
aus (S. 103). Welche Reihenfolge ziehen Sie jetzt vor? Behalten Sie die alte bei, oder haben

Sie Thre Bewertung geindert?

U5  Schreiben Sie bitte eine kurze, kritische Bewertung des Themas “Nationalfeiertag”.

8. Wenn Interesse besteht,
koénnen die Studierenden
versuchen, selber dhnliche
Texte tiber Deutschland, ihr
Heimatland oder andere
Lénder zu produzieren und
vorzutragen. — U3

9. Jetzt kann die Zuordnungs-
tibung zu den Nationalfeier-
tagen (Haupttext 1) wieder-
aufgenommen werden. Las-
sen Sie die Studierenden
Spalte B ausftillen. Hat sich
nach intensiver Auseinan-
dersetzung mit dem Thema
eine andere Reihenfolge oder
Wertung ergeben? - U4

10. Lassen Sie die Kursmitglie-
der eine abschlieRende Be-
wertung des Themas
schreiben. (Die Bewertun-
gen konnen auch in eine ab-
schlieBende Diskussion
eingebracht werden.) — U5
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Kapitel 8

Das grammatische Thema dieses
Kapitels sind “Adjektiverweite-
rungen”. Sie bereiten beim Ver-
stehen haufig groRe Schwierig-
keiten und sind nicht so leicht
selbst zu produzieren. Sie sind
ein beliebtes Merkmal (beson-
ders geschriebener) 6ffentlicher
Sprache. In den Texten dieses
Kapitels kommen sie im Zusam-
menhang mit Fragen der Identi-
tatsermittlung vor.

Vorentlastung

Bearbeitungsvorschlige

1. Zur Vorbereitung kénnen Sie
mit der Gruppe ein kleines
“Spiel" machen. Lassen Sie
die Kursmitglieder die Ge-
schichte von Rotkdppchen
erzéhlen. Geben Sie ihnen
Vorbereitungszeit, um ein
paar Notizen zu machen, und
lassen Sie dann 2 bis 3 Ver-
sionen vortragen. Sicher wer-
den sie sich fragen, was
Rotkappchen mit Adjektiven
zu tun hat, aber das werden
sie dann schon sehen.

2. Sammeln Sie das, was die
Gruppe noch von Adjektiven
weiB und ergédnzen Sie gege-
benenfalls die Grundlagen.
Zur Wiederholung “Adjektiv"”
siehe Eppert, Kapitel D.1

1. Franz Eppert: Grammatik
lernen und verstehen. Stuttgart:
Klett, 1988.
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Die in den Erhebungsvordrucken
enthaltenen Angaben zur
|dentitatsermittlung. Oder:
Adjektiverweiterungen

Das grammatische Thema dieses Kapitels sind “Adjektiverweiterungen”. Sie sind ein
beliebtes Merkmal (besonders geschriebener) 6ffentlicher Sprache.

Vorentlastung

U1l Erinnern Sie sich an die Geschichte vom Rotkidppchen? Sie wissen doch: das von den
Briiddern Grimm aufgeschriebene Mirchen vom Midchen, vom bdsen Wolf, von der
Grofimutter und vom Jédger, der das Mddchen und die Grofimutter letztlich rettet. Erzah-
len Sie bitte die Geschichte.

Es war einmal . . .

U2 Wie war das noch mit den Adjektiven? Sammeln Sie die grammatischen Regeln fiir
Adjektivendungen. Wenn Sie nicht mehr viel davon wissen sollten, schlagen Sie in Threr
Grammatik nach und schreiben Sie die wichtigsten Regeln heraus.
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Haupttext 1: Rotkdppchen 'mal
anders

Der Haupttext dieses
Grammatik-Kapitels ist eine um-
geschriebene Fassung des
“Rotkdppchen” -Marchens.2

Bearbeitungsvorschlédge
1. Présentieren Sie Haupttext 1
(vorlesen oder Overhead).

2. In diesem Textausschnitt der
sicher gut bekannten Ge-
schichte findet sich eine Reihe
von Formulierungen, die den
Kursmitgliedern vielleicht ko-
misch oder ungewdhnlich
vorkommen werden. Es han-
delt sich hier um eine Version
in der Verwaltungssprache, in
der Nominalisierungen und
damit auch Adjektiverweite-
rungen ein beliebtes sprach-
liches Mittel sind. Lassen Sie
das Ungewohnliche doch
bitte gleich im Text unterstrei-
chen (Overhead oder Text-
vorlage).

3. Versuchen Sie, die Studieren-
den durch gegenseitiges Fra-
gen und Erklaren das
zusammentragen zu lassen,
was ihnen auffallt bezie-
hungsweise was sie bereits
wissen. Nach dem Motto:
“Vielleicht kénnen lhnen die
anderen Kursmitglieder hel-
fen, einige ungewodhnliche
Ausdriicke zu verstehen. Fra-
gen Sie malt”

4. Sie kdnnen anhand dieses
Textes das Problem * Adjektiv-
erweiterungen” vertiefen.
Beispiele aus dem Text sind:

a. ... beider spater eintref-
fendenR. . ..

b. ... dem in FreRvorberei-
tung befindlichen Un-
tier . . .

C. ... eine hierorts wohn-
hafte, noch unbeschulte
Minderjéhrige . . .

d. Der sich auf einem Dienst-
gang befindliche und im
Forstwesen zustdndige
Waldbeamte B.

2. Nach Thaddéus Troll in: Hans
Ritz: Die Geschichte vom Rot-
kdppchen. Géttingen: Muriverlag,
1984, S. 102-103.

Haupttext 1: Rotkdppchen 'mal anders

Nachdem Sie Ihre Geschichte von Rotkdppchen erzihlt haben, mdchten wir Sie mit einer
anderen (nicht von den Briidern Grimm herausgebenen) Fassung dieser Erzihlung be-
kanntmachen:

Im Kinderanfall unserer Stadtgemeinde ist eine hierorts wohnhafte, noch unbeschulte Min-
derjahrige aktenkundig, welche durch ihre uniibliche Kopfbekleidung gewohnheitsrechtlich
Rotkdppchen genannt zu werden pflegt. . . . Weil die Groffmutter wegen Augenleidens krank
geschrieben war, gelang dem in Freflvorbereitung befindlichen Untier die Tauschungsab-
sicht, worauf es unter Verschlingung der Bettligerigen einen stratbaren Mundraub zur
Durchfithrungbrachte. Ferner tduschte das Tier bei der spiter eintreffenden R. seine Identi-
tdt mit der Grof8mutter vor, stellte ersterer nach und in der Folge durch Zweitverschlingung
der R. seinen Totungsvorsatz erneut unter Beweis. Der sich auf einem Dienstgang befindliche
und im Forstwesen zustindige Waldbeamte B. vernahm Schnarchgerdusche und stellte deren
Urheberschaft seitens des Tiermaules fest. . . .

U1 Bitte unterstreichen Sie in diesem Text alles, was IThnen ungewohnlich vorkommt.

U2 Der Text ist unter anderem deshalb nicht so leicht verstindlich, weil er einige
Adjektiverweiterungen enthilt. Unterstreichen Sie diese bitte und vergleichen Sie dann.

U3  Kennen Sie dhnliche “Verschachtelungen” oder “Einklammerungen”? Wo sind sie
Ihnen begegnet? Schreiben Sie die Beispiele auf.

U4  Analysieren Sie diese Strukturen jetzt bitte. Was passiert hier? Bilden Sie grammati-
sche Hypothesen, und tiberpriifen Sie sie an den Beispielen.

Das sollten Sie wissen

Ein paar Details: Wie versteht man diese Adjektiverweiterungen, wenn sie schon
auftreten? Was ist eigentlich so storend an ihnen? Normalerweise erwartet man ja in
neuen AuBerungen, das Verb, den Dreh- und Angelpunkt der Auerung, sehr schnell
identifizieren zukonnen. Diese Erwartung wird in solchen Konstruktionen aber (schwer)
enttduscht, das heifdt, man muf} also erst einmal eine Menge Information aufnehmen,
bevor man iiberhaupt zu einem Nomen durchdringen kann. In den Erweiterungen
steckt nun aber selbst ein eigener Satz mit einem versteckten Verb. Man kann also
sagen; “Bei R., die spiter eingetroffen ist, . . .”; oder “eine Minderjihrige, die hierorts
wohnt und noch unbeschult ist/nicht in die Schule geht . . .”; oder “Eine Minderjih-
rige wohnt hierorts und geht noch nicht in die Schule”. Das Verb kann dabei impliziert
sein, es ist aber meistens am Adjektiv ablesbar: zum Beispiel:

eintreffend — eingetroffen ist

wohnhaft — wohnt.
Mit dem kleinen Trick der “Umformulierung” kann man also—wie so haufig—auch
den Sinn einer Adjektiverweiterung relativ leicht erschlieffen. Graphisch konnte man
die Beziehungen folgendermafien darstellen:

e \
bei der [spiter e{gtreffenden] R.

dem [in Frefvorbereitung befindlichen] Untier

.~
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Kurze Zusammenfassung der Umformulierung:

1. Voranstellung des Nomens, zu dem das Adjektiv gehort.
“Verbalisierung” des Adjektivs.

Bei der “Verbalisierung”, das haben Sie sicher schon gemerkt, miissen Sie nur darauf
achten, daf} das Verb jetzt die richtige temporale und modale Form erhilt: Statt der
Adjektivendung muf also jetzt die personale Endung im entsprechenden Tempus
(Prasens, Prateritum . . . ) erscheinen. Umzuformulierende Adjektive mit zu sind pas-
sivisch umzuformulieren (wieder mit zu.) Mit anderen Worten: Solche Adjektive und
Partizipien (wie in diesem Beispiel) miissen mit dem Modalverb miissen oder sollen in
einem Passivsatz umformuliert werden.

Tip: Wenn Sie etwas mehr Ubung haben im Umgang mit solchen Erweiterungen, dann
konnen Sie sie auch einfach “riickwirts” lesen: (Praposition) + Artikel + Nomen
bildeneinen Rahmen (bei der R.); welcheR.? die eintreffende R., die spiiter eintreffende R.

Haupttext 2

Der nichste Text bietet Thnen die Gelegenheit, richtiges “Amtsdeutsch”, mit seinen Ad-
jektiverweiterungen, kennenzulernen. Es handelt sich um einen Auszug aus dem “Volks-
zahlungsgesetz”, das eine grofie Kontroverse ausgeldst hat.

Abdruck aus: Bundesgesetzbiatt, Jahrgang 1985, Teil I, Nr. 55, Seite 2078 — 2083

Gesetz

iiber eine Volks-, Berufs-,

Oer hat mit i des

und Arbeitsstattenzdhlung

(Volkszahlungsgesetz 1987)

Vom 8. November 1985

das folgende Gesetz beschlossen:

§1
Art und Stichtag der Erhebung
(1) Nach dem Stand vom 25, Mai 1987 (Zahlungs-

sllchlag) werden flichendeckend eine Volks und
eine Gebaude- und

g bestimmt sind (Erhebungsmerkmale) oder
die, vorbehaltlich der Regelung in § 8 Abs. 2 und § 15
Abs. 5, der Durchfihrung der Zahlung dienen (Hilfs-
merkmale). Als Erhebungsmerkmal gilt auch die Block-
seite (§ 15 Abs, 4 Satz 3).

) Dle Emebungsmerkmale durien aut die fur die
Datentra-
ger umrnomman wavden Hlllsmalkmale diren autf die

sowie eine Zahlung der
i und L

{uv dxe

lung) durchgefihrt.

(2) Die Ergebnisse der Zahlungen bilden Grundiagen
for politische Entscheidungen in Bund, Landern,
Gemeinden und Gemeindeverbanden auf den Gebieten
Wirtschaft und Soziales, Wohnungswirtschatt, Raum-
ordnung, Verkenr, Umwelt sowie Arbaitsmarkt und Bil-

v werden, soweit dies nach
§ 15 Abs. 4 zugelassen ist oder soweit sie nach § 15
Abs. 5 verwendet werden dirfen.
§4
Laufende Nummern und Ordnungsnummern
Die aut den

Die zugleich Grund-
daten fir das Gesamtsystem der amtlichen Statistik
und sind Grundlage fir die Feststellung der amlllchen

Nummern und die im Erhebungsverfahren zur
i i ange verwen-
deten Nummem (Ordnungsnummern) durlsn auf die fur

Bevdlkerungszahl von Bund, l.Andern und
durch die statistischen Amter des Bundes und der
|&inder.

(3) Mit der Gebaudezahlung kann bis zu sechs Mona-
ten vor dem Zahlungsstichtag begonnen werden.

(4) Wiederholungsbetragungen zur Prifung der
Zuverlassigkeit der Ergebnisse sindmit einem Auswahl-
satz bis zu 0,2 vom Hundert der Befragten bei den
Erhebungsmerkmalen nach § 5 Nr. 1. 3 und 5 zuléssig.

§2
Erhebungseinheiten

die

trage N durfen nur
Angabsn nach den §§ 5 ms 8 iiber Gebaude-, Woh-
nungs-,
enthalten,

§5

Erhebungemerkmale der Volks- und
Berufsz3hlung
Erhebungsmerkmale der Volks- und Berufszdhlung
sind:
1 Gemeinde; Nutzung der Wohnung als alleinige Woh-
nung, Haupt- oder Nebenwohnung (§ 12 MRRG);
Wohnung von der aus der Weg zur Arbeits- oder

{1) ind Personen und
(Volks- und
zéhlung), Gebaude mit Wohnraum und ~standig
sowie nicht-

wird; Zahl
der Personen im Haushalt Gesamtzahl der Personsn
und Haushalte in Gemeinschatts- und Ans\allsun\er

kinften; _uni d

und L
(Arbeitsstattenzahlung).

(2) Einen Haushalt bilden alfe Personen, die gemein-
sam wohnen und wirtschaften. Wer allein wirtschaftet,
bildet einen eigenen Haushalt. Personen mit mehreren
- MRRG}

g im Zeitraum
1. Januar bis 24 Mai oder 25. Mai bis 31. Dezember;
Familienstand;

. rechtliche Zugehorwgkell zu Enar Rahglonsgasali
schatt (
Kirche; evangellsche Frelklrche Judlsche Rellglons

~

sind in feder Wohnung einem Haushalt
§3
Merkmale

(1} Die Volks-, Berufs-, Gebaude-. Wohnungs- und
Arbeitsstattenzahlung erhebt Merkmale (ber persén-
liche und sachliche Verhaltnisse. die zur statistischen

andere nicht

it zu einer
Hsllglonsgessllschaﬂ)
3 it (deutsch; griechisch; italie-

nisch; (brige EG- S|aa\en jugosrawlsch turkisch;
sonstige keine
rgkeit);

Ein paar Hinweise: Offensichtlich
gibt es unterschiedlich ausge-
dehnte Erweiterungen. In AuRe-
rungen wie (a) [bei der spéter
eintreffenden R.] liegt eine “ein-
fache" Erweiterung durch ein
Adverb vor. (b) [dem in FreRvor-
bereitung befindlichen Untier] ist
schon etwas schwieriger zu ver-
stehen. Und in (c) [eine hierorts
wohnhafte, noch unbeschulte
Minderjahrige] und (d) [Der sich
auf einem Dienstgang befind-
liche und im Forstwesen zustan-
dige Waldbeamte B.] finden sich
Erweiterungen eines Nomens,
die sich auf jeweils zwei Adjek-
tive verteilen. Wie im Deutschen
so typisch, konnen Sie diese Er-
weiterungen unendlich fortset-
zen. Aus naheliegenden
Grunden nutzt man diese Mog-
lichkeiten jedoch nur dann aus,
wenn man nicht verstanden
werden will. Besonders in der
gesprochenen Sprache be-
schrankt man sich auf sehr kurze
Erweiterungen. (In Fachspra-
chen, zum Beispiel der Verwal-
tungssprache und vielen
Wissenschaftssprachen, finden
Sie aber einen extensiven Ge-
brauch dieser Strukturen vor.)

Haupttext 2

Der zweite Haupttext bietet der
Gruppe die Gelegenheit,
richtiges “Amtsdeutsch”, mit
seinen Adjektiverweiterungen,
kennenzulernen. Dabei ist die
Wabhl des Textes alles andere als
zufdllig. Es handelt sich um das
“Volkszéhlungsgesetz", das um
1987 eine grofRe Kontroverse
ausgelost hat. Dieser Text dient
also als Einstieg in das Thema
des nédchsten Kapitels, ndmlich
die individuelle und nationale
Identitat.

Weiterfiihrende Literatur

Mit Adjektiverweiterungen set-
zen sich besonders Lesegramma-
tiken auseinander. Insbesondere
Hans Jurgen Heringer: Wege
zum verstehenden Lesen. Lese-
grammatik fir Deutsch als
Fremdsprache. Minchen: Hue-
ber, 1987, S. 122ff.
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Auszug aus dem Volkszdhlungsgesetz (Bundesgesetzblatt, Jahrgang 1985, Teil I, Nr. 55, S.

2078-2083)

(...)
§3
Merkmale

(..)

(2) Die Erhebungsmerkmale diirfen auf die fiir die maschinelle Weiterverar-
beitung bestimmten Datentrdger iibemommen werden. Hilfsmerkmale diirfen
auf die fiir die maschinelle Weiterverarbeitung bestimmten Datenwéger iiber-
nommen werden, soweit dies nach §15 Abs. 4 zugelassen ist oder soweit sie nach
8§15 Abs. 5 verwendet werden diirfen.

§4
Laufende Nummern und Ordnungsnummern

Die auf den Erhebungsvordrucken ausgedruckten laufenden Nummem und
die im Erhebungsverfahren zur Kennzeichnung statistischer Zusammenhénge
verwendeten Nummern (Ordnungsnummenm) diirfen auf die fiir die maschinelle
Weiterverarbeitung bestimmten Datentrédger iibernommen werden. Diese Num-
mem diirfen nur Angaben nach den §§ S bis 8 iliber Gebdude-, Wohnungs-,
Haushalts- und Untemehmenszugehdrigkeit enthalten.

§5

Erhebungsmerkmale der Volks- und
Berufszihlung
(..

2. rechtliche Zugehorigkeit zu einer Religionsgesellschaft (romisch-
katholische Kirche; evangelische Kirche; evangelische Freikirche; jiidische Re-
ligionsgesellschaft; islamische Religionsgemeinschaft; andere nicht namentlich
aufzufiihrende Religionsgesellschaften; keine rechtliche Zugehorigkeit zu einer
Religionsgesellschaft);

§9

Erhebungsstellen

(...)

(2) Die in den Erhebungsstellen titigen Personen diirfen die aus ihrer Tatigkeit
gewonnenen Erkenntnisse iiber Auskunftspflichtige nicht in anderen Verfahren
oder fiir andere Zwecke verwenden. Sie sind auf die Wahrung des Statistikge-
heimnisses und zur Geheimhaltung auch solcher Erkenntnisse liber Auskunfts-
pflichtige schriftlich zu verpflichten, die gelegentlich ihrer Tétigkeit gewonnen
werden.

(...)

Gesetz
iiber eine Volks-, Berufs-, Gebiaude-, Wohnungs-
und Arbeitsstittenzihlung
(Volksziahlungsgesetz 1987)

Vom 8. November 1985

Der Bundestag hat mit Zustimmung des Bundesrates das folgende Gesetz beschlossen:

§11

Dateniibermittlungen an die Erhebungsstellen

(1) Zur Organisation der Zahlung iibermittelt die Meldebehorde der Erhe-
bungsstelle auf Verlangen folgende im Melderegister gespeicherte Daten der
Einwohner: Vor- und Familiennamen, Gemeinde, Strafe, Hausnummer, Haupt-
oder Nebenwohnung, Geburtsjahr und -monat, Geschlecht, Staatsangehorigkeit.
(..

(2) Die fiir die Grundsteuer zusténdigen Stellen der Gemeinden oder die fiir
die Gebdudebrandversicherung zustdndigen juristischen Personen des 6ffentli-
chen Rechts teilen den Erhebungsstellen auf Anforderung Vor- und Familienna-
men oder Bezeichnung sowie Gemeinde, Swafle, Hausnummer der Eigentiimer
und Verwalter dernach § 2 Abs. 1 zu erhebenden Gebiude und Unterkiinfte mit.

(3) Die fiir die Entgegennahme von Gewerbeanzeigen (§14 Abs. 1 Gewer-
beordnung) zusténdigen Stellen der Gemeinden iibermitteln den Erhebungsstel-
len auf Verlangen Name, Bezeichnung, Strafe und Hausnummer der Arbeits-
stétten.

§12

Auskunftspflicht
(1) Auskunftspflichtig sind
1. bei der Volks- und Berufszéhlung:
a) alle Volljahrigen oder einen eigenen Haushalt fiihrenden Minderjahrigen,
auch fiir minderjédhrige Haushaltsmitglieder.

§13

Erhebungsvordrucke
(...)
(2) Die in den Erhebungsvordrucken enthaltenen Fragen konnen miindlich
gegeniiber dem Zihler oder schriftlich beantwortet werden.
(...) Bei Inanspruchnahme einer besonderen Versendungsform hat der
Absender den die jeweils giiltige Briefgebiihr iibersteigenden Betrag zu
tragen.
(...) Die nicht zur Aktualisierung der Kartei im Produzierenden Gewerbe
verwendeten Merkmale sind gesondert aufzubewahren und spitestens sechs
Jahre nach dem Stichtag der Volkszéhlung zu 16schen.
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U1l In diesem Text, der sich auf die Volkszihlung zuriickbezieht, finden sich einige der
besprochenen Erweiterungen. Unterstreichen Sie bitte die Erweiterungen.

U2 Schreiben Sie ein “Gesetz” fiir den richtigen Ablauf des Deutschkurses. Was ist
erlaubt, verboten, Pflicht?

U3 Welchen Sinn (Vor- und Nachteile) haben solche Adjektiverweiterungen, wie sie in
diesem Text vorkommen?

Was glauben Sie: Wird durch solche Konstruktionen grofiere Genauigkeit erreicht oder
wird ein Text nur unverstindlicher?

U4 Wie driicken Sie Adjektiverweiterungen im Englischen aus?

U5 Schreiben Sie bitte eine kurze Zusammenfassung der Teile des Textes, die mit der
Ermittlung der Identitit zu tun haben.

Kapitel 8 Adjektiverweiterungen
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Kapitel 9

Vorentlastung

Bearbeitungsvorschlédge

1.

Wie reagieren die Studieren-
den gewohnlich, wenn sie
Formulare ausfllen oder
Auskiinfte geben mis-

sen? — U1

. Sammeln Sie jetzt mit der

Gruppe Erfahrungen mit
Volkszdhlungen. Haben die
Kursmitglieder solche Zahlun-
gen erlebt, wann, wie oft,
was wurde gefragt, wie
wurde gefragt, wer hat ge-
fragt . .. ?- 02

. Von hier ausgehend, diskutie-

ren Sie Sinn und Unsinn von
Befragungen und Volkszih-
lungen unter Identitatsaspek-
ten: Was muB/darf/ kann/
konnte/ sollte erfragt wer-
den, wo sind die Grenzen
(Personlichkeitsrechte, “geht
doch niemanden etwas an"),
wie steht es mit dem Daten-
schutz. .. ?-U3



Merkmale der Identitat:

Individuelle und nationale
Identitat

Einen Grof3teil des Lebens miissen wir alle damit verbringen, offizielle Identititen aufzu-
bauen, offiziellen Stellen iiber unsere (private) Identitit Auskunft zu geben (um einen
Paf, einen Fithrerschein, einen Studienplatz, eine S.S.N. [U.S.- Abkiirzung fiir “Social
Security Number”] beziehungsweise S.I.N. [kanadische Abkiirzung fiir “Social Insurance
Number”], eine Krankenversicherung, ein Visum . . . zu bekommen). Besonders genau
wollen es die staatlichen Stellen jedoch bei Volkszdhlungen wissen.

Die folgenden Abschnitte beschiftigen sich mit der umstrittenen Volkszihlung von 1987.
Umstritten war sie besonders wegen der Einschrinkung der Personlichkeitsrechte und
der Probleme des Datenschutzes (Geheimhaltung und Austausch von zum Teil sehr
personlichen Daten).

Vorentlastung

U1  Was gefillt Thnen/gefllt Thnen nicht, wenn Sie Auskiinfte iiber Thre Person geben
miissen? (Formulare ausfiillen, Volkszihlungen)

U2 Haben Sie Volkszahlungen schon erlebt? Erstellen Sie bitte eine Liste von Fragen, an
die Sie sich noch erinnern.

U3  Erstellen Sie jetzt bitte eine Liste potentieller Fragen. Was muf, darf, kann, konnte,
sollte (nicht) gefragt werden?

Redemittel

Folgendes gefragt werden:

muf}, miifite

sollte

kann, kénnte

darf, diirfte (nicht)/(auf gar keinen Fall)
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Werbung fiir die Volkszdhlung
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U4 Lesen Sie das Deckblatt zur Volkszihlung von 1987.

Der Bundestag hat mit den-Stimmienvon CDU/CSU;:SPD und F,D.P. und mit Zustimmung aller Landerregierungen die Volkszahlung mit
Stichtag:25. Mai 1987 beschlossen. ; Die Ergebnisse der Zahlungen bilden Grundlagen fiir politische Entscheidungen in Bund, Landern,
Gemeinden und: Gemeindeverbanden auf:den: Gebieten Wirtschaft und: Soziales; Wohnungswirtschaft; Raumordnung; Verkehr, Umwelt
sowieArbeitsmarkt und Bildungswesen: (§ 1Volkszahlungsgesetz). Sie werden von Wissenschaft, Verbanden Medien; Untemehmen und
Tarifpartriern dringend benotigt; sie betreffen damit = mittelbaroder unmittelbar ~‘atich ;eden vonuns:

Nur richtige Zahlen zahien

Welcher Beruf hat eine Chance?

JederKaufmannmuB einmalimJahr Inventurmachen:..; Alle Staa-
tender Erde (bis aufdrei Entwicklungslander) machenim:Abstand
von etwa 5 bis 10-Jahren eine Bestandsaufnahme. Unsere letzte
Volkszahlung fand: vor:uber: 16:Jahrer; die letzte. Gebaude- und
Wohnungszahlung.vor tber 18 Jahren statt! Eine neue Zahlung ist
also:dringend erforderlich:

Vler auf einen Strelch

DleVoIkszahlung 'B7isteine aus wmschal‘thchen undorganisatori-
schen GrundenzusammengefaBte GroBzahlung. Sie bringtdienot:
wendigen Informationen Uber.

@ die Bevolkerung @ die Wohnungen
® die Arbeitsstatten ® die Gebaude.

W|e vnele smd wir uberhaupt'?
Erst die Volkszahlung schafft Klarheit, wie viele Elnwohner.
Deutsche; Auslander; Kinder, Erwachsene; Erwerbstatige, Réntner
in unserermLand, unserer Gemeinde oder Stadt, unserern Stadtteil
leben: Niemand kann zur Zeit hieriber genaue Angaben machen:
Wennfiir die Zukunft ausreichend vorgesorgt werden soll, miissen
Zuverlassige Angaben zur Verfigung:stehen. Nur:dann 188t sich
mehr.Gerechtigkeitin unserem Land z B. bei der Verteilung staat-

licher Gelder.an die Gemeinden oder beider Einteilung der Stimm-

kreise und-Wahlkreise erzielen.

 Wer zahlt unsere Renten?

Erstzuverlassige Angaben Uber den Altersaufbau der Bevoikerting
ermoglicheneineVorschau auf die Rentenentwicklunginden kom:
menden Jahrzehnten. Die Daten hierfir liefert die:Volkszahlung:
So: schaffen wir statistische Grundlagen um: den’Ruhestand:zu
sichern.

Wie viele Wohnungen brauchen wir
fur junge Familien oder Senloren'?

Rein rechnerisch dirfte es in der Bundesrepubhk keinen: Woh-
nungsmangel geber.-Doch gerade in den:Stadten ist der: Markt

angespannt.NiermandweiB zur Zeit, wieviele Kinderreiche inzuklei-:

nen V\bhnungenleben wiedie Wohnisituation der gesamteriBevol-
kerurig Uberhauptist, ja nicht einmal, wie viele Wohnungen und in
welcher GroBeleerstehen.

~Nur nach:einer Zahlung konnen der:Bedarf-an.; Wohnraum; an
Sozialwohnungen, an Modernisierungs= und SanierungsmaBriah-
men geplant und Gelder sinnvoll eingesetzt werden.

Druck: Schottenhe}m&GieB Offsetdruck KG:Anzinger Strage 1, 8000 Miinchen 80

Verleger und Heralisgeber:: BByerIschesLandesamt fur-Statistik und Datenverarbeitung, Postfach 20 03031

. Das mussen vor allern die Jugendlichen wissen!

S gehtum Vorbildung = Ausbildung = Weiterbildung! Sind .Mode-
berufe’ unmodern, hat Handwerk immer noch coldenen; Boden?
Welche Ausbildung, welcher Beruf hat Zukunft?
Seit 1970 hat sich in der Struktur Unserér Wirtschatt viel verandert.
Sollen Bildungspolitik Erfolg haben und Fordermittel mcht werpuf:
fen’, dannist Uberblick notwendig.

Was konnen wu' fur den Umweltschutz tun”

- Die Sorge um die UmweltlaBt uns nichtkait.

Ob wir mit &I, Kohle, Gas oder Strom heizen oder mitwelchem Ver-
kehrsmittelwir zur Arbeitfahren, |stn|chtega| Beides ist wichtig fur
den Umweltschutz.

Der Emsatz von Energie 148t sich steuern; damlt Welder nicht

\versauern’.
Die Volkszahlung 87 hilft; die Umwelt sauber zu machen.

Auch wenn es immer wieder behaUptet Wird'

Es wird.ni'cht nachEinkommen; Vermogen; Wahlvemalten Partei-
zugeharigkeit, Krankheiten gefragt.

Uberzeugen Siesich bitte auf denfolgenden Seiten selbst:Die Fra=
gensind so harmios, daB kein ,glaserner. Blrger” entsteht. Gleich=
wohl wird Datenschutz groBgeschriebent

Wie sind lhre personlichen Daten geschutzt?

,k Name und-Anschrift: stehen: auf einem- gesonderten Blatt,” dertr

Haushaltsmantelbogen:: Dieser: wird, ‘sobald - die Vollstandigkeit
gepruftist, von den Gbrigen Fragebogen getrennt.

In:keinem Fall:werden Name: und Anschrift: gemeirisam:mit An=

gaben aus den:Personen- sowie den' Gebdude- und: Wohnungs-
bogen,::duch: nicht - elektronisch;: erfaBt  und:.gespeichert. :In: der
Gemeinde bekommtnurdie besonders eingerichtete Erheblings-

-stelle:die: Fragebogen: Keine-andere Verwaltungsbehorde, atich:

keine andere Dienststelle der Stadt oder Gemeinde, erhalt Einblick

in‘die personlichen-Angaben. Die.irri: Landésamt:gespeicherten:

Datenrkénnen dem Einzelnen nichtmehr zugeordnetwerden. Eine
Entanonymisierung’ist praktisch ausgeschiossen. Die Daten sind:
nichtin einer.Datenibank gespeichert; Auch-ein Hacker* kann auf
die Daten nicht zugreifen.

Die Geheimhaltungsstatistischer Einzelangaben hatbeiden statlsh-
schen Amtern lange Tradition. Auch die Datenschutzbeauftragten
achten.auf den'Schutz Ihrer personlichen Daten:

StraBe 51, 8000

U5 Jetzt kennen Sie die Begriindung fiir die Volkszahlung. Ist sie Threr Meinung nach
wirklich “eine gute Sache”? Oder reagieren Sie nach dem Spruch “Sie wollen nur unser
Bestes . . . aber das bekommen sie nicht”? Wiirden Sie also an der Volkszihlung teilneh-
men? Begriinden Sie bitte Thre Antwort.
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Haupttext 1 Haupttext 1

Volkszahl besb - . ENRT . .
i é)hkjczsonuizgg&iih :: Zgilf(f;:nt Volkszihlungen gab es bekanntlich schon in biblischen Zeiten (Lukas 2: 1-6), und es gibt

(Lukas 2: 1-6), und es gibt sie sie auch in den englischsprachigen Lindern. 1991 wurde in Kanada eine Volkszihlung
auch in den englischsprachigen  qyrchgefiihrt. Unten finden Sie einen Ausschnitt aus dem Deckblatt des Fragebogens.
Landern. Hier finden Sie den Ein-

leitungstext zur kanadischen

Volkszéhlung, die 1991 durchge-

fuhrt wurde.

Bearbeitungsvorschlage

1. Stellen Sie die ganze Seite auf
Overheadfolie vor und war-
ten Sie, wie Ublich, auf die
Reaktionen der Gruppe. Auch
die graphische Darstellung
und die Aufmachung der
Seite sollten berticksichtigt
werden.

2. Lassen Sie die Studierenden

eine deutsche Fassung dieses A ‘ A Message from the Chief Statistician of Canada
Textes schreiben. Diese ) e The information; collected by the 1991 Census is essential to planning :
& . . N Canada's tuture’ s we prepare for the twenly-first:century. Your answers will
Ubung kann in Klelngruppen 7ay be kept strictly. confidential — but when: combined with the replies' of all ottier
V Canadians,.they’ will provide the information necessary for a oetter understanding
(auch an der Tafel) oder als A of ouf counéry ancfi our different communities: The resulis of ('&e census; arg
: 5 used in making informed decisions..at a national; provincial and local level.
Hausangabe gemaCht wer- 5 g Your help'is vital in this' national enddeavour, Please complete your. census:
den - U»] : torm by foliowing the ‘stepsand mail it back:on-June 4.
- : & - Thank yau for your- co-operation. ?
3. Nachdem die deutschen Fas- . : AL qé(%g,f\
H A H i fvan P, Fellagi
Sungen Vo r“egen ' konnen sie : 4 i Chief Statistivian of Ca!naua

besprochen und verglichen
werden.

4. Um was far einen Text han-
delt es sich wohl, was hat
diese " Mitteilung" fur eine
Absicht: zu informieren, zu
beruhigen, zu liberzeugen

... 7 Halten die Studieren- " © & D:D E[I] : ﬁ:ﬁ] %fﬁ:ﬂ
den den Text fur “gelun- L . L LI ‘

.. City, towhi, vilags Indiet reserve . Privince/ternitary.

gen"? Warum (nicht)? Wie Turn page and continue with STEP 2 =»
hatte man die Sache anders — — — "
angehen kénnen? - U2 forl] Sovsiee ot Canadi

5. Jetztkann die offizielle deutsch-
sprachige Fassung einer ka-
nadischen Broschtire zum .
Vergleich und zur Diskussion U1l Schreiben Sie eine deutsche Fassung der “Mitteilung” vom Leiter des kanadischen
herangezogen werden. — U3

6. AbschlieRend sollten die Stu-

di den ihren G tein- - . . . P » o .
dlriﬁ? str]alr]j:ﬁgnf:z?:; S':d U2 Um was fiir einen Text handelt es sich wohl, was hat diese “Mitteilung” fiir eine

eventuell diskutieren. — U4 Absicht: zu informieren, zu beruhigen, zu tiberzeugen . . . ? Halten Sie den Text fiir
“gelungen”? Warum (nicht)? Wie hitte man die Sache anders angehen konnen?

Bundesamtes fiir Statistik.

Und hier eine deutschsprachige Broschiire, die “Statistics Canada” zum Thema “Volks-
zdhlung” herausgegeben hat.

130 “"Zwischen den Stiihlen”



CENSUS-1991 RECENSEMENT

CENSUS DAY : RECENSEMENT

June 4  Count Yourself In} » Soyex du nombrel 4 juln

WARUM
VOLKSZAHLUNG?

N\

=

Bol o S Canadd

Np,

SIE KONNEN DIE ZUKUNEFT
MITGESTALTEN

Durch die Volkszihlung konnen Sie
die Zukunft Kanadas aktiv :
mitgestalten, Alle Antworten werden
ausgewertetund zu Statistiken

« zusammengestellt. Diese Statistiken
geben liber die Bevolkerung Kanadas
Auskunft, und sie dienen unter
anderem den Bundes- und
Provinzbehorden; der Industrie; den
Gewerkschaften' sowie Wohlfahrts-
und Diénstleistungsorganisationen als
Grandlage fiir wichtige

die Zukunft Kanadas betreffen.

WARUM VOLKSZAHLUNG?

:Das Folgende hiingt von der

Entscheidungen, die Sie personlich und

UM BESSER INFORMIERT ZU
SEIN

Volkszihlung ab:

Beniitzen: Sie 6ffentliche

Verkehrsmittel? Haben Sie Kinder im :

schulpflichtigen Alter? Gehoren Sie
einer multikulturellen oder einer
Einwandererorganisation an? Wollen
Sie eine einsatzfihige Polizei zum

Schutz fiir [hr Heirtiund Ihre Familie?

Machen Sie von.den Einkaufs= und
Dienstleistungsméglichkeiten in Threr
WNachbarschaft Gebrauch?

Die Planung dieser wichtigen
Einrichtungen stiitzt sich auf die
Ergebnisse der Volkszihlung.

CENSUS1991+RECENSEMENT
a B

B .
emiTT————S

e A
e
aamen - N T e

o CENSUS DAY - RECENSEMENT
June 4 Count Yoursell lal « Soyez dii Hombiral ¢ fuln,

UM BESSER INFORMIERT ZU

4. JUNI 1991

4. JUNI 1991

DAMIT EINE ECHTE
DEMOKRATIE

REALISIERT WIRD

Die Gelegenheit sich an einer
Volkszahlung zu beteiligen und damit Thren
Teil zu leisten, kommt nur alle fiinf Jahre
vor. Die néchste kanadische Volkszihlung
findet am 4. Juni 1991 statt. Indem Sie den
Erhebungsbogen ausfiillen, setzen Sie das
Grundprinzip der Demotaratie - daB “jeder
mitbestimmen kann", in die Tat um. Die
aus dem Zensus hervorgehenden
Bevélkerungsziffern entscheiden wie viele
Parl bgeordnete die einzel
Regionen ins Parlament in Ottawa
entsenden konnen. Darum nehmen Sie sich
die wenigen Minuten Zeit - denn auf Sie
kommt es an!

GLEICHE MOGLICHKEITEN FUR
ALLE

Die Ergebnisse der Volkszéhlung bilden die
Grundlage fiir wichtige politische
Entscheidungen auf Gebieten wie
Multikulturalismus, Einwanderung und
Arbeitsmarkt. So enthdlt zum Beispiel das
kanadische Gesetz tiber die
Gleichberechtigung bei der Arbeitssuch
(Employment Equity Act) Bestimmungen,
die allen Kanadiern gleiche Moglichkeiten
bei der Arbeitssuche gewéhrleisten. Ihre
Antworten liefern der Regierung die zur
Erfiillung dieser gesetzlichen

Forderungen unerliBlichen Daten.

FAIRE MITTELZUTEILUNG

Die Antworten, die Sie auf die Fragen im
Erhebungsbogen geben, helfen der
Bundesregierung bei der Mittelzuteilung an
die Provinzen fiir das Gesundbeits und
Bildungswesen sowie fur andere
Sozialeinrichtungen die richtigen
Entscheidungen zu treffen: Auch die
Provinzregierungen stiitzen sich bei der
Entscheidung iiber die Mittelverteilung an
die Gemeinden auf die Ergebnisse’ der
Voliszahlung.

Thre Nichtbeteiligung an der Volkszihlung
konnte bewirken, daf§ die von Ihrer
Gemeinde fir wichtige Einrichtungen
bendtigten Gelder anderen Gemeinden
zugeteilt werden.

NICHTAMTSSPRACHLICHE
DIENSTLEISTUNGEN

Mit Hilfe der Ergebnisse der Volkszihlung
kann festgestellt werden wo filr die
ethnischen Gruppenin Kanada spezielle
Dienstleistungen erforderlich sind, - wie
2.B. Kurse in Englisch und Franzdsisch als
Fremdsprache, Kindértagesstitten mit
Personal, das die Sprache der betretfenden
ethnischen Volksgruppe spricht, oder
Unterrichtsplétze in Grundschulen fiir neu
nach Kanada eingewanderte Schiiler.

ES BEDEUTET VORTEILE
FUR DIE WIRTSCHAFT

DieErgebnisse der Volkszihlung dienen
der kanadischen Wirtschaft als
Entscheidungshilfe wenn es um
Produktionsprogramme; Dienstleistungen
und Standorte geht. Vielleicht ist es den
Ergebni einer. Volkszihl :
zuzuschreiben; daf die Firma, fiir die Sie
arbeiten;, sich in: Threr Gemeinde

iedelt und Sie eingestellt hat! Wer.
selbstandig oder erwerbstatig ist, oder eine
Untemnehmensgriindung plant, kann sich
an Hand dér Ergebnisse der Volkszahlung
verlaflich iiber potentielle Absatzmirkte
informieren.

WARUM VOLKSZAHLUNG?

DIE VOLKSZAHLUNG IST EINE
WICHTIGE ANGELEGENHEIT

In Kanada ist die Teilnahme an der
Volkszihlurig gesetzlich vorgeschrieben:
Dis betreffende; als Statistics Act
bezeichnete Gesetz, sichert Ihren
Antworten'den Datenschutz. Zur
Geheimhaltung verpflichtete Bearbeiter =
sonst niemand- (kein Polizist, Richter, oder
anderes Ministerium).= hat Zugang zu den
Ergebni der Volkszahlung! :
WARUM YOLKSZAHLUNG?

WEIL FUR UNS ALLE
SO VIEL DAVON ABHANGT!

4. JUNI 1991

4. JUNI 1991

4. JUNI 1991

U3  Lesen Sie die Broschiire “Warum Volkszihlung”? und vergleichen Sie den Text mit
dem englischsprachigen Text und Threr Fassung.

U4 Welchen Eindruck hinterl:if3t dieser Text? Schreiben und diskutieren Sie bitte, war-
um Sie damit zufrieden/nicht zufrieden sind.
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Erweiterung/Kontextualisierung

In der Bundesrepublik Deutsch-
land (und in vielen anderen eu-
ropdischen und auBereuropéischen
Landern) gelten andere Vorstel-
lungen Uber die “offizielle Iden-
titat" der Burgerinnen und Bur-
ger als die, die zum Beispiel
Studierende in den USA und Ka-
nada kennen. In diesem Teil des

Erweiterung/Kontextualisierung

In der Bundesrepublik Deutschland (und in vielen anderen européischen und auflereuro-
péischen Landern) gelten andere Vorstellungen tiber die “offizielle Identitit” der Biirge-
rinnen und Biirger als die, die Studierende in den USA und Kanada kennen.

Ul Welche der unten aufgelisteten Ausweise besitzen Sie? Wie lange schon? Wie sehen
sie aus (z.B. mit oder ohne Lichtbild)? Wozu brauchen Sie sie?

Art des Ausweises

ja/nein Seit wann? Lichtbild? Zweck

Fiihrerschein
Geburtsurkunde
Personalausweis
Reisepafl
Studentenausweis

sonstige:

Kapitels wird mit drei Formen
der Erfassung und Bestétigung
von “offizieller Identitat” gear-
beitet: (1) dem ReisepaB, (2)
dem Personalausweis und (3)
der Anmeldepflicht.

Durch die Einfiihrung der damit
zusammenhangenden Begriffe
und des Wortschatzes wird eine
Vorentlastung auf die intensive
Auseinandersetzung mit der
bundesdeutschen Volkszéhlung
von 1987 geleistet. Gleichzeitig
werden relevante Informationen
tber die Bundesrepublik
Deutschland vermittelt. Das kriti-
sche und interkulturelle Potential
dieses Teiles besteht aber darin,
daB er den Studierenden AnlaB
gibt, nochmals tiber den Begriff
der Identitdt nachzudenken: Wo
liegen die Grenzen zwischen der
privaten und der offiziellen den-
titat? ist die “Menge" “Identi-
tat" die gleiche, wenn sie vom
Adjektiv “privat” und “offiziell”
modifiziert wird? Gibt es Unter-
schiede zwischen den deutschen
und den nordamerikanischen
Antworten auf diese Fragen?

Bearbeitungsvorschlage

1. Bitten Sie die Studieren-
den, ihre Ausweise aufzu-
listen. — U1

2. In Gruppenarbeit konnen
dann die Fragen in U2 beant-
wortet und anschlieBend im
Plenum verglichen und be-
sprochen werden.
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U2 Unter welchen Umstinden muf man sich in Threm Heimatland ausweisen? Wer hat
das Recht, Ihre Personalien zu kontrollieren? Was sind die Folgen, wenn man sich nicht

legitimieren kann oder will?

Lesen Sie bitte folgende Hintergrundinformation zur Situation in Deutschland:

Zum Hintergrund

Personalausweis und Reisepafs

Alle Deutschen im Alter iiber 16 miissen sich durch einen Personalausweis oder
einen Paf§ ausweisen konnen. Der Ausweis oder Paf} ist auf Verlangen einer zur
Priifung der Personalien ermichtigten Behorde (oder Person) vorzulegen (Ausweis-
pflicht). Seit April 1987 wird der “falschungssichere” und maschinell lesbare Perso-
nalausweis eingefiihrt (Plastikkarte). Die Filschungssicherheit und Maschinen-
Lesbarkeit soll die Fahndung nach Terroristen und Kriminellen verbessern. Sie ist
von vielen Gruppen aus Angst vor einem Datenmifibrauch heftig kritisiert worden
(“Datenschutz”, “Polizeistaat”). Personalausweise werden in der Bundesrepublik als
Ausweismittel bevorzugt (handlicher) und auch in vielen europidischen Lindern an-
erkannt. Seit Januar 1988 wird auch der filschungssichere Europa-Pafl ausgegeben.
Er gilt auch in allen Landern, die den Personalausweis nicht anerkennen.

U3 Unten sind der neue “Europa-Pa” und der neue Personalausweis abgebildet. Der
Personalausweis nennt sich auch “identity card”; im Englischen spricht man sehr oft von
“1.d.”. Inwiefern wird durch einen solchen Ausweis die “Identitit” eines Menschen festge-
halten?

U4 Wiren Sie fiir oder gegen die Idee, auch in Ihrem Land die allgemeine Ausweis-
pflicht einzufiihren?

“Zwischen den Stiihlen”



Und jetzt lesen Sie bitte folgende Hintergrundinformation zur Meldepflicht in Deutsch- 3. Die Kurzinformationen tiber

land: die Personalausweise und die
Meldepflicht regen zu Diskus-
sionen von prinzipiellen und

. interkulturellen Fragen an.
Zum Hintergrund —03: U4 8

Meldepflicht

Die Meldegesetze in der BRD bestimmen, daf} jeder Wohnungswechsel binnen
einer Woche auf einem vorgeschriebenen Meldeschein den 6rtlichen Meldebehor-
den (Einwohnermeldedmter) anzuzeigen ist. Das heif}t, man muf die alte Wohnung
abmelden und die neue Wohnung anmelden.

DALLEVAGKE

016 -

GEMEINSGHAET

HUNOEEREPUDLIR
HEUTSCHIAND

REISEPASS

10 Tip -
_ wie man den NEUEN
bekommt

Ein neuer ReisepaR, ein neuer Personalausweis fiir Deutsche
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Haupttext 2:
Volkszdhlungsbogen

Bearbeitungsvorschldge

Gehen Sie diesen Teil spielerisch
an, indem Sie die Gruppe auffor-
dern, sich vorzustellen, in der
Zeit der Volkszéhlung in
Deutschland gelebt zu haben
(oder sich eine “bundesdeutsche
Identitat” zuzulegen). Das heift,
die Kursmitglieder sollen anneh-
men, daf die Volkszdhlung jetzt
stattfindet und daf sie mitgezdhlt
werden. Als Dozentin/Dozent
fungieren Sie als Zahlerin/Z&hler,
geben notigenfalls Auskiinfte
und achten darauf, daB die Bgen
vollstandig ausgefullt werden.
(Lassen Sie den Studierenden die
Moglichkeit offen, bestimmte
Daten zu verfélschen, wo es ih-
nen unangenehm ware, die
richtigen anzugeben.)

1. Lassen Sie zundchst nur den
Haushaltsmantelbogen aus-
fallen. Um dies zu tun, ms-
sen die Studierenden den
Vorspann lesen. Das setzen
Sie, als Zahlerin/Zahler,
voraus. Achten Sie aber als
Lehrerin oder Lehrer darauf,
daB es auch alle Kursmitglie-
der machen und daR sie den
Text verstehen.

2. Den Personenbogen und den
Wohnungsbogen sollen die
Studierenden als Hausauf-
gabe ausftillen, und zwar ge-
méaB den Angaben auf dem
Bogen (nicht alle Teile sind
von jedem auszuftillen). Diese
Bogen sollen als “Entdek-
kungsreise” mit allen ihren
Hurden behandelt werden,
das heift, Sie selber sollten
kaum Vorgaben machen. Un-
bekannte Begriffe sollen von
den Studierenden nachge-
schlagen, aufgeschrieben, in
“Bdumen" sortiert und ge-
lernt werden. Verschiedene
Angaben sollen, wie gefor-
dert, in metrischen Einheiten
angegeben werden. Die Kurs-
mitglieder miissen gegebe-
nenfalls zum Beispiel ihre
Wohnung ausmessen und in
Quadratmeter umrechnen.
Auf das Schulsystem (Fragen
9 und 10) kénnen Sie even-
tuell vorbereitend nochmals
eingehen. Es sollte auch ge-
klart werden, da “BAf6G"
“BundesAusbildungsforde-
rungsGesetz" heiBt und da
es eine staatliche finanzielle
Unterstutzung Studierender
darstellt.

134

Haupttext 2: Volkszdhlungsbogen

U1 Stellen Sie sich vor, Sie lebten zur Zeit der Volkszihlung in Deutschland. Auch als
Auslidnder miissen Sie—wie Sie schon wissen—die Formulare ausfiillen. Wir gehen dabei
so vor, wie es wirklich passierte: Die Formulare werden an alle Haushalte (Hauser,
Wohnungen) verteilt. Einige Zeit spater kommen sogenannte “Zihlerinnen” oder “Zah-
ler” (in unserem Fall Thre Lehrerin/Ihr Lehrer), um die Formulare einzusammeln und
eventuell Fragen in Bezug auf die Zahlung zu beantworten. Lesen Sie nun den Haushalts-
mantelbogen mit den Erkldrungen und fiillen Sie die Késten aus. Sie konnen dabei auch
als Familie auftreten. (Ubrigens: wenn Thnen diese oder andere Fragen zu “privat” sind,
kénnen Sie hier ruhig mit “erfundenen Informationen” antworten.)

Volkszahlung!

Zwei Reaktionen auf die Volkszihlung

U2 Bitte fiillen Sie jetzt die restlichen Bogen aus. Lesen Sie dazu die Hintergrundinfor-
mationen zu ein paar wichtigen Konzepten. Arbeiten Sie auch wieder mit dem Glossar
und Threm Worterbuch. Denken Sie auch daran, daff in Deutschland in metrischen
Einheiten gemessen wird (dazu die Umrechnungstabelle; sieche unten in diesem Kapitel).

“Zwischen den Stiihlen”



VOLKSZAHLUNG 1987

Haushaltsmantelbogen

Der Haushaltsmantelbogen mit seinen Angaben dient allein
zur Organisation der Zahlung. lhr: Name hilft lediglich, die
Vollzahligkeit der Erhebung zu gewahrleisten;-er wird nicht
zusammen mit ihren Angaben aus dem Personenbogen oder
dem Wohnungsbogen auf elektronischen Datentragern gespei-
chert. Mit Stichtag 25. Mai 1987 findet'-nach 17 Jahren wieder
eine Volks-, Berufs-, Gebaude-,- Wohnungs- und Arbeitsstat-
tenzéhlung statt. Die Rechtsgrundlage hierfir ist das Gesetz
{iber eine Volks-, Berufs-, Gebaude-, Wohnungs- und Arbeits-
stattenzahlung (Volkszahlungsgesetz 1987) vom 8. 11..1985
(BGBI.18.2078) in Verbindung mit dem Gesetz Uber die Statistik
fir Bundeszwecke (BStatG) vom: 14.3,1980 (BGBI.1S.289).

Wichtig!

Flir jeden Haushalt muB ein gesonderter Haushaltsmantel-
bogen angelegt werden.

Zu einem Haushalt: zéhlen alle Persohen, die gemeinsam
wohnen und wirtschaften. Wer allem wirischaftet, bildet.einen
eigenen Haushalt.

Tragen Sie bitte ihre Anschrift, Famlllen~ Vornamen aller
Haushaltsmitgliederund die Heft-Nummethres Haushaltshef-
tes (das ist die Nummer rechts oben auf dem Wohnungs- und
Personenbogen) in den Haushaltsmantelbogen ein. In die
Bemerkungsspalte konnen Sie elgene Hinweise, z.B. Postver-
sand, eintragen.

UmlhnendasAusftillen der Erhebungsverdrucke zuerleichtern;:
enthalt dieser Bogsn. hierzu einige allgemeine Hinweise und
Erlauterungen zum Wohnungsbogen und zum Personenbogen.

Falls:Sie noch Fragen haben; z.B. iber die Notwendigkeit der

Zahlung, das Statistikgeheimnis, die Aufgaben der Zahler, die
Vernichtung der Erhebungsvordrucke, konnen Sie entspre-
chende Hinweise den »lnformat onen zur VYolkszahlung 1987«
entnehmen.

Anschrift:

Gemeinde

Gemeindeteil

StraBe

Haus-Nr,

Um evil. Riickfragen zu erleichtern, bitten wir um freiwlllige Angabe der Telefonnummer. Tel.-Nr.

Verzeichnis

der Personen

(Bel 11 und meht Personen im Haushalt bitte weiteren Haushaltsmantetbogen austililen)

Lfd. Nr.

der Person Familienname, Vorname

. Heft-Nummer Bemerkungen

JIJ_llll

10
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Hier ein Muster firr einen ein-  Hintergrundinformationen zu Personal- und Wohnungsangaben:
fachen “Baum":

Familienstand .
Zum Hintergrund

ledig verheiratet .
Sozialer Wohnungsbau

Nach Paragraph 1 des Wohnungsbaugesetzes haben Bund, Lander, Gemeinden und
Gemeindeverbiande den Wohnungsbau fiir die breiten Schichten des Volkes (sozia-

verwitwet geschie ‘en’ gbtrennt lebend . ...

3. In der néchsten Sitzung

werden—ije nach Bedarf— ler Wohnungsbau) zu fordern. Es bestehen zwei Forderungswege:
Baumdiagramme besprochen,
das heilit Wortfelder erklrt. * sozialer Mietwohnungsbau in regionalen Schwerpunkten und fiir speziellen Be-
Die ausgefullten Bogen wer- darf (behind ) hte Woh
den dann eingesammelt und arf (behinderten-, altengerechte Wohnungen)
in Gruppen statistisch ausge- ¢ Finanzhilfen fiir Eigentumsmainahmen von Wohnungssuchenden mit geringem
wertet (1 Seite pro Gruppe Einkommen und kinderreichen Familien.
oder verschiedene Fragen-
komplexe pro Gruppe). Die
Ergegnisse%verdenpc’i)ann in Erbbaurecht . . .
der Gesamtgruppe présen- Das verduflerliche und vererbliche Recht, auf oder unter der Oberfliache eines frem-
tiert. Welches Gesamtbild den Grundstiicks ein Bauwerk zu errichten. Es entsteht durch Eintragung ins
dieser “Population” ergibt .
sich? Dieses Vorgehen hat Grundbuch der Gemeinde.
unter anderem den Vorteil,
daf sich die Gruppe besser
kennenlernen kann.
4. AbschlieBend kann dariber Umrechnungstabelle
gesprochen werden
* welche Fragebdgen (Volks-  Lingen Volumen
zéhlungen) die Studieren- 1 inch (Zoll) 25,4 mm (Millimeter) | 1 cubic inch 16,387 cm3
den selbst erlebt haben 1 foot (FuR) 30,48 cm (Zentimeter) (Kubikzentimeter)
(wenn nicht schon bespro- 1 yarq 0,914 m (Meter) 1 cubic foot 0,0283 m3
chen) ) 1 mile (Meile) 1,61 km (Kilometer) (Kubikmeter)
e obes Slnn”hat, solche Fra- Masse/Gewicht
gen zu stellen Fliichen
+ welche anderen, wichtige- 1 square inch 6.452 cm? i ounce (Unze) 28,4 g (Gramm)
ren Fragen man stellen ’ . pound (Pfund) 454 ¢g .
- g (Quadratzentimeter) .
kénnte ‘ 5 1 ton (short) 907 kg (Kilogramm)
» wo in die Persénlichkeits- 1 square foot 0,0929 m 1 ton (long) 1002 kg
rechte eingegriffen wird (Quadratmeter)
« ob die Studierenden die 1 square ya'rd 0,836 m?
Fragen immer nach den 1 square mile 2,59-km?
vorgegebenen Kategorien (Quadratkilometer)
beantworten konnten 1 acre 4050 m?
* ob eine wahrheitsgemafe

Beantwortung immer még-
lich war und welche Fragen .
eher unangenehm waren U3 Sammeln Sie die Bogen ein und machen Sie eine statistische Auswertung.
was man nun mit den Da-
ten anfangen konnte usw.

U4 Welches Gesamtbild Threr Population ergibt sich dabei? Formulieren Sie die Ergeb-

5. Die diesen Teil abschlieRen- .
nisse.

den Fragen sollten sich damit
beschaftigen, ob sich mittels
solcher Fragebogen tatsdch- :

lich eine Identitatsbestim- Redemittel
mung ergibt, beziehungsweise .
welche Aspekte der Identitit Frage 1: Zwischen 1970 und 1975 wurden
dadurch ermittelt wirden.
Das leitet zu der weiterfth-
renden Frage Uber: Was ist
denn Identitat Gberhaupt?
Hierzu sollten verschiedene

Hypothesen gesammeltund {5  Schreiben Sie einen kleinen (Zeitungs-)Bericht iiber die wichtigsten Ergebnisse
festgehalten werden. N .. . .
Threr Volkszdhlung (zum Beispiel die unerwarteten Ergebnisse).

% geboren. . . .

Frage 5: x% haben die deutsche Staatsangehorigkeit/sind Deutsche. . . .
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VOLKSZAHLUNG 1987

F%usonenbagen

I ' Bme Gemel nle angebsn

<

s

; oGebunsangaben a) Geburtsjahr ‘ { | ] l<“ ;I
1. Januar bis 24.Mai "«

B) Geburtsmonat ¢ "ytai bis 31. Dez. . »

@ Geschlecht ménnlich  « " »
weiblich "« s

: QFamIIIenstand ledig .« .2

verheiratet . -
verwitwet

geschleden

Romlsch kathohsche Klrche
Evangelische Kirche

0 Rechtliche Zugehdri kelt 2u
% einer Religionsgeselischaft

Evangelische Freikirche ;
Jadische Religionsgesellschaft -

Islamische Religionsgemeinschaft
andere Religionsgesellschaften
kelner Religionsgesellschaft rechtllch zugehong

e Welche Staatsangehbrigkelt haben Sie ? deutsch

griechisch

Gbrige EG-Staaten
jugoslawisch
tirkisch

Q Wird von thnen noch eine weltere Wohnung
* UnterkunﬂlZImxher{ In der Bundesrepublik :
eutschland elnschliedlich Berlin (West). bewohnt?

8) Fiir Verheit die mcm

Ist die hiesige Wohnung die vorwlegend ne!n
benutzte Wohnung der emille.? B
ja: b) Fir alle abrigen Pe:sonen nein
: Ist dle hiesige Wohnung die vorwiegend
’ benutzte Wohnung ? ja

¢} AuBigrdem fir Erwerbstétigs, Scha/er/S(udenlen nein
Gehen Sie vorwiegend von der hiesigen Wohnung
: aus zur Arbelt oder SchulelHochschule ?
_©sindsie erwerbstaigy) Vollzeit (iiber 36 Std.2 in der Woche)
L% S Teilzeit (bis zu 36 Std.? in der Woche)

arbeitslos, arbeitsuchend .

"} Auch Landwirte, mithelfende

8 igob. Auscubidende,

nicht erwerbstétig
Matoeband it dis Hausfrau, Hausmann
in der Wache gelelsfete Arbeﬂszelt Schuler(in), Studem(n)

Aok

Anlworten

Erwerbs-. Berufstéhgkelt
Arbeitslosengeld, -hilfe
Rente, Pension

. @ Leben Sie ilberwlegend von

2Zuwendungen, Unterhalt durch Eitern, Ehegatten usw.

sonstige/keine
k ‘nein s
~ja

y

.

italienisch ¢

<

‘

k)

x

«

v

.

=

.

G

elgenem Vermdgen, Vermietung, Verpachtung, Altenteil

o

<

sonstigen Unterstiitzungen (z. B. Sozialhilte, BAf6G) .

. & Schule/Hochschule angeben.

. .

_ FOR PERSONEN VON 15 BIS GS‘JM{RE

sy 33& IR N

_Bechtsgmndla e :

~'Siehe Waushaltsmantelbo en oder Erlémerun sbla

__die Bestandteile def Erhe ungsvnrdrucke sm :
Stichtag: 25. Mai 1887

e g

hit “ B an amer
Schulelt te haben :

Q Welchen hbchsten allgemeinen
SchulabschluB haben Sie ?

Volksschule, Hauptschule
Realschule/gleichwertiger AbschluB (z. B, Mittlere Reife)
Hochschulrelie (Abllur), Fachhoahschulrelfe

@ 2 Welchen hchsten AbschiuB

) Falls Sie emen

ber

g :

1

Berufs!achschule

an einer berufsbildenden (ohne Barufsschule)
Schule oder
Hochschule haben Sie ? Fachschule « '3 ==

Fachhochschule (Ing.-Schule, héhere Fachschule)
Hochschule (einschlieBlich Lehrerausbildung)

b) Welche Hauptfachrichtung hat dieser Abschiug?

§lb Falls Sie eine praktische Berufsausblidung
% (2. 8. Lehre) abgeschlossen haben:

a) Auf welchen Lehrberuf bezog sich diese
Ausbildung ?

!<h

b) Wie Iange dauerte dlese Ausbuldung ? Jahr(e) <j

Bme Name und Anschrlﬂ ihrer Arbeltsstﬁtte oder :

Name H

1 PLZ

FOR ERWERBSTATICE UND SCHULER/ST 'bemﬁu“

 FOR ERWERESTAT!QE

\ I StraBe/Hausnummer :

Gemeinde :

@ Welches Verkehrs-
4% mMittel benutzen
Sle hauptséchlich

kein Verkehrsmittel (zu FuB) +
Fahrrad ¢ ™

{?ét;gg!e SLrel?cke) Phkw i« ™

auf dem Hinweg PR
zur Arbelt oder U-Bahn, S-Bahn, StraBenbahn g

Schule/Hochschule ? Eisenbahn = . ™

Bus, sonst, ffentl. Verkehrsmittel -« » ™

sonstiges (Motorrad, Moped, Mofa) « ™

gllaglt?l Zelél entféllt, da auf gleichem Grundstiick: + R

& bendtigen Sie’ . D e
normalerweise unter 15 Minuten K

tar c‘!\eg I-Illnvéeg 15 bis unter 30 Minuten + + =™

zur Arbeit oder . . %
Schule/Hochschule 2 30 bis unter 45 Minuten et

45 bis unter 80 Minuten i« '+ ™

60 Mlnulen und mehr‘

Sind Sle Facharbelter(in

& zur Zelt tiitig als sonstige(r) Arbeiter(in) < i—
Angestellite(r) .«

Auszubildende(r) |

(BegﬁmégrlB‘eeamtln) Richter(in), Soldat, Zivildienstl. 2
au amlenanw,

Selbstandige) mit bezahlten Baschamg{ten

ohne bezahlte Beschétftigte

mlthellende(r) Famuhenangehénge(r) #

=

wiii

Zu welchem Wirtschaftszweig {Branche, Behﬁrde)
?ehbrl der Betrieb {(Firma, Dienststelle),
dem Sie tétig sind ?

@ Welche Ttitigkelt, welchen Beruf #ben Sie aus ?
*

<

landwirtschaftliche "«  «
nichtlandwirtschaftliche .« ™™

@ Falls Sie elna

% Nebenerwerbstatigkeit
ausiliben, handelt es
sich um eine

Kapitel 9 Merkmale der Identitit



VOLKSZAHLUNG 1987 3 ssassem
Wohnungsbogen e
‘mit Gebdudeangaben

Rechtsgrundiage :
Siehe Haushaltsmantelbogen cder Erléuterungsblatt die
Bestandteile der Erhebungsvordrucke sind. stichtag* 25. Mal 1987

138

Die Wohnung stehtleer

‘ Bitte Gemeinde angeben: : Die Wohnung Ist von Angehﬁrlgen auslandlscher Streltkratte. o

i <b diplomatischer, beruiskonsularischer Vertretungen oder der .+ ™
k Standigen Verlretung der DDA privatrechtlich gemietet. e

<

z Wohnungsangaben

= 0 Bewohnen Sie die Wohnung/Réume als @wne viele Rdume der Wohnung haben . : 4. 3 7., =
W * mindestens § Quadratmeter ? ; S

- a) Eigentiimer(in), Miteigent. oder Kaufanwart. [ (ohne Kiche, Bad, WC, Flur} 2 ‘ §« = 8 e -
; b) Hauptmleter(in) (einschlielich Altenteil) ., L M
-] : meist

U

c) Untermieter(in)

Untermieter(innen) brauchen im Wohnungsbogen

keine weil Fragen zu b

0 ist die Wohnung eine Freizeitwohnung ?
* .

Fum EIGENTUMER, HAUPTMIETER

e a) Wird die Wohnung Uberwlegend
- %  beheizt mit

2Zentralheizung
Etagenheizung
Einzel- oder Mehrraumofen (auch Elektrospeicher)

b) Welcher Brennstotf, welche Gas

Waérmegquelle wird verwendet ? N
Heizdl :

Strom

%&mn Kohle. Holz usw,

moglich Fernwirme

Sonnenenergie, Wﬁrmepumpe

. Gobiudeart

{Gebdude mindestens zur Hélfle
fdr Wohnzwecke genulzt)

sonstiges Gebéude mit Wohnraum

bewohnte Unterkunft

{z. B. Baracke}

AuBerdem bei Wahnheimen: e

Wird dieses Gebdude vol

volisténdig oder teilweise
als Wohnheim genuw ?

naig
tellweise

Fern-,-Blockheizung E

B werist E!genmmer(ln), Elnzelperson oder Ehepaar,

Kaufanwiért. bzw. Erbengemeinschatt oder

Erbbauberechtlgie(r)
des Gebiudes ahnliche Personengemeinschatt

Gememschaft von Wohnungseigentiimern
{nur bei Eigentumswohnungen)

gemeinniitziges Wohnungsunternehmen, Wohnungs-
baugenossensch. oder Organ der staatl. Wohnungspolitik

frales Wohnungsuntetnehmen
sonstige(r) Eigentiimer({in)

& siche Eduterungen im b i

“Zwischen den Stiihlen”

w

FOR aAupmlﬁteé‘

Falls davon Réume untervermietet oder
gewerblich genutzt sind :

F{R E!GENTﬁ&IER, HAUPTMIETER

hwzung

lag. Zuschlag fir Moblisrung.

@a) Handelt es sich um eine Dienst-,
Werkswohnung, Berufs- oder
Geschéftsmietwohnung ?

b) ist die Wohnung verbilligt,
kostenlos (iberiassen oder ist die .
Miete wegen finanzieller Yorleistungen
{z. B. Mieterdarlehen) ermé&Bigt ? :

FUR LEERSTEHENDE onNuNG‘éﬁ

‘D Selt wie vielen Monaten steht
die Wohnung leer ?

ﬂ Bau]ahr des Gebiaudes
(Jahr der Bezugstertigsteliung)

Bei Erwelterungs- und
Umbauten ist das
urspriangliche Baujahr
anzugeben, bej Wieder-
aufbau nach Totalschaden
das Jahr des Wiederaufbaus.

Sind Wohnungen im Gebéud
& mit Mitteln des sozialen
Wohnungsbaus gefordert ?
(nur Erster Férderungsweg)

a) Anzahl der untervermieteten Réume 1 oo
b) Anzahl der gewerblich genutzten Rdume 1 1

L TN

nein « - s
ja < - © . S
Wie groB ist die Flache : . '
volle. Quadratmetet
© Wann ist der Haushalt in diese vor1970 -« - # der gesamten Wohnung ? E .
Wohnung eingezogen ? 1970-1974 «  + (emschr‘leﬂllch Kuche, Bad, WC, Flur, Mdaensalden L . .
Bitte das Einzugsjahr fdr das am lingsten ) sowie unier . <
hier wnhnende?-Iﬁlshallsmilgliedanggeben, 1975-1979 <+ gewerblrch genutzter Réume in der Wohnung) - e
1980-1984 « ) ‘ i g
1985 « - @ 1st die Wohnung mit Mitteln des neinc .
1986 « # sozialen Wohnungsbaus geférdert ? ia e
1987 < - . : — e
€D sind innerhalb der Wohnung Kiiche &« 6 Wi hoch Ist dle Monatsmiete ? . .
) ) »~". Zur Miete rechnen auch die monatlich auizu- _volle DM
Mehrere Kochnische « ¢ wandenden Belrége (ir Wasser, Kanalisation, e
Anm;anen Bad/Dusche « - SIréBEnrsm/gung, Mliabluhr, Treppenhaus-
mdglich g, Schor
dgli WC « = Nlcht zur, Mlete rechnen Umlagen fir Zentral-




U6 Unternehmen Sie eine kritische Analyse der Befragung. Vergleichen Sie sie mit
anderen Befragungen, die Sie kennen. Welche Fragen sind weniger sinnvoll, welche
greifen in die Personlichkeitsrechte ein und sollten daher besser weggelassen werden, bei
welchen Fragen konnte es Schwierigkeiten mit einer wahrheitsgemifien Beantwortung
geben? Was konnte man mit den Daten anfangen?

U7 Wenn Sie eine Befragung durchfiihren sollten, wie wiirden Sie vorgehen? Entwerfen
Sie einen neuen Fragebogen: Welche Fragen wiirden Sie stellen? Welche Probleme wiirden
Sie lieber vermeiden und wie?

U8 Lift sich Identitit mittels dieser oder dhnlicher Fragebégen ermitteln? Wie fithlen
Sie sich als “Nicht-Deutsche(r)” dabei? Welche Art von Befragung wiirden Sie fiir Thr
Land vorschlagen? Erkldren Sie bitte Thre Position in einer schriftlichen Stellungnahme.

Gegeniiberstellung: Alternativfragebogen

Diese Volkszdhlung war in der Bevolkerung—wie Sie vielleicht schon wissen—sehr
umstritten. Eine frithere Fassung mufte eingestampft (vernichtet) werden, weil sie nicht
der Verfassung entsprach und der Datenschutz ungeniigend gewahrt wurde. Die 6ffentli-
che (heifle) Diskussion brachte viele Protestaktionen hervor, unter anderem auch die
Verteilung von alternativen Fragebogen. Der folgende ist einer von vielen, die aus Protest
gegen die Volkszdhlung (“Erfassungsstaat”) entstanden sind und in der Bevolkerung
verteilt wurden (dieser in Miinchen und Umgebung).

U1 Fiillen Sie den Fragebogen zur Volkszihlung bitte auch aus.

Ein paar Hilfestellungen:

per Nachnahme: Post-Begriff, bei Zustellung muf} bezahlt werden

Brauchitsch: ehemaliger Manager des Flick-Konzerns, in Politiker-Bestechungen
u.4. verwickelt

08/15: entweder: schlampig gemacht; oder: durchschnittlich standardisiert

Gewofag: genaue Abkiirzung unbekannt; wahrscheinlich Anlehnung an Ge-
meinnitzige Wohnungsbaugesellschaften

Gyros: griechische Spezialitit; hier Anlehnung an Giro-Konto (= laufendes
Konto) bei der Bank

Ouzo: griechischer Schnaps; hier: Anlehnung an “es ist usus” (=normaler-
weise)

Jefon-Zahlsorge: Anlehnung an “Telefon-Seelsorge”, ein von den Kirchen unterhaltenes

“Sorgentelefon”.

Gegenliberstellung:
Alternativfragebogen

Bearbeitungsvorschlige

1. Als Hausaufgabe oder Grup-
penarbeit sollen die Studie-
renden nun folgenden
Alternativfragebogen ausful-
len. Unbekannte Begriffe sind
wieder im Glossar oder den
entsprechenden Worterbii-
chern nachzuschlagen.

2. Dieser Fragebogen diirfte so-

wohl Verwunderung als auch
Schmunzeln oder Gelachter
auslosen. Darauf sollte an-
schlieBend eingegangen wer-
den. Was sind die moglichen
Ursachen dafiir?

3. Die Kursmitglieder sollen ihre

Fragen im Plenum einbringen
und versuchen, Kontextzu-
sammenhange zu (re-)kon-
struieren. Das ist nicht immer
leicht, denn dieser Text steckt
natdrlich voller Anspielungen
auf die “richtige” Volkszdh-
lung (“Réachzgrundlage/
Rechtsgrundlage . . . ; Zehn
Minuten, die allen fehlen/
dienen; Statistisches Erfas-
sungsamt/ Bundesamt . . ."),
auf Fragebogen im allgemei-
nen (siehe Fragen) und auch
auf das Medium "Computer-
bogen” (“nicht ablecken,
schnorkeln . . .").

4. Insbesondere kénnte auf das
Verhéltnis von Fragen und
Antworten eingegangen wer-
den. Die Frage nach dem
Sinn oder Unsinn der Fragen
wird hier in den Vordergrund
treten. Die Studierenden sol-
len hierbei auch erkennen,
daB auf den ersten Blick recht
unverdachtig klingende Fra-
gen erst durch die Antwort-
moglichkeiten fragwirdig
werden. Dadurch werden na-
turlich auch die zugrundelie-
genden Kategorien vollig
infragegestellt und damit
auch kritische Rickbeziige
zum Volkszahlungsoriginal
hergestellt.

5. Dies kann tiber-/zurtickleiten
zu Fragen nach Sinn und Un-
sinn von Befragungen im all-
gemeinen, wobei selbstver-
sténdlich befragungsspezifisch
und kulturspezifisch unter-
schieden werden muf.
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rEogen bitte nicht ablecken, schndrkein oder Gberiappen| {Bogen wird handveriesen}

Fragebogen
mrmnoste ZUE Yolkszahlung 1987 ... s

Rachzgrundlsge: Zimmer- und Mustermann Vollzdhlungsgesetz in Verbirdung mit dem
Gehazz Gbsr die Sadistik filr Bundeszwerge {BSadG) vormn 30. 2. 87 {BGBI. 1, 5. 787533}

Zum Ausfiillen bitte

stift verschwenden!

per Nachnahme. . ................. e

Volkszihlung °87

Pl

...... VOrNaME . . . it it ittt e

...... NONAME . . . .. . ittt ets s e an st aaansnssssons

WORnhat . . . . i i e e e e e et e e e e e e e )
Hafterleichterung (2. B. Bad, Dusche, Lift). . . . .. ... it i ittt e i it eiie e ietnenranaans

Sind Sie
Wieviele Untermieter hat lhr Untermieter?
Wieviele Kinder haben Sie in Bangkok?

Wieviel trinken Sie taglich?
Sind Sie
Erkennen Sie den Fragebogen?

Welche Krankheiten hatten Sie?

Wirken Sie auf |hre Mitmenschen
Falls 2willing, sind Sie
Sind Sie

Kammen Sie lhre Augenbrauen nach hinten?

Wie oft machen Sie es (na, Sie wissen schon!}?
Mitwem?

Welches sind threerogenen Zonen?

Wie oﬁ benutzen Sie das Badewasser?
Womit\bgwéltigen Sie das Leben?

Wie finden Sie thre Wohnung? -

Wie bestreiten Sie Ihren Unterhalt?
(Mehrfachnennungen erforderlich}

Bestreiten Sie noch mehr?

Wieviel Gyros haben Sie auf dem Konto?
Ist dies in lhrer Familie Ouzo?

Haben Sie noch Fragen?

Falls ja, rufen Sie die Telefon-Zahisorge an!

.............

.............

.............

D kurzsichtig

: D mondsiichtig

D Masern

D Roteln

D Siechtum D

D sympathisch D

D eineiig D

D GebiBtrager D
a

O
O
Oie a
a
a

vorsichtig
einsichtig
nein
Kapern
Totlauf
Brauchtum
apathisch
zweireihig
Hosentrager

ja

{Angabe in Glasern}
(Angabe in Flaschén)

D durchsichtig
D 2wielichtig

D Bibbern

[ Einlaut

D Brauchitsch
D antiseptisch?
D viertiirig

(3 kopfjager?

D nein

.......mal taglich / monatlich / jahrlich

O mit ibr d
O o0 0O

(3 Aikohal

O
OJwohnliech O
[[] 2ufanig a

a
O

mit ihm
08/15

Und wozu?
Nikotin
gewdhnlich

selten

ja, und 2war

nein

nein

Telefonnummer 0130 - 4460 {2um Ortstarif!} Stattliches Bundesamt oder {falls belegt)
{089} 2119 297 oder 2119 255 Bayerisches Statistisches Erfassungsamt

“Zwischen den Stiihlen”

D mit mir selbst

(a1 Jesos

D Benzin

D Gewofag
D nie
O O

D weil nicht
[ vietteicht




U2 Welche Probleme haben Sie mit diesem Fragebogen gehabt? Listen Sie sie bitte auf.
Erkennen Sie vielleicht mégliche Ursachen dafiir?

Redemittel

Klingt komisch!

Hab’ ich noch nie gesehen/gehort!
Das gibt’s doch gar nicht!

Ist vollig unmoglich!

Kann nicht sein!

Pafit iiberhaupt nicht!

U3 Untersuchen Sie das Verhiltnis von Fragen und Antwortméglichkeiten und die
Berechtigung der zugrundeliegenden Kategorien. Was ist sinvoll/sinnlos, pafit/paft
nicht...?

U4 Fertigen Sie bitte einen Alternativfragebogen fiir Thre Kommilitoninnen und Kom-
militonen an (in einer beliebigen Sprache).

U5 Was ist die Identitit der Identitit? Schreiben Sie eine kleine Definition von Identitét
(Threr eigenen oder eine allgemeine).

U6 Vergleichen Sie diese Definition mit Thren friiher verfafiten.

Weiterfiihrende Literatur

Zum Thema "Datenschutz"
siehe:

David H. Flaherty: Protecting Pri-
vacy in Surveillance Societies.
The Federal Republic of Ger-
many, Sweden, France, Canada,
and the United States. Chapel
Hill: Univ. of North Carolina
Press, 1989.

Komitee Schluss mit dem Schnif-
felstaat: Schntiffelstaat Schweiz.
Hundert Jahre sind genug. Zi-
rich: Limmat, 1990.

Roland Appel und Dieter Hummel
(Hg.): Vorsicht Volkszédhlung!
ErfalSt Vernetzt & Ausgezéhlt. 4.
aktualisierte Auflage. KélIn: Kol-
ner Volksblatt, 1987.

Harald Hohmann (Hg.): Freiheits-
sicherung durch Datenschutz.
Frankfurt a. M.: Suhrkamp,
1987 (=edition suhrkamp, Bd.
420).
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Einleitung: Zur Rolle des
Schreibens

Die Didaktik des Schreibens er-
lebt seit kurzem eine Renais-
sance, die allerdings erst z6gernd
Einzug in Lehrwerke findet.
Noch (in manchen Lehrwerken
"erst") dominiert ein kommuni-
katives Verstindnis vom Fremd-
sprachenunterricht, das
"kommunikativ” mit “miind-
lich" gleichsetzt. Wie sich schon
bei der Renaissance des Lesens
gezeigt hat, fuhrt dies zu einer
erheblich beschrinkten Auffas-
sung von Kommunikation. Aus
diesem Grund halten wir es auch
fur wichtig, dem Schreiben in
diesem Lehrwerk starkere Auf-
merksamkeit zu widmen, nicht
weil es sich um eine Modeer-
scheinung handelt. Die wichtige
Rolle des Schreibens beim Sprach-
erwerb ergibt sich vor allen Din-
gen aus folgenden Gegeben-
heiten:

« Das Schreiben dient nicht der
Praxis oder Zielsetzung, aus
Fremdsprachenstudierenden
“akademisch gebildete Mutter-
sprachler/innen" zu machen.
Es ist also nicht nur ein akade-
misches Bildungsziel.

* Das "“innere Sprechen" (Fritz
Herrmanns, Harald Weinrich),
das dem Schreiben vorausgeht
und dessen “Produkt” dann
schriftlich fixiert wird, erftllt
wichtige, unschéatzbare Funk-
tionen im Spracherwerb. Die
Bedeutung des “inneren Spre-
chens" wird haufig deshalb
unterschéatzt oder gar Uberse-
hen, weil es zum groBten Teil
unter der Oberfldche verlauft
(zum Beispiel das “Durchspie-
len" verschiedener Gedanken
und Formulierungsvorschlédge)
und damit den Normen eines
haufig fehlverstandenen (kom-
munikativen) Aktivismus zu
widersprechen scheint.

Schweigen gehoért durchaus
zum Sprachenlernen. Aus rein
zeittechnischen Grinden &Rt
sich argumentieren, daB ein
solches inneres Sprechen den
Beschaftigungsaufwand mit
der Fremdsprache wesentlich
vermehrt.

Lerner mussen ohnehin an-
dauernd im Fremdsprachenun-
terricht schreiben. Meist
jedoch betrifft das die soge-
nannten “Gebrauchsformen”
(zum Beispiel Hausaufgaben,
Tabellen ausfullen; Briefe
schreiben; Diktate, Tafel und
Overhead abschreiben).

Zu selbstdndigem und kriti-
schem Denken gehort die Mog-
lichkeit und Fahigkeit, sich
entsprechend ausdriicken zu
kénnen. Bei schriftlichem Aus-
druck 1aRt sich die Planungszeit
entsprechend individuell variie-
ren, was die Chancen fur gro-
Bere Genauigkeit erhdhen
sollte. Fir diesen Kurs spielt
das eine Rolle insbesondere bei
der Unterrichtsvor- und -nach-
bereitung der Kursmitglieder
und bei den Seminararbeiten.

Auf die unzahligen Moglichkei-
ten des freien (personalen, nar-
rativen) Schreibens kénnen wir
hier nicht weiter eingehen. Dazu
empfehlen wir die Lektlire der
Arbeiten von Helmut Gllck, Fritz
Herrmanns, Werner Wasmuth,
Hans Bickes, Andreas F. Kelletat
und Richard Gobel, die in fol-
gendem Sammelband erschienen
sind: Maria Lieber und Jurgen
Posset (Hg.): Texte schreiben im
Germanistik-Studium. Munchen:
ludicium Verlag, 1988 (Bd. 7 der

1. Zur Kritik am Sammelband
siehe auch die Rezension von Jorg
Roche in Zielsprache Deutsch
2/1990, S. 45-48.

Kapitel 10

Reihe Studium Deutsch als
Fremdsprache—Sprachdidak-
tik). Ein in Nordamerika be-
kanntes Buch, das an vielen Uni-
versitdten zur Férderung des
kritischen Denkens eingesetzt
wird, ist: Linda Flower: Problem-
Solving Strategies for Writing.
2d ed. San Diego: Harcourt,
Brace, Jovanovich, 1985.

Wir erwarten weder von Ihnen
noch von uns, daB innerhalb
eines Kapitels alle “Regeln und
Klinste" vermittelt werden, die
man sonst jahrelang Gben und
entwickeln muB. Vielmehr wol-
len wir aber auf die Interdepen-
denz aller Fachrichtungen eines
Liberal-Arts-Curriculums hinwei-
sen, im gemeinsamen Bestreben,
Studierende mit kritischer Kom-
petenz auszubilden.

Die Hinweise in diesem Kapitel
wenden sich in erster Linie direkt
an die Studierenden.



Strategiekapitel:
Schreiben

Einleitung: Zur Rolle des Schreibens

Schreiben ist auch eine Art von Kommunikation. Wir schreiben Briefe, Nachrichten,
Berichte, Tagebiicher . . . , um mit anderen (oder uns selbst) zu kommunizieren. Die
meisten Leute brauchen mehr Zeit zum Schreiben als zum Sprechen und benutzen
deshalb lieber Telefone, Kassetten, Diktiergerite oder andere Formen und Mittel miindli-
cher Kommunikation. Aber schriftliche Kommunikation hat auch eine Menge Vorteile:
zum Beispiel hat man beim Schreiben mehr Zeit zu iiberlegen. Man kann deshalb viel-
leicht einiges genauer ausdriicken oder man kann dabei tiberhaupt Sachen zum Aus-
druck bringen, die man miindlich nicht so gut sagen kann. Man kann auch manche
Sachen besser und iibersichtlicher aufheben, weil man sie sieht.

Sie haben auch in diesem Buch schon hiufig geschrieben oder werden noch viel zu
schreiben haben: Briefe, Berichte, Listen, Seminararbeiten . . .. Wir hoffen natiirlich, dafl
Thnen das nicht auf die Nerven geht. In diesem Kapitel wollen wir Thnen erkldren, wie Sie
im Deutschen besser und leichter schreiben kénnen.

Wenn es ums Schreiben geht, so muf8 man nicht erst bindeweise Abhandlungen dazu
gelesen haben, genauso wenig, wie man alle existierenden Grammatiken gelesen haben
muf3, um eine Sprache richtig zu sprechen. Den Stil vieler Textsorten kann man gleichfalls
durch entsprechende (analytische) Beobachtungen beim Lesen herausfiltern. Anderer-
seits gibt’s nichts Besseres als Ubung. Sie steigern Thre Kompetenz im gesprochenen
Deutsch, indem Sie Deutsch sprechen. Das gleiche gilt fiir geschriebenes Deutsch.

Mit “Kompetenz” meinen wir nicht nur “grammatikalische Richtigkeit”, weder in der
gesprochenen noch in der geschriebenen Sprache. Schriftliche Sprache ist Sprache. Dafl
heif3t, auch hier sind Diskursiiberlegungen notwendig. Man muf sich iiberlegen, fiir wen
man schreibt, aus welchem Anlaf}, unter welchen Umstinden, zu welchem Zweck, mit
welchen sprachlichen Mitteln. Mit anderen Worten: Texte kommen innerhalb von Kon-
texten zustande. Schon deshalb kénnen wir keine Regeln vorschreiben.

Die folgenden Hinweise beziehen sich vor allem auf eine bestimmte Diskursart: das
Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten (unter anderem dazu hinfithrende Seminarar-
beiten), eine Textsorte, die ansonsten wenig besprochen, aber meist als bekannt vorausge-
setzt wird. Hiufig haben Studierende aber grofle Schwierigkeiten damit. Zum Teil spie-
geln diese Schwierigkeiten Probleme wider, die auch im Verfassen von englischsprachigen
wissenschaftlichen Arbeiten hervortreten. Zum Teil aber spielen interkulturelle Probleme
(Interferenzfehler) eine Rolle, und zwar gerade dann, wenn Studierende mit den angel-
sdchsischen akademischen Konventionen vertraut sind.

Diese Schwierigkeiten treten auf drei verschiedenen Ebenen auf. “Oberflichliche” Pro-
bleme mit den reinen Formalien, wie Abkiirzungen und Interpunktion, sind verwirrend,
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Interpunktion/Zeichensetzung
im Deutschen

Bearbeitungsvorschlige

Die wichtigsten Regeln zur Kom-
masetzung im Deutschen finden
die Studierenden hier aufgefiihrt
(in Anlehnung an den Duden:
Rechtschreibung. Mannheim:
Dudenverlag, 1986, S. 38-45).
Weitere Angaben zu Zeichenset-
zung und Rechtschreibungsprin-
zipien finden sie in dem
angegebenen Duden und in den
meisten Wérterbiichern der
deutschen Sprache.

Sie sind also sehr leicht zugang-
lich! Bitte weisen Sie die Kurs-
mitglieder darauf hin. In der
folgenden Ubersicht kénnen die
besprochenen Stellen unterstri-
chen werden. AuRerdem besteht
die Moglichkeit, eigene Beispiel-
sitze einzutragen. — U1; U2; U3

Abkiirzungen

Bearbeitungsvorschlige
Abkiirzungen werden gerade in
wissenschaftlicher Prosa hdufig
verwendet. Durch die Ubungen
werden die Studierenden mit
den wichtigsten akademischen
Abkiirzungen bekanntgemacht.2

2. Die Erkldrungen stiitzen sich
auf: Josef Werlin: Duden Wérter-
buch der Abkiirzungen. 3. neu-
bearbeitete und erweiterte
Auflage. Mannheim: Dudenverlag,
1987 (=Die Duden-
Taschenbiicher, Bd. 11).
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konnen aber am schnellsten behoben werden. Gegen Probleme des Registers und der
Stilmittel, aber auch gegen grammatikalische Schwichen, muf lingerfristig gekdmpft
werden. Auf der Diskursebene (Was versteht man in der deutschsprachigen Welt unter
der Textsorte “wissenschaftliche Prosa”?) begegnen wir sowohl Formalien (Werden die
Absitze numeriert?) als auch stilistischen Aspekten des Schreibens—und selbstverstind-
lich auch forschungs- und argumentationsstrategischen Erwartungen.

Daf$ wir zunichst auf die Formalien eingehen und dann das Format von Seminararbeiten
beschreiben, bitten wir nicht als Hinweis darauf zu verstehen, wir wiirden das eher

Oberfldchliche fiir das Wesentliche halten. Unsere Beschreibungen sind als Hinweise zu
verstehen, nicht als absolute Normen, denn auch in diesem Bereich der Sprache gibt es

wesentliche individuelle Variation.

Interpunktion/Zeichensetzung im Deutschen

Ul  Kreuzen Sie bitte die richtigen Losungen an.

Wann setzt man im Deutschen ein Komma?

Am Ende eines Satzes.

Am Anfang eines Satzes.

Mittendrin.

Nach jedem 3. Wort.

Vor jedem 4. Wort, wenn ein fiinftes und sechstes folgt.
Mal so, mal so.

Wann man will.

Nur im Deutschunterricht.

05hoe Th o A0 g e

|
[
|
[
[
(
[
[

Vergleichen Sie hier mit der Antwort Threr Deutschlehrerin/IThres Deutschlehrers: “Natiir-
lich ist alles falsch!”

So wird’s gemacht!
U2 Lesen Sie hier die wichtigsten Regeln zur Kommasetzung im Deutschen. Weitere

Angaben zu Zeichensetzung und Rechtschreibungsprinzipien finden Sie in dem angege-
benen Duden und in den meisten Worterbiichern der deutschen Sprache.

Das sollten Sie wissen

1. Das Komma steht bei Aufzidhlungen zwischen Wortern gleicher Wortart und
zwischen gleichartigen Wortgruppen, wenn sie nicht durch “und” oder “oder”
verbunden sind.

Ob wir mit Ol, Kohle, Gas oder Strom heizen oder mit welchem Verkehrs-
mittel wir zur Arbeit fahren . . .

2. Das Komma steht zwischen Haupt- und Nebensatz.
Die Fragen sind so harmlos, daf8 kein “gliserner Biirger” entsteht.

3. Das Komma steht nach herausgehobenen Satzteilen, die durch ein Pronomen
oder Adverb erneut aufgenommen werden.

Die Angaben, die besonders wichtigen jedenfalls, liefSen sich auch aus ande-
ren Quellen ermitteln.

4, Das Komma trennt nebengeordnete selbstindige Sitze.

Uberzeugen Sie sich bitte selbst: die Fragen sind harmlos, der Datenschutz
wird grofigeschrieben, . . .

“2wischen den Stiihlen”



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Das Komma trennt Nebensitze gleichen Grades, die nicht durch “und” oder
“oder” verbunden sind.
Die Volkszihlung soll Klarheit dariiber verschaffen, wo Straflen gebaut wer-
den miissen, wieviele Schulen fehlen, wieviel Wohnraum bendtigt wird.
Das Komma trennt Nebensitze verschiedenen Grades.
Oppositionelle Gruppen wenden ein, der Datenaustausch kénne nicht mehr
kontrolliert werden, wenn die Daten erst eingegeben seien.
Das Komma trennt den nachgestellten Beisatz ab. Nachgestellte genauere Be-
stimmungen werden durch das Komma abgetrennt, oder, wenn der Satz wei-
tergefithrt wird, in Kommas eingeschlossen.
Es handelt sich hier um eine neue Volkszdhlung, und zwar eine modifizierte.

. Das Komma trennt selbstindige Sitze, die ineinandergeschoben sind.

Sie werden von der Wissenschaft, hiermit betreffen sie jeden von uns, drin-
gend benotigt.

. Das Komma trennt dem Substantiv nachgestellte Adjektive und Partizipien

ab.
Die Volkszihlung erhebt verschiedene Daten, personliche, wirtschaftliche,
schulische . . .
Der erweiterte Infinitiv mit “zu” wird in den meisten Fillen abgetrennt.
Ihr Name hilft lediglich, die Vollzihligkeit der Erhebung zu gewiihrleisten.
Das Komma trennt die Anrede vom Satz.
Meine sehr geehrten Damen und Herren, . . .
Das Komma trennt die Interjektion vom Satz, wenn sie mit besonderem Nach-
druck gesprochen wird.
Ach, was soll man da noch sagen?
Mehrteilige Wohnungsangaben werden durch Komma gegliedert.
Erika Mustermann ist wohnhaft in Miinchen, Inge-Bethke-Strafie 25 A, 3.
Stock.
Mehrteilige Angaben von Stellen aus Biichern, Zeitschriften o.d. werden durch
Komma gegliedert.
Rechtsgrundlage ist das Volkszidhlungsgesetz, BGBI.1S.2078, 8.11.1985, S. . . .
Mehrere vorangestellte Namen und Titel werden nicht durch Komma getrennt.
Bundesinnenminister Dr. Friedrich Zimmermann . . .
Das Datum wird von Orts-, Wochentags- und Uhrzeitenangaben durch
Komma getrennt.
Miinchen, Montag, den 9. Februar 1995

U3 Unterstreichen Sie die besprochenen Stellen in den Beispielsitzen. Suchen Sie dann
weitere Beispielsitze in den Texten dieses Themenbereiches, oder erfinden Sie welche,

und tragen Sie sie bitte ein.

Kapitel 10 Schreibstrategien
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Abkiirzungen

Kennen Sie schon die wichtigsten Abkiirzungen im Deutschen? Hier ein kleiner Selbst-

test.

U1l Bitte kreuzen Sie die richtige Losung an.

Anm. |
[
[
Dt. i
[
(
ehem. [
[
[
Lit. [

[
(

]  Anmachen
] Anmerkung

] American neanderthal man

] Deutsch

] Detroit

] Donautunnel
] eheminnisch

ugs.

z.B.

| zustimmend (englisch: “a hmm”)

| ehemalig

] Litfaflsdule
] makes little sense
] Literatur

] unter anderem / und andere
] untereinander
] unterallersau

] umgangssprachlich
] deutsch fiir “ups!”
] ungenieflbar

] zum Bierzelt
] zum Beispiel
] zum Bleistift

So ist’s richtig: Vergleichen Sie nun bitte mit den richtigen Losungen!

Hier finden Sie auch die anderen wichtigsten Abkiirzungen im Deutschen:

a.a.0.
Abk.
allg.
Anm.
Aufl.
Ausg.
Ausspr.

Bd., Bde.
bes.

Betr., betr.
Bez.

bzw.

Diss.
Dt./dt.

ehem.
Eigenn.
eigentl.
etc.
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am angefiihrten/angegebenen Ort
Abkiirzung

allgemein

Anmerkung

Auflage

Ausgabe

Aussprache

Band, Binde

besonders

Betreff, betrifft/betreffend
Bezeichnung
beziehungsweise

Dissertation
Deutsch/deutsch

ehemals; ehemalig
Eigenname
eigentlich

et cetera

europ.
ev.
evtl.

f, ff.
fachspr.
fam.

germ.
Ges.
Ggs.

H.

hrsg.,Hrsg.,Hg.

idg.

Jh,, Jhd., Thdt.
jmd.

jmdm.

jmdn.

europaisch
evangelisch
eventuell

folgend[e], und folgende Seiten
fachsprachlich
familidr

germanisch
Gesellschaft
Gegensatz

Heft
herausgegeben, Herausgeber/in

indogermanisch

Jahrhundert

jemand

jemandem (Dativ)
jemanden (Akkusativ)



jmds.

kath.

Kurzw.

Lit.

Nr.

0.a.

0.d.

Osterr.

PLZ

Rez.

jemandes (Genitiv) s. siehe (see)
S. Seite
katholisch
Kurzwort u. und
u.a. unter anderem/und andere/anderes
Literatur u.d. und dhnliches
u.d.T. unter dem Titel
Nummer ugs. umgangssprachlich
urspr. urspriinglich
oder andere/anderes wv.a. und viele andere

oder dhnliches

Osterreichisch Verf. Verfasser/in

vgl. vergleiche (cf.)
Postleitzahl

z.B. zum Beispiel (e.g.)
Rezensent/in z.T. zum Teil

Zus. Zusammensetzung

U2  Suchen Sie weitere Abkiirzungen und schreiben Sie sie auf.

Die Struktur von Seminararbeiten

U1 Kreuzen Sie bitte die richtige Losung an.

Seminararbeiten

[ ]

a

brauchen keine Struktur (Konfuses kann nicht strukturiert werden).

sind Papierverschwendung (wenn schon, dann ganz klein und eng schreiben).
schreibt man nur fiir die Lehrerinnen beziehungsweise Lehrer.

sollten besser nie gelesen werden (man zeigt nur, wie wenig man versteht).

sollten nach dem Motto geschrieben werden: “Uberall, wo wir sind, ist Chaos,
aber wir kénnen nicht iiberall sein”.

Hier wieder die Antwort Threr Lehrerin/Ihres Lehrers: “Wieder alles falsch!”

Passen Sie auf!

Deutsche Seminararbeiten und nordamerikanische “term papers” haben Vieles gemein-
sam. Zum Beispiel, daf} sie hdufig sehr spit eingereicht werden. Andrerseits gibt es
Unterschiede, die nicht nur formaler Art sind. Und die miifiten Sie kennen.

Fiir das Schreiben von (deutschen) Seminararbeiten empfehlen wir ein mehrteiliges
Schema, das allerdings je nach Bedarf variiert werden kann.

Die Struktur von
Seminararbeiten

Bearbeitungsvorschlige

Auch hier wenden wir uns direkt
an die Studierenden. Innerhalb
von drei Seiten ist es unméglich,
“das Schreiben von Seminarar-
beiten” zu vermitteln. Dieser Teil
des Kapitels will auf die Unter-
schiede zwischen englischspra-
chigen essays beziehungsweise
term papers und deutschsprachi-
gen Seminararbeiten hinweisen,
Unterschiede, die zum Teil for-
maler Art sind, zum Teil aber un-
terschiedliche Auffassungen der
Diskursart “studentische akade-
mische Prosa” widerspiegeln.

Zu den Erwartungen und Ge-
pflogenheiten im deutschspra-
chigen Raum gibt es mehrere
Handbdicher, unter ihnen:

Georg Bangen: Die schriftliche
Form germanistischer Arbeiten.
(die zuletzt erschienene Auf-
lage). Stuttgart: Metzler, 1962ff.
(=Sammlung Metzler, Bd. 13).
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Klaus Poenicke: Duden. Die
schriftliche Arbeit. Material-
sammlung und Manuskriptge-
staltung fiir Fach-, Seminar- und
AbschluBarbeiten an Schule und
Universitit. 2., verbesserte Auf-
lage. Mannheim: Duden, 1989.

Kurt Rothmann: Anleitung zur Ab-
fassung literaturwissenschaftli-
cher Arbeiten. Stuttgart:
Reclam, 1973. (=Arbeitstexte
ftir den Unterricht, Universal-
Bibliothek Nr. 9504).
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0. Uberschrift/Titel 4. Ausblick

1. Einleitung 5. Kommentar

2. Hauptteil 6. Anhang/Literaturverzeichnis

3. Zusammenfassung

0. Die einzelnen Uberschriften sollten kurz und prignant sein. Sie werden entweder

vollig grol geschrieben oder es gelten die normalen Regeln der Grofschreibung. Die
englischen Regeln sind anders.

1. In der Einleitung wird der Kontext des behandelten Themas/der behandelten Frage
dargestellt, seine/ihre Relevanz begriindet und das Problem genau formuliert. Wer
schreibt, schreibt nicht fiir sich oder die Profs, sondern fiir “unbedarfte” Lesende, die sich
mit dem Thema nicht notwendigerweise auskennen. Sie konnen also im Grunde nichts
voraussetzen (was Lernende aber allzu gerne tun). Zu den Redewendungen, die hier
verwendet werden kénnen, gehoren:

Redemittel

“Im folgenden mochte ich . . .7
“Es handelt sich um . ..”
“Diese Arbeit behandelt . . .”

“Die Frage stellt sich folgendermaflen:. . .”
“Das Thema handelt von . . .”
und viele, viele mehr.

2. Der Hauptteil reprisentiert, je nach Aufgabe, die Darstellung des Problems (zum
Beispiel die Vorstellung verschiedener Perspektiven/Kontraste/ Widerspriiche/ Meinun-
gen. . . ) oder eine chronologische Darstellung von Ereignissen. Dies ist das Zentrum der
Arbeit, der Ort der kritischen Darstellung und Diskussion. Dabei kann keine Vollstindig-
keit erwartet werden. Vielmehr ist es wahrscheinlich erforderlich, zunichst das Thema
einzugrenzen und dann exemplarisch vorzugehen. Der Schwerpunkt liegt dabei nicht auf
dem “Was?” (zum Beispiel den “Fakten”), sondern auf dem “Wie?”, also der Begriindung
und Argumentation. Zu den Redewendungen, die hier verwendet werden konnen, ge-
horen zeitliche Strukturierungsmittel wie:

Redemittel

“zunichst” “anschlieflend”, “schliefllich”

“zuletzt”, “abschlieffend” . . .

“als erstes”

oder perspektivsteuernde Mittel wie:

Redemittel

» «

“auf der einen Seite”,

» o«

“zum einen”,

“einschrankend”
und viele, viele mehr.

auf der anderen Seite”
zum anderen”
“einerseits”, “andererseits”

3. In der Zusammenfassung wird das vorldufige “Endergebnis” der Diskussion genannt.
Das muf nicht ein einziges klares Ergebnis sein, sondern es kann durchaus aus Fragen
bestehen. Es sollte klar die eigene Position des/der Schreibenden als Ergebnis des Pro-
zesses von (2) erkennen lassen. Zu den Redewendungen, die hier verwendet werden
konnen, gehoren:

“Zwischen den Stiihlen"



Redemittel

“Zusammenfassend . . .” “Das fithrtzu...”
“Als Konsequenz ergibt sich . . .” und viele mehr (siche Punkt 2).

4. Im Ausblick, der auch mit (3) hdufig zusammengefaf3t wird, werden weiterfithrende
Tendenzen beschrieben und Fragen aufgeworfen, die in der Arbeit nicht behandelt wer-
den konnten.

5. Der Kommentar sollte bei Seminararbeiten den Studierenden die Moglichkeit geben,
in subjektiver Art das Thema und die Arbeit zu kommentieren. Zum Beispiel:

Redemittel

“Die Behandlung des Themas hat mir gezeigt, daf3 . . .”
“Es scheint mir, daB wir uns mehr . . .”
“Schwierigkeiten entstanden fiir mich immer da, wo . . .

»

etc.

6. Literaturangaben finden sich normalerweise im Anhang, gelegentlich aber auch
in FuBnoten. Ubrigens, in deutschsprachigen Lindern ist es iiblich, die Abschnitte/
Paragraphen zu numerieren (zum Beispiel 1.; 2.3.1).

Das oben empfohlene Schema deutet an, wie eine fertige Arbeit aussehen konnte. Diese
Disposition der Teile kann aber dem Prozef3, durch den die Arbeit zustandekommt, nicht
gerecht werden. Teil (1) entspricht in etwa der “These” eines nordamerikanischen “es-
says”. Thnen miissen die Hauptpunkte Threr Argumentation schon vor dem Schreiben
eines ersten Entwurfs klar sein; sonst werden sie Thren Leserinnen und Lesern nach
Abschlufd des letzten Entwurfs auch nicht klar sein. Versuchen Sie also, sowohl den
Gegenstand Threr Arbeit (das Thema) und Ihren Standpunkt diesem Thema gegeniiber
(das Argument, die These) moglichst prizise zu formulieren. Wenn es Thnen einmal
gelungen ist, Thr Thema und Thre These provisorisch zu definieren, wird es Thnen nicht
mehr so schwer fallen, Thr Argument zu strukturieren. Hier geht es auch um diejenigen,
die Thre Arbeit lesen sollen (und von ihr iiberzeugt, beeinfluit oder beeindruckt werden
[sollen]).

Bei der Ausarbeitung einer ersten Fassung sollten Sie die Beziehung dieser Hauptpunkte
(Thema, These, Rezipienten [Leserinnen und Leser|) zueinander stets im Auge behalten.
Betrachten Sie jeden Absatz Ihrer Arbeit als Mini-Arbeit (mit seinem eigenen Thema,
seiner eigenen These).

Thnen wird schon aufgefallen sein, dafl wir dauernd vom “ersten Entwurf”, von der
“ersten Fassung” sprechen. Thre Arbeit wird Thnen mehr Spafl machen (und Sie werden
auch mehr davon haben), wenn Sie sie als Prozef8 (und nicht als Produkt) betrachten.
Arbeiten (und Argumente) entwickeln sich namlich durch den Prozef} des Schreibens.
Erst, nachdem eine Fassung fast vollstindig vorliegt, werden Sie imstande sein, Thre
Einleitung zu schreiben (vorher hitten Sie nicht gewuf3t, was Sie einzuleiten haben).

Noch ein Hinweis: Zeigen Sie Ihre Entwiirfe einer Freundin oder einem Freund. Sie oder
er kann Thnen sagen, was klar/iiberzeugend (oder unklar/nicht tiberzeugend) ist, wo
gekiirzt werden kann oder wo detaillierter argumentiert werden muf3.

U2 Diese Art, Arbeiten und Referate zu schreiben, kénnen Sie anhand der vorgeschla-
genen Projektarbeit (Kapitel 6, Haupttext 1, U5) ausprobieren.
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Einleitung

In jedem “Deutsch-Kurs" (ob Li-
teratur-, Landeskunde- oder
Sprachkurs) erwartet man, auch
etwas uber die Sprache der
fremden Kultur zu lernen, und
zwar nicht nur tiber die gramma-
tischen Regeln der Standard-
sprache, sondern auch uber
verschiedene unkonventionelle
Sprachformen, Register, Stilar-
ten. Kurzum, man will etwas
Uber die Verwendungsarten
(oder linguistisch ausgedrtickt:
die Pragmatik) einer Sprache
lernen. Da uns dies als eine

sehr wichtige und héufig ver-
nachldssigte Forderung er-
scheint, wollen wir uns in diesem
Themenbereich ausfuhrlich da-
mit beschéftigen.

Dieses Buch beschéftigt sich mit
“kritischen" Aspekten der
deutschsprachigen Gegenwart.
Das Thema “Sprache" ist in
vieler Hinsicht kritisch. Es ist
konstitutiv fir die deutschspra-
chigen Gesellschaften als Ver-
stdndigungsmedium und damit
fur alle, die daran teilnehmen
wollen. Diese Feststellung ist gar
nicht so selbstverstdndlich, wie
sie klingen mag. Wenn man sich
kontroverse Themen wie “Spra-
chenpolitik”, “Sprachenstreit”,
“Rechtschreibreform”, “Span-
nungen zwischen Dialekt und
Hochsprache” usw. ansieht, so
kann man bereits erahnen, daB
“Sprache" und "Sprachge-
brauch" weitreichende Folgen
haben kénnen. Dabei wird nicht
infragegestellt, daB Sprache als
Verstandigungsmedium fungiert.
Kritisch ist vielmehr, wann, wo,
welche Sprache, von wem ver-
wendet wird. Und dartiber hat
es schon immer groRe Debatten
und groBen Streit gegeben, ge-
legentlich scgar Krieg.

In dieser Hinsicht kann bereits
die Sprach-/Registerwahl kriti-

Themenbereich |

sierend, als Ausdruck von Kritik,
eingesetzt werden. Wenn, um
ein weniger gewalttitiges Bei-
spiel zu nennen, ein Bundestags-
abgeordneter seine Rede im
Bundestag statt mit dem erwar-
teten “Frau Président, meine
Damen und Herren" mit einem
“Hoért’ mal zu, Ihr. . ." begin-
nen wirde, so wurde er allein
schon durch diesen Register-
wechsel Kritik (zum Beispiel am
Umgangscode im Parlament)
tben, ohne diese Kritik spezifi-
ziert zu haben. Ahnliche, weni-
ger dramatische, aber hdufig
auch folgenreiche MiBgriffe pas-
sieren unseren Studentinnen und
Studenten andauernd, wenn sie
mit der authentischen Fremdkul-
tur konfrontiert werden. Einer
der bekanntesten “Fehler" sind
dabei die "klassischen Verwechs-
lungen"” von Du- und Sie-
Registern wie in “Frau Professor,
kannst Dumal . . .", aber sie
sind ldngst nicht darauf be-
schrdnkt. Insofern ist es also be-
sonders wichtig, die Studie-
renden auf differenziertes
Sprachverstehen und kompeten-
ten Sprachgebrauch vorzuberei-
ten.

Die Kapitel dieses Themenbe-
reiches unterscheiden sich von
den ubrigen vor allem darin, daB
keine zusdtzliche sprachliche
Vertiefungsarbeit vorgesehen ist,
hier also auf einen gramma-
tischen, strategischen und
lexikalischen Vertiefungsteil ver-
zichtet wird. Im Grunde ist jedes
Segment dieses Themenberei-
ches gleichzeitig sprachliche Ver-
tiefungsarbeit. Das hat zur
Folge, daB in den Kapiteln nicht
immer alle Positionen realisiert
oder dabB sie verkirzt sind.

Die Kapitel dieses Themenberei-
ches versuchen dartber hinaus
bewuft, das Thema “Sprache"”
durchweg spielerisch zu behan-
deln. Man koénnte sagen, sie
behandeln (nicht immer) ernst-
zunehmende Spiele in spieleri-
schem Ernst. Naturlich gibt es—
wie bei allem—unterschiedliche
Vorstellungen vom “Spielen”.
Hier geht es darum, ausgelassen
verschiedene assoziative, gram-
matische und schopferische M6-
glichkeiten auszuprobieren, ohne
Angst vor konventionellen “Re-
geln" zu haben. In diesem The-
menbereich herrscht also sprach-
liche “Narrenfreiheit".

Die Studierenden sollen dadurch
nicht nur etwas “comic relief”
erleben. Sie sollen auch lernen,
daB es anderer als nur standard-
grammatischer Regeln bedarf,
um eine Sprache zu beherrschen.
Sie sollen entdecken, daB spiele-
rischer Umgang mit den konven-
tionellen Regeln haufig gerade
dann die Regeln bestétigt, wenn
er sie Gbertritt. Damit sollen die
Studierenden aber auch lernen,
daB (Mutter- und Fremd-)
Sprachen—maglicherweise ent-
gegen ihren bisherigen
Erwartungen—nicht nur ein aka-
demischer Gegenstand sind,
sondern verandert werden und
SpaB machen kdénnen. Wenn
dieses Lernziel erreicht werden
kann, so wird mit Sicherheit die
Aufmerksamkeit der Studieren-
den gesteigert, nach weiteren
Verdnderungsmaoglichkeiten
(auch in anderen Bereichen oder
in ihrer eigenen Sprache) zu su-
chen. Somit wird ein Interesse an
der Fremdsprache geweckt, das
weit tiber den Unterricht hinaus
anhalten kann.



Kontro-Verse und Wider-
Spriiche:

Mit Sprache spielen

Einleitung

“Sprache” ist in vielen Lindern ein sehr kritisches Thema.
Wenn man sich kontroverse Themen wie “Sprachenpoli-
tik”, “Sprachenstreit”, “Spannungen zwischen Dialekt
und Hochsprache”, “Streit um offizielle Sprache” (z.B.
“sign laws”) usw. ansieht, so kann man bereits sehen,
welche Folgen “Sprache” haben kann. Kritisch daran ist,
wann, wo, welche Sprache, von wem verwendet wird. Und
iber diese Fragen gibt es manchmal grofle Debatten, Streit

und sogar Krieg.

Die Kapitel in diesem Themenbereich versuchen, das
Thema “Sprache” spielerisch zu behandeln. Man koénnte
sagen, sie behandeln (nicht immer) ernstzunehmende
Spiele in spielerischem Ernst. Unter “Spielen” verstehen
wir dabei, da} verschiedene assoziative, grammatische
und schopferische Moglichkeiten ausgelassen und ohne
Angst vor konventionellen “Regeln” ausprobiert werden
konnen. In diesem Themenbereich herrscht also sprach-
liche “Narrenfreiheit”.

Sie sollen dadurch nicht nur etwas “comic relief” erleben.
Sie sollen auch lernen, daf es nicht nur standardgramma-
tische Regeln gibt, wenn man eine Sprache beherrschen
will. Sie sollen entdecken, daf} “Spielen” mit den konven-
tionellen Regeln hiufig gerade dann die Regeln bestitigt,
wenn es sie iibertritt. Damit sollen Sie aber auch lernen,
daf} “Sprache” nicht nur ein akademischer Gegenstand ist,
sondern verdndert werden und Spaf$ machen kann.

Folgende Kapitel stehen zur Verfiigung:

Kapitel 11 Ernste Spiele, spielerischer Ernst: Wortspiele,
Graffiti, unterdriickte Sprache (Zensur)
Besser ein Graffito in der Hand als ein Sprich-
wort im Mund: Sprichworter (auch: Varia-
tionen zu Sprichwortern in Graffiti und Ge-
dichten)

Eine Portion gemischte Sprache, please:
sprachliche Grenzverletzungen in Redewen-
dungen und Filserbriefen, Amerikanismen/
Anglizismen

Poptalk: Niemand fragt— Politiker antworten:
Werbesprache, Politikersprache

Zur Sprache der Sprache: Orthographisches
und Regionales, Unsinnspoesie.

Kapitel 12

Kapitel 13

Kapitel 14

Kapitel 15
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Wie kann man mit Sprache spie-
len?

Erstens kann man zum Beispiel
das Wort beim Wort nehmen
und Assoziationen anstellen, die
in ungewdhnliche Richtungen
fiihren. Dabei kann es sich um
Spiele "um des Spielens willen"
oder auch um die Herstellung
von durchaus ernsten Sinnbezii-
gen handeln, deren Potential
und Potenz im alltdglichen
Sprachgebrauch unrealisiert ge-
blieben wéren.

Zweitens kann man mit der Aus-
tauschbarkeit von Wortteilen
spielen. Ein Wort wie "Aus-
tausch”, zum Beispiel, kommt
durch die feste Verbindung
zweier Bedeutungseinheiten (in
der Sprache der Linguistik “Le-
xeme" genannt) zustande. Die
Festigkeit dieser Verbindung er-
kennt man einerseits daran, daB
das Wort “lexikalisiert" ist: es
steht als Bestandteil der norma-
len Sprache im Woérterbuch. Und
weil man das Wort als Einheit
versteht, tibersieht man vielleicht
die Tatsache, daR es sich um eine
Verbindung handelt und daB
jedes Lexem eine Bedeutung fur
sich tragt. Wenn man diese Ver-
bindung auseinandernimmt und
mit den einzelnen Lexemen
spielt, entweder durch Variation
oder andere “Wort-Spiele",
dann kommt das scheinbar Feste
ins FlieRen.
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Eine dritte Méglichkeit des Spie-
lens mit Sprache besteht darin,
daB man die Sprache unterdrtickt.
Auch dadurch wird die Sprache
wie von einem Scheinwerfer be-
leuchtet: die Lesenden oder Ho-
renden mussen sich intensiv
sowohl mit den vorhandenen als
auch mit den verschwundenen
Buchstaben beziehungsweise
Wortern auseinandersetzen,

um zwischen “Richtigkeit" und
“Unrichtigkeit”, Sinn und Un-
sinn zu unterscheiden und die
fehlende Sprache, den fehlenden
Sinn, (wieder)herzustellen.

Mit diesen drei Varianten des
Sprachspiels ist die Palette der
moglichen Spiele noch lange
nicht erschopft, aber sie bieten
einen produktiven Einstieg in die
Arbeit dieses Themenbereichs.

Vorentlastung

Bearbeitungsvorschlige

1. Schreiben Sie zur Vorentla-
stung des Textes die Worter
"vor" und “nach” so neben-
einander an die Tafel, daB sie
als Leitworter fur zwei Spal-
ten dienen kénnen. Fragen
Sie die Studierenden, was das
fur Worter sind. Zu erwarten
ist, daB die Gruppe sich
schnell darauf einigen wird,
daR es sich um Prépositionen
handelt.

Jetzt kdnnen Sie die Studie-
renden bitten, die beiden
Woérter zu definieren und Be-
lege fir deren Verwendung
zu sammeln. (Vorsicht: neben
den zeitlichen und raumlichen
Bedeutungsfeldern [jeweils
auch mit Gbertragenen Be-
deutungsmoglichkeiten] wer-
den die Worter auch in
anderen Zusammenhéngen
benutzt: “vor Freude wei-

"ou

nen"”, “vor dem Krieg flie-

"on

hen", “nach dieser Theorie",
“nach jemandem fragen"
usw.) Es empfiehlt sich, Du-
dens Stilwérterbuch oder ein
anderes belegreiches Worter-
buch zur Hand zu haben.

Falls die Kursmitglieder nicht
selber darauf kommen, kon-
nen Sie sie bitten, die beiden
Spalten auf ihren Bedeutungs-
umfang zu untersuchen und
die Ergebnisse zu vergleichen.
-uU1

. Dadurch, daR Sie nach jeder

Spalteniiberschrift einen Bin-
destrich setzen, konnen Sie
jetzt die Prdpositionen "vor"
und "nach"” in die Préfixe
“vor-" und “nach-" verwan-
deln. Erfahrungsgeman er-
folgt eine entsprechende
Reaktion sofort. Aber auch
dann, wenn Sie die veran-
derte Funktion der Worter er-
kldren und um Beispiele
bitten mussen, buft die
Ubung nichts von ihrem
schopferisch-spielerischen Po-
tential ein. Moglicherweise
werden die Kursmitglieder
spontan auf die Idee kom-
men, kontrastierende Wort-
paare (zum Beispiel Vorspiel
—Nachspiel) zu bilden, bis sie
merken, daR einige schein-
bare Parallelbildungen sich
doch nicht entsprechen, ent-
weder weil die Bedeutungs-
kategorien der Vorsilben nicht
die gleichen sind (zum Bei-
spiel vorgeben—nachgeben)
oder weil sich kein gultiger
Beleg fur das Gegenpaar
finden 1aBt (zum Beispiel
Vorurteil-*Nachurteil). Weni-
ger fortgeschrittene oder
sprachschdpferische Gruppen
konnen sich durchaus auf
Worterblcher oder dhnliche
Listen verlassen, um auf
mogliche Belege zu kommen.
Diese Phase der Ubung eig-

Kapitel 11

net sich auch als Hausauf-
gabe. - U2

3. Jetzt kénnen Sie also den Text
auf Overheadfolie projizieren,
ohne den Titel preiszugeben.1
Fordern Sie die Gruppe
auf, ihre Reaktionen auf den
Text vorzutragen (“Brainstor-
ming") und halten Sie diese
Reaktionen stichwortartig an
der Tafel fest. Nach der vor-
angegangenen Ubungsphase
ist zu erwarten, daR die Stu-
dierenden auf das Begriffs-
paar "vordenken—nachden-
ken" aufmerksam machen
werden. Dies muB aber bei
weitem nicht bedeuten, da
sie sich tUber die Bedeutung
und Konnotation der Worter
im klaren sind; auch die Tat-
sache, daB die Worter kein
Gegensatzpaar darstellen, ist
ihnen vielleicht entgangen.
Um den Themen- (und Dis-
kurs)kreis des Textes zu erkla-
ren, konnen Sie, falls
notwendig, auf das Wort
"Partei” hinweisen. Um wel-
che Partei kdnnte es sich han-
deln und warum?

1. Quelle: Siiddeutsche Zeitung,
Nr. 148, 30.6/1.7/1990, S. xxii.



Ernste Spiele, spielerischer Ernst

In diesem Kapitel sollen Sie lernen, mit Sprache zu spielen, und zwar auf verschiedene
Arten, in verschiedenen Stufen und mit verschiedenen Absichten. Einige dieser Spiele
sind wirklich spielerisch, andere “spielen” vor einem ernsteren Hintergrund.

Vorentlastung

Ul Was fiir Worter sind “vor” und “nach”? Geben Sie fiir jedes Wort eine kurze
Definition und finden Sie Belege (Beispiele) fiir deren Verwendung.

vor nach
vor Sonnenaufgang ?
hach Hause

U2 Und was ist jetzt? Finden (oder bilden) Sie Komposita (zusammengesetzte Worter)
mit den Vorsilben vor- und nach-. Findet man in jedem Fall ein Wortpaar (assoziierte
Belege in beiden Spalten)?

vor- nach-
vorher nachher
Vormittag ?

? nachdenken
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4. Bei der Diskussion der “Be- Lesen Sie bitte diesen Text:
deutung” des Textes kénnen

Sie die Frage nach seiner Titel:

Textsorte 'stellen': handelt es Er ist der Vordenker
sich um ein Gedicht . i
und/oder um ein Rétsel oder seiner Partei.

um etwas anderes? Auf jeden Er denkt nie nach.

Fall lohnt es sich zu diskutie-
ren, was/wer gemeint ist.

AnschlieBend kdnnen die U3 Handelt es sich bei diesem Text um:
Kursmitglieder passende Titel

vorschlagen. Danach kénnen ; ; ;

Sie auf den autorisierten Titel [ ] a e%nen Roman . [ ] 8 e}n GedlCh_t,

hinweisen und ihn erkliren [ ] b eine Kurzgeschichte [ | h eine Definition

Feziehungswqjse diskutieren [ ] ¢ ein Ritsel [ ] i eine Vokabelitbung

—03: 04 . . . .

assen. - U3, U [ ] d ein Parteiprogramm [ ] j ein (Natur-)Gesetz
5. AbschlieRend sollten Sie un- ; : ;

bedingt auf das sprachliche [ 1 e e}n Rezept . [ ]k einen Witz

[ ] f einen Aphorismus [ ] 1 etwasanderes ___ 7%

“Gestaltungsprinzip” des
Textes zurlickkommen: was
auf den ersten Blick wie die ..
Gegeniiberstellung eines U4 Schlagen Sie einen passenden Titel vor. Begriinden Sie IThren Vorschlag.
lexikalisch-logischen Gegen-

satzpaares (etwa: “Vorden-

ken heift: nicht nachden- U5 Schreiben Sie selbst einen dhnlichen Text.

ken") aussieht, entlarvt sich

im Nachhinein (nachdem

man darliber nachgedacht

hat) als ein ironischer Kom- .

mentar: der Bezug der beiden HauptteXt I: Graffi

Elemente zueinander ist zwar
nicht derjenige, der urspriing-
lich impliziert wurde, trotz-
dem (oder gerade deshalb)
sagt er etwas Sinnvolles aus.

6. Hausaufgabe: Falls es der
Zeitplan, das Interesse und
der Kompetenzgrad der
Gruppe erlauben, kénnen die
Studierenden einzeln oder in
Kleingruppen versuchen,
dhnliche Texte zu verfassen.
Eine solche Aufgabe I&Rt sich
leichter durchfiihren, wenn
Sie (oder die Studierenden)
zunéchst etwas formelhaft
vorgehen. Fangen Sie mit
Prépositional- beziehungs-
weise Préfixpaaren wie “vor[-]
/ nach[-1", “ein- / aus[-]"
“aufl-]1 / ab[-1", “uberl-]1 / ‘ .
unter[-1" an, die zu Wértern : ~ -

(zum Beispiel “einfallen— o
ausfallen”) erweitert werden o y S

konnen. Mit diesen g€§ - 5 ;
Wortpaaren kénnen die : o
Studierenden dann spielen, r
um auf ihre eigenen L T
Gedichte, Rétsel, Definitionen
oder Spriiche zu kommen.
-U0s

Haupttext 1: Graffiti

Das Wort “Graffiti" (es handelt
sich um die Mehrzahl des italie-
nischen (s)graffito [=eingeritzte
Wandmalerei]) durfte der

Gruppe bekannt sein. Allerdings
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Ul  Was assoziieren Sie mit dem Begriff “Graffiti” (Mehrzahl von “Graffito”)?

Graffiti

U2 Handelt es sich hier um ein Graffito? Erkliren Sie bitte.

Einfahrt

freihalten!

U3 Kennen Sie andere Gebote oder Verbote?

Rauchen

U4 Was sind also die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Textsorten
“Gebots- beziehungsweise Verbotsschild” und “Graffito?” Welche Eigenschaften kom-

men als Kriterien in Frage?

Erstellen Sie eine Tabelle zu den Textsorten “Schild” und “Graffito”, die die Gemeinsam-

keiten und Unterschiede darstellt.

Eigenschaft

Gebots- bzw. Verbotsschild

Graffito

dffentlich

offiziell

kann die Konnotation des
Wortes schwanken: positiv be-
setzt erscheint das Wort in seiner
urspriinglichen Bezeichnung
einer Kunsttechnik (vergleiche
“der Sprayer von Ziirich"), ne-
gativ erscheint es im Sinne von
“eigentumsschadigenden
Schmierereien”.

Obwohl es sich bei Graffiti meist
um kurze Texte handelt (haufig
einzelne Woérter oder einzelne
Sétze), darf nicht Gbersehen
werden, daB sie in Wirklichkeit
Komprimierungen komplexer
Kontexte sind. Sie reprdsentieren
also in pragnanter Kiirze wesent-
lich umfangreichere Texte (dhn-
lich wie Sprichwérter) und
setzen voraus, daB ihre
Rezipienten—bewuft oder un-
bewuRt, gewollt oder
ungewollt—sich mit ihren
sprachlichen und gesellschaftli-
chen Zusammenhéngen (unter
anderem: auch mit den “Re-
geln" der Textsorte "Graffito")
auseinandersetzen.

Bearbeitungsvorschlige

1. Lassen Sie also zunéchst ein-
mal im Plenum ein Assozio-
gramm zum Begriff " Graffiti"
zusammenstellen. Eine an-
dere Méglichkeit, die sich
auch mit der Idee des Asso-
ziogramms verbinden laRt,
besteht darin, Beispiele von
deutsch- und/oder englisch-
sprachigen Graffiti sammeln
zu lassen. - U1

2. Projizieren Sie auf Overhead-

folie oder zeigen Sie auf
einem Schild den Text “Ein-
fahrt freihalten” (Hinweis:
solche Blechschilder sind in
Deutschland leicht und billig
zu bekommen). Lassen Sie
jetzt in Kleingruppenarbeit
die Frage erortern, ob dieser
Text zur Textsorte “Graffiti”
gehort. — U2; U3

3. Beim anschlieBenden verglei-
chenden Gesprach im Plenum
kénnen Sie die Kriterien dar-
stellen, die den Berichten der
Gruppen implizit oder explizit
zugrunde liegen. Eine Mog-
lichkeit ware, eine Tabelle wie
die folgende aufzustellen und
zu besprechen (Beispiel [=2]).

Hier geht es nicht um objek-
tiv “richtige” und “falsche"
Antworten, sondern darum,
daR die Studierenden ein ana-
lytisches und expressives
Instrumentarium entwickeln,
das Diskussionen sinnvoll
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macht. Denkbar wire auch, Und hier ein echtes Graffito:
die Tabelle verlangern oder
um eine oder mehrere Spal-
ten erweitern zu lassen, um
dhnliche oder kontrastierende
Textsorten (zum Beispiel
“Zwischenruf im Parlament"”,
" geflusterter Witz") in die
Diskussion mit einzubeziehen.
- U4

4. Jetzt schreiben Sie ein “echtes”
Graffito an die Tafel oder pro-
jizieren es auf Overheadfolie:

Einfahrt freihalten. Freifahrt ein-
halten. Freiheit einfalten.

5. Warten Sie einfach auf die
Reaktion der Gruppe. Wahr-
scheinlich wird sie spontan
Kommentare liefern, die auf
die im Graffito verkérperten
sprachlichen Operationen
eingehen. Falls notwendig,
kénnen Sie auch die Diskus-
sion steuern, indem Sie die
Gruppe bitten, jeden Satz zu
erklaren. Stattdessen oder zu-
sdtzlich kdnnte auch jedes
Wort einzeln untersucht und
gegebenenfalls ein Assozio-
gramm oder eine lexikalische
Tabelle aufgestellt werden.

6. Nach dieser Einfuhrung solite
die Klasse imstande sein, sich U5  Unten ist eine Liste neuerer Graffiti. Wahlen Sie einige aus und untersuchen Sie sie.

mit den Graffit in US ausein- g ig,ren Sie bitte den “Sinn”. Sehen Sie in den von Thnen ausgewdhlten Beispielen ein

anderzusetzen.2 o . : .

_ “Strukturprinzip”—wie und unter welchen Umstinden sind diese Texte wohl zustande-
In Kleingruppen oder als . L . . .
Hausaufgabe konnen die stu-  8ekommen? Worauf beziehen sie sich? An wen sind sie adressiert?
dierenden einige Beispiele
auswihlen, untersuchen und
nachher schriftlich oder

Legal, Illegal: Scheif3egal!

miindlich erkl4ren. Dabei sol- Legal—/Illegal—/Ikea-Regal

len sie die “Grundform" des . . .
behandelten Textes (auch: die Kauft Deckel! Deutschland ist bald im Eimer.
Woérter und Ausdriicke, die Nie wieder Faschismus! Nie wieder Krieg!

im Graffito "auseinanderge- . . . . . .
nommen" werden) unbe- Wie der Faschismus/Wieder Faschismus/Wider Faschismus
d}ngt bea_‘ruclf5|cht|ge.r.1. Bei Krieg dem NATOD

einer mindlichen Prisenta-

tion im Plenum sind interes- Laflt Euch nicht BRDigen.

sante Vergleiche moglich, . .

was die Auswah! und Be- Nach-Riistung kommt Krieg.

hagglung der Graffiti betrifft. Thr da Ohm macht doch Watt ihr Volt!

Ich stimme, du stimmst, er stimmt, sie stimmt—ada stimmt doch was nicht.
Seid furchtbar und wehret euch.

Lieber Ente und roh, als ganz und gar.

2. Mehrdieser Graffiti findet
man in der Reihe Sponti-Spriiche.
Frankfurt a.M.: Eichborn, 1982.
Andere in Claus Peter Muiller-
Thurau: Lass uns mal ‘'ne Schnecke
angraben. Sprache und Spriiche
der Jugendszene. Diisseldorf:
Econ, 1983 (hier: Goldman-Tb.,
Bd. 6747).
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Haupttext 2: Zensur—Heinrich Heine und Wolfgang Neuf3

Wenn Sprache verschwindet oder unterdriickt wird, zeigt sich hdufig erst, wie wichtig sie
ist. Wenn von “Sprachverlust” oder “Sprachunterdriickung” die Rede ist, denken wir
automatisch an duflere Ursachen wie Krankheiten, akustische Storungen oder politische
Verbote. Was passiert aber, wenn “Sprachprofis” ihr Sprachpotential selbst reduzieren?
Man kann sich fragen: Wozu solche Spiele? Dieser Abschnitt des Kapitels geht dieser Frage
nach.

U1 Hier ist ein Text mit Liicken. Versuchen Sie bitte, ihn zu rekonstruieren. Sie haben
zwel Versuche. (Quelle: Deutschland Nachrichten, 30. November 1990, S. 7.)
Keltischer Goldschatz

( ]

Ein bayerischer Schatzsucher hat, wie die Prahistorische Sammlung in Miinchen am 22.

November | ], in der Nihe von Ottobeuren im Allgiu etwa 300 Goldmiinzen aus
der Keltenzeit (100 B.C.) | ]. Die Miinzen, die sechs verschiedene Priagungen
aufweisen, [ ] aus 24kardtigem, praktisch reinem | ].

Nach bayerischem Landesrecht gehort der Fund je zur Hélfte dem | ] und dem

Besitzer des Grundstiicks, auf dem ein Schatz gefunden | ]. Der Freistaat Bayern
hat ein Vorkaufsrecht. Der Finder [

Kilometer weiter westlich fand, wo Baden-Wiirttemberg [

] Gliick, da8 er den Schatz nicht wenige
]. Nach dem Recht
dieses Bundeslandes gehort nidmlich ein dort im Boden gefundener Schatz dem

[ J.

Keltischer Goldschatz
( ]

Ein bayerischer Schatzsucher hat, wie die Prihistorische Sammlung in Miinchen am 22.

November [ ], in der Nihe von Ottobeuren im Allgdu etwa 300 Goldmiinzen aus
der Keltenzeit (100 B.C.) | ]. Die Miinzen, die sechs verschiedene Prigungen
aufweisen, [ ] aus 24kardtigem, praktisch reinem [ ].

Nach bayerischem Landesrecht gehort der Fund je zur Hilfte dem | ] und dem
Besitzer des Grundstiicks, auf dem ein Schatz gefunden |
hat ein Vorkaufsrecht. Der Finder |

Kilometer weiter westlich fand, wo Baden-Wiirttemberg [

]. Der Freistaat Bayern
] Gliick, daf er den Schatz nicht wenige
]. Nach dem Recht
dieses Bundeslandes gehort namlich ein dort im Boden gefundener Schatz dem

[ J.

Kapitel 11 Ernste Spiele

Haupttext 2: Zensur—Heinrich
Heine und Wolfgang Neuf}

Wenn Sprache verschwindet
oder unterdriickt wird, tritt die
Wichtigkeit sprachlicher Kom-
munikation stdrker hervor. Wenn
von Sprachverlust oder Sprach-
unterdriickung die Rede ist, den-
ken wir automatisch an aufere
Ursachen wie Krankheiten, aku-
stische Stérungen oder politische
Verbote. Was passiert aber,
wenn “Sprachprofis” ihr Sprach-
potential selber reduzieren?
Wozu solche Spiele? Der letzte
Abschnitt dieses Kapitels geht
dieser Frage nach.3

Bearbeitungsvorschlage

1. Das Thema “unterdriickte
Sprache” kénnen Sie dadurch
einfihren, daB Sie “entstellte
und reduzierte Sprache" vor-
fuhren. (Buicher schlieRen las-
sen.) Mogliche Sprachquellen
wiren: (1) Sie selbst, indem
Sie beim Sprechen plétzlich
den Mund durch die Hand
verdecken; und (2) Tonband-
aufnahmen (von Wetterbe-
richten und/oder Nachrich-
tensendungen), bei denen Sie
einige Stellen |6schen oder
bei deren Abspielen Sie die
Lautstdrke variieren, so dal
einige Stellen nicht mehr hor-
bar sind.

2. Je nach der Spracherfahrung
und den Fertigkeiten der
Gruppe empfiehlt es sich,
eine Abschrift des Textes vor-
bereitet zu haben, die beim
wiederholten Abspielen der
Sendung als Liickeniibung
eingesetzt werden kann. Er-
fahrungsgemafR wundern und
freuen sich die Studierenden
dariiber, daB sie soviel verste-
hen kénnen, ohne jedes Wort
gehort zu haben. Das Verglei-
chen der versuchten Losun-
gen im Plenum kann auch zu
interessanten Ergebnissen
(sowohl beabsichtigten als
auch unbeabsichtigten) fuh-
ren. Ein Beispiel fiir einen sol-
chen Text finden Sie in schon
“reduzierter” Form in U1 (fur
Originaltext, siehe [=2]).

3. Siehe auch: Bernd Ogan
(Hg.): Literaturzensur in Deutsch-
land. Stuttgart: Reclam, 1988
(=Arbeitstexte fiir den Unterricht,
UB Nr. 15006).
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3. Bitten Sie jetzt die Gruppe U2 Die Liickentexte in Ubung 1 sind Beispiele entstellter und reduzierter Sprache.

dariber nachzudenken, wann - yyann ynd unter welchen Umstinden kann sonst reduzierte oder entstellte Sprache
und unter welchen Umstin-

den reduzierte beziehungs-  angetroffen werden?
weise entstellte Sprache

angetroffen werden kann.

Die Uberlegungen kénnen Quelle bzw.

sowohl in Kleingruppen als Art der Entstellung

auch im Plenum stattfinden. Textsorte bzw. Reduktion Grund

Als Antworten kénnen Be-

schreibungen einschlagiger Rundfunk/Nachrichten fehlende Textpartien, stérende | technische Storung
Kontexte sowie Beispiele be- Gerausche

stimmter Textsorten und ;
Texte erwartet werden. — U2

Und was sagen Sie zu den beiden folgenden Texten?

Kapitel XII
Die deutschen Zensoren- - - - - - - -

- - - - = - - - - - - Dummkoépfe - - -
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4. Bearbeiten Sie die Texte von
Heine und NeuB nacheinan-
der oder verteilen Sie sie an
verschiedene Kleingruppen
(maximal vier Mitglieder).

S ’ R . Ohne die Texte direkt einge-
Hab J et zt’n . bmﬁ v bng leitet oder erldutert zu haben,
nkmgtd ng“ 'g&mﬁ binkg bitten Sie die Gruppen um

Kommentare zu ihrem Text.

Fhfsxh thk Katalysator gkg Was die Kursmitglieder fur er-
bmfkﬁ kgfk kgftmtgﬁ bh wéhrjenswert halten, ist ih-
an der' “hbgktkhkbh nen (berlassen. - U3; U4
ik ¥EfEREE kkkkb Schreib- 2Zum Hintergrun