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1 Ubersicht Aufgaben und Variablen

Aufgabe Definition der Itemname Beschreibung/ Operationalisierung
Aufgabe
Beschreiben Sie e Description (F)_D_N (Fallnummer)_Description_Gesamtanzahl

stichpunktartig einzelne
verbesserungsfahige
Unterrichtsaspekte.

Fachdidaktische
Inhaltsvariablen

(F)_D_(Inhalt)_(n)
(F)_D_PCK_(n)

(F)_D_PK_(n)

der genannten Unterrichtsaspekte

Inhalt = fachdidaktischer inhaltlicher
Aspekt_Nummer Unterrichtsaspekt

Fachdidaktischer Aspekt?

Padagogischer Aspekt?

Begriinden Sie, warum
es sich um eine
verbesserungsfahige
Unterrichtssituation
handelt.

e Explanation

(F)_E_T_PCK_(n)
(F)_E_T_PK_(n)

Explanation_ Theory_Nummer Unterrichts-
aspekt (=richtige Erklarung zum genannten
Unterrichtsaspekt. Dabei miissen die
Erklarungen immer mit der professionellen
Wissensbasis verknlpft werden. Ein
Theoriebezug muss also fiir eine richtige
Erklarung immer vorliegen)

e  Prediction

(F)_P_PCK_(n)
(F)_P_PK_(n)

P=Prediction (Vorhersage bzgl.
Auswirkung/Konsequenz zu Entwicklung
kognitiver und affektiver Variablen)

Erldutern Sie nun, wie
Sie als Lehrkraft aus
fachdidaktischer
Perspektive geschickter
handeln wiirden.

e Decision making

(F)_Dm_(Inhalt)

Inhalt = beschriebener Handlungsansatz,
welcher einen kritischen Unterrichtsaspekt
verbessert

Auswahl der besten e Decision making | (F)_Dm_V 0 = falsch

Videoalternative. 1 =richtig

Begriinden Sie die e Videoalternative | (F)_Va_D Beschreibung entscheidender Unterrichts-
ausgewahlte aspekte der ausgewahlten Situation
A_Iternati\./e. Vt.ersuchen (F)_Vva_ET Erlduterung der Situation mit

Sie fachdidaktische professionellem Wissen (Theorien)
Theorien zu benutzen. (F)_va_P

Vorhersagen treffen/Konsequenzen
ableiten bzgl. weiterer Entwicklung
kognitiver und affektiver Variablen

Die Variablen basieren alle auf dem PID-Model (Blomeke et al., 2015; Kaiser et al., 2015) und der
Theorie Professional Vision (PV) (Seidel & Stiirmer, 2014).
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2 Allgemeine Anmerkungen zur Kodierung und Qualitdtsstufen
2.1 Kodierung in der Datentabelle:

Die Textfelder zu Description und Explanation, welche sich aufeinander beziehen, besitzen dieselbe , kleine
Nummer” des Unterrichtsaspekts (Kleinbuchstabe) = (n).

» Fur alle Variablen, welche zu einer ,kleinen Nummer” gehéren, wird kodiert, ob sie sich auf PCK
oder PK beziehen - D_PCK (n) und D_PK (n).

Bei der Kodierung der Variablen Description (z.B. DkA, DM), Explanation (ET) und Prediction (P) sollen
zuerst die entsprechend der Aufgabenstellung zugeordneten Textfelder bei der Kodierung betrachtet
werden. Allerdings kann es hinsichtlich der ausgefiihrten Aktivitdat der Probanden in der Aufgabenstellung
(Beschreiben, Begriinden) zu Verschiebungen innerhalb der Textfelder kommen. So kann es sein, dass im
ersten Textfeld eine sehr ungenaue Angabe vorliegt und es sich somit weder um eine Beschreibung noch
um eine Begriindung handelt. Die entsprechende Beschreibung befindet sich dann erst im néachsten
Textfeld bei der eigentlich geforderten Begriindung. Auch wenn die Beschreibung somit nicht im
geforderten Textfeld genannt wird, wird sie an dieser Stelle mit der Variable Description kodiert. Die
beiden Textfelder zur Beschreibung und Begriindung werden also gemeinsam fiir die Kodierung
herangezogen.

Es kann bei der Description auch weder PK noch PCK erfiillt sein, namlich immer dann, wenn die Antwort so
unspezifisch ist, dass man sie nicht kategorisieren kann (z.B. ,,???“) > Code: 0

Falls die Antwort kategorisierbar ist, egal ob richtig oder falsch, muss sie in DPK oder DPCK eingeteilt
werden.

» DPCK bzw. DPK dienen ganz allgemein dazu, festzustellen, wo der Beobachtungsfokus bei den
Probanden liegt, entweder starker bei padagogischen oder bei fachdidaktischen Aspekten. Hier
geht es also noch nicht um die Qualitat der Aussage.

> Beispiel aus PK: Partnergesprach, Mind Map, oder Aufrufen der S.

Description Explanation i Prediction Decision making
1 Unsystemati- L Rl 1 nachuoliziche Handiungsalkemative: mit
sches, un‘ull;m-' E:mmenE ‘bare Warhersage B&IUE_'-‘i:lIJfErlnkrla:Uh kten
diges Beschreiben Aussagei:uhn:a 2u Auzwirkung wird formuliert
gl des Kenzepts:
0 o Theorienennung wird formuliert
2 systemat 2 Mennung
sches, wollskdndl- ) o 0
{Attribute; Bsp.- e i
Bezug) cder it saite ™
Auzmage)
3 Thaatle-
nEnnung
Tweckmalkige
Begriindung
(Bezug zum Bsp.}

Abbildung 1. Uberblick Qualitétsstufen der PV-Aspekte
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2.2 Anmerkung zu Description D:

> Die fachdidaktischen Inhaltsvariablen werden mit Oberbegriffen aus der fachdidaktischen Theorie
benannt. Das soll die Kategorisierung der einzelnen Beschreibungen zur entsprechenden Theorie
deutlich machen. Bei der Beschreibung werden aber noch keine dieser Theoriebeziige hergestellt,
sondern nur beispielhaft einzelne Unterrichtsaspekte beschrieben.

> Qualitatsstufen:

stets priifen, ob eine Description vorhanden ist (Code 1 oder 2) oder nicht (Code 0)
= Unterscheidung zwischen 1 und 2 bezieht sich auf die Genauigkeit der

Description (Beispiel fiir PK und PCK in Tab. 1)

Tabelle 1. Qualitétsstufen der Variable Description fiir PK und PCK

(unvollstandiges)
Beschreiben

1 D_PK
0 trifft nicht zu Die Formulierung enthalt keine Description.
1 Unsystematisches Unspezifisches Beschreiben des identifizierten problematischen

Unterrichtsaspekts, unvollstindig, oberflachlich; schwacher/kein Fokus auf
spezifische Details; z.B. erfragender Unterricht

Sonderform: in seltenen Fallen als Frage formuliert: z.B. Sollen die Schiiler
mitschreiben? Das ist unklar.
> Aussage kdnnte auch lauten: unklar, was die Schiiler schreiben sollen.

2 Systematisches
(vollstéandiges)
Beschreiben

Beschreiben von mehreren Details des identifizierten problematischen
Unterrichtsaspekts; starker Fokus auf spezifische Details (im Video sichtbar);
mit Attributen

z.B. L. erfragt, was sie wissen will, S. antwortet/ erréit das zu Wissende

1_D_PCK_kA_Code — kognitive Aktivierung

0 trifft nicht zu

Die Formulierung enthalt keine Description.

1 Unsystematisches
(unvollstandiges)
Beschreiben

Unspezifisches Beschreiben des identifizierten problematischen
Unterrichtsaspekts, unvollstindig, oberflachlich; schwacher/kein Fokus auf
spezifische Details

2.B. Einstieg kurz

2 Systematisches
(vollstandiges)
Beschreiben

Beschreiben von mehreren Details des identifizierten problematischen
Unterrichtsaspekts; starker Fokus auf spezifische Details (im Video sichtbar);
mit Attributen

z.B. die SuS sollen kurz wiederholen was letzte Woche besprochen wurde, dabei
wird jedoch nur auf oberflichliche Begriffe eingegangen

—> Vorgehen bei Vorhandensein eines PCK-Aspekts:

1) alle fachdidaktischen Inhaltsvariablen (z.B. 1DkA oder 1DM) mit Qualitdtsstufe bestimmen
2) handelt es sich um einen weiteren PCK-Aspekt, wird dieser unter PCK notiert
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2.3 Anmerkungen zu Explanation E_T:

Die Erklarungsvariable verlangt einen Theoriebezug. Die Probanden miissen fahig sein, ihre
beobachteten Unterrichtsaspekte mit der professionellen Wissensbasis zu verknipfen (vgl.
Stirmer & Seidel, 2015; van Es & Sherin, 2008).

Dabei sind fur den Theoriebezug im Kodiermanual immer einzelne relevante Schlagworter
aufgefiihrt. Wenn eines dieser Schlagworter erwahnt wird, liegt ein Theoriebezug vor. Natiirlich
liegt auch ein Theoriebezug vor, wenn die Schlagworter nicht als Nomen vorliegen, sondern
entsprechend verbal umschrieben werden (z.B. Erkenntnisgewinnung = die S. gewinnen

Erkenntnisse)

Sonderfall (1): Explanation geschieht in Form einer Art ,,Floskel“ = unspezifische Erkldrung ohne
Theoriebezug (ACHTUNG: hier nur zu kodieren, wenn es sich nicht gleichzeitig um eine Prediction
(zukunftsgerichtet) handelt!)

Sonderfall (2): Explanation als ,sollte“-Aussage = kann ohne/mit Theorienennung/mit
Theorieausfiihrung auftreten

Fiir den PCK Bereich werden hier nur richtige Explanations hinsichtlich der zuvor festgelegten
fachdidaktischen Inhaltsvariablen gezahlt (z.B. 1Dka, 1DM). Alle weiteren an sich argumentativ
schlissigen Erklarungen, die sich auf weitere mogliche fachdidaktische Aspekte beziehen, werden
hier nicht mehr bericksichtigt.

Tabelle 2. Qualitdtsstufen der Variable Explanation fiir PK und PCK

1 ETPK

0 trifft nicht zu Die Formulierung enthalt keine Explanation_Theorie.

1 Floskel, generischer Es wird eine alltagliche/teils bedeutungslose Erklarung geliefert, die
Kommentar, Aussage floskelahnlich sein kann. Z.B. auch dann, wenn nur eine ,sollte”-
ohne Theorienennung Handlungsalternative ohne Theoriebezug aufgefihrt ist:

z.B. nur weil etwas genannt wurde, muss es nicht verstanden sein; Die Klasse
sollte immer begrtifst werden.

2 Nennung fachdidaktische Passend zur bzw. aufbauend auf Beschreibung der zugehdérigen Description,
Theorie (allein; mit wird die padagogische Theorie als Schlagwort bzw. in einen Satz eingebettet,
beschreibenden Satz oder | genannt; z.B. Schalenmodell; BegriifSung aus Schalenmodell fehlt
mit ,,sollte“-Aussage
maéglich) Explanation kann auch in Form einer ,sollte“-Handlungsalternative geschehen,

in der die padagogische Theorie explizit enthalten ist; z.B. Lehrer sollte immer
mit einer BegriifSung anfangen (Zwiebelschale)

Konzept wird nur umschrieben (ist aber eindeutig auszumachen), aber nicht
explizit genannt

3 Theorienennung und Konzept wird genannt und dessen Notwendigkeit/ Zweck wird begriindet
zweckmaRige Begriindung | (Bezug zum Bsp.)

(Bezug zum Bsp.) 2.B. Es ist immer wichtig, die Klasse am Anfang der Stunde zu begriifien. Das ist
im Zwiebelschalenmodell die dufSerste Schale - der Beziehungsaspekt. Der Lehrer
sollte am Anfang jeder Stunde die Beziehung zu den Schiilern aufbauen.

1 E T PCK

0 trifft nicht zu Die Formulierung enthalt keine Explanation_Theorie.

1 Floskel, generischer Es wird eine alltdgliche/teils bedeutungslose Erklarung geliefert, die
Kommentar, Aussage floskelahnlich sein kann; z.B. nur weil etwas genannt wurde, muss es nicht
ohne Theorienennung verstanden sein

auch ,sollte“-Aussagen ohne theoretischen Bezug: Schiilerantwort sollte immer
ernst genommen und besprochen werden ("Warum ist diese Information vorerst
nebensdchlich?") damit der Schiiler ebenfalls fiir seine Meldung Aufmerksamkeit
erhdlt.

2 Nennung fachdidaktische Passend zur bzw. aufbauend auf Beschreibung der zugehdérigen Description,
Theorie (allein; mit wird die fachdidaktische Theorie als Schlagwort bzw. in einen Satz eingebettet,

-6-
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beschreibenden Satz oder
mit ,,sollte“-Aussage
moglich)

genannt; z.B. Catch-Komponente; S. werden nicht gecatched

Explanation kann auch in Form einer ,sollte“-Handlungsalternative geschehen,
in der die fachdidaktische Theorie explizit enthalten ist; z.B. Unterrichtseinstieg
sollte immer einen Catch beinhalten.

Konzept wird nur umschrieben (ist aber eindeutig auszumachen), aber nicht
explizit genannt

Theorienennung und
zweckmaRige Begriindung
(Bezug zum Bsp.)

Konzept/Theorie wird genannt und dessen Notwendigkeit/ Zweck wird
begriindet (Bezug zum Bsp.)

2.B. Unterrichtssituationen, die die Schiiler als wichtig fiir ihren Alltag und ihre
Lebenswelt empfinden werden, motivieren die Schiiler intrinsischer -> lernen
wird zum Selbstldufer

2.4 Anmerkungen zu Prediction P:

Prediction bezeichnet die Fahigkeit, Konsequenzen aus einer beobachteten Situation hinsichtlich kognitiver
Variablen (Lernerfolg/Lernentwicklung) und affektiver Variablen (Interesseentwicklung/Lernmotivation)
abzuleiten bzw. vorherzusagen. Relevant sind jegliche Aussagen zu Auswirkungen auf das Lernen bzw.
Vorhersage von Ereignissen (nicht relevant ist, wie man es besser machen musste = Decision making)

- Wissen um Lehr-/Lernprozesse wird auf eine konkrete Unterrichtssituation angewendet

-> ein Hinweis fur die Prediction kann auch die verwendete Zeitform/sprachliche Ausdruck sein

- zukinftig gerichtet (férdern, entwickeln, werden, ... Nicht: jemand sollte etwas machen (ohne
weiteren Anschlusssatz zu Auswirkungen etc.)=> dies bezieht sich auf eine Handlungsalternative

und ist keine Vorhersage)

Tabelle 3. Qualitétsstufen der Variable Prediction fiir PK und PCK

1_P_PK
0 trifft nicht zu Die Formulierung enthalt keine Prediction.
1 nachvollziehbare nachvollziehbare Konsequenzen bzgl. Lernprozesse werden vorhergesagt (meist
Vorhersage zu Auswirkung | in Gedankenabfolge verbunden)
des Konzepts wird z2.B. - Die Verabschiedung war zu knapp (=Description) bzw sie hat nicht dazu
formuliert gefiihrt die Lehrer-Schiiler Beziehung zu stdrken bzw zu férdern (=Prediction)
- Aufgrund der vagen Aufgabenstellung wird auch das Ergebnis sehr vage sein.
auch ,sollte“-Aussagen moglich: z.B. Lehrperson sollte die Kinder begriifien, weil
damit eine fiir Lehren und Lernen hilfreiche Beziehung aufgebaut werden kann.
1_P_PC
0 trifft nicht zu Die Formulierung enthalt keine Prediction.
1 nachvollziehbare nachvollziehbare Konsequenzen bzgl. Lernprozesse werden vorhergesagt (meist

Vorhersage zu Auswirkung
des Konzepts wird
formuliert

in Gedankenabfolge verbunden)

z.B. Die Schiiler sitzen passiv in der Klasse und werden in die Erarbeitung nicht
miteingebunden (=Description). Das kénnte schnell zu Unmotiviertheit fiihren
(=Prediction). Die hold-Komponente ist nicht ansprechend (=Explanation).

auch ,sollte”“-Aussagen moglich: z.B. Lehrperson sollte die Einstiegsphase
interessanter gestalten, um die Motivation und das Interesse der Schiilerinnen
und Schiiler auch weiterhin aufrecht zu erhalten.

Mogliche zukunftsgerichtete Formulierungen: weiterhin aufrechthalten, es wird
gefordert, entwickeln, etwas fiihrt zu etwas, etwas (besser) verstehen
(langfristig), verlieren zukiinftig (sonst)
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2.5 Anmerkungen zu Decision Making DM:

Tabelle 4. Qualitétsstufen der Variable Decision Making

1_Dm_PK

0 trifft nicht zu Die Formulierung enthalt keine Decision Making.

(bzw. kein Bezug zu vorher kritisierten Aspekten vorhanden = Aufgabe nicht
erfillt).

1 Handlungsalternative mit Handlungsalterantive bezieht sich auf Aspekte, die vorher in Description und
Bezug zu Explanation kritisiert wurden und die nun verbessert werden; z.B. (wenn
Kritikpunkten/Theorie wird zuvor kritisiert wurde, dass die SuS nicht zur Mitarbeit motiviert werden...)
formuliert exakteres und persénlicheres Lob umsetzen: Wow, du hast ein gutes

Geddchtnis!

2 Handlungsalternative mit Handlungsalternative bezieht sich auf Aspekte, die vorher in Description und
Bezug zu Explanation kritisiert wurden und die nun verbessert werden;
Kritikpunkten/Theorie wird > Verbesserungsvorschlag konkret mit Beispielen und Beziigen formuliert;
formuliert mehrere Aspekte werden verbessert
>mehrere Alternativen

1_Dm_PCK

0 trifft nicht zu Die Formulierung enthélt keine Decision Making.

(bzw. kein Bezug zu vorher kritisierten Aspekten vorhanden = Aufgabe nicht
erfillt).

1 Handlungsalternative mit Handlungsalternative bezieht sich auf Aspekte, die vorher in Description und
Bezug zu Explanation kritisiert wurden und die nun verbessert werden;
Kritikpunkten/Theorie wird > Verbesserungsvorschlag allgemein gehalten, nicht konkret mit Beispielen
formuliert dargestellt; z.B. der Einstieg sollte nicht nur als kurze Wiederholung der
>nur einzelne Alternative letzten Unterrichtsstunde dienen, sondern zum aktuellen Thema hinfiihren.
bzw. nicht konkret/ohne (= aber wie soll das gemacht werden?!)
konkretes >nur Verbesserung eines einzelnen Aspektes; z.B. (wenn zuvor kritisiert
Umsetzungsbeispiel wurde, dass die Einstiegsphase wenig interessant ist...) Einstieg:

Nahaufnahme der Haut: SuS sollen Vermutungen dufern, was das Bild
darstellt -> Ritsel weckt Interesse

2 Handlungsalternative mit Handlungsalternative bezieht sich auf Aspekte, die vorher in Description und

Bezug zu
Kritikpunkten/Theorie wird
formuliert

>mehrere
Alternativen/ausfihrliche
Alternativen

Explanation kritisiert wurden und die nun verbessert werden; vor allem auch
dann mit 2 zu kodieren, wenn erldutert wird, inwiefern die Alternative das
Kritisierte verbessert

> Verbesserungsvorschlag konkret mit Beispielen und Beziigen formuliert;
mehrere Aspekte werden verbessert dargestellt; z.B. Unterrichtseinstieg zum
Thema schéner gestalten: Motivation der Schiiler férdern z. B. verschiedene
Hdéute zeigen (Elefantenhaut, Krokodilhaut), Vorwissen daraus aktivieren (z.
B. Gemeinsamkeiten/Unterschiede der verschiedenen Hdute), eigene
Erfahrungen z. B. Versuche (Haut als Sinnesorgan, Splir/Taststinn etc).
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3  PCK und PK-Aspekte

Tabelle 5. Inhalte und deren Zuordnung zu PCK oder PK. Entscheidend ist auch, inwiefern der jeweilige Aspekt spezifisch auf das

Unterrichtsfach Biologie ausgefiihrt wird (weist auf PCK hin).

Fachdidaktische Aspekte (PCK)
(vgl. fachspezifisches Rahmenmodell der
Unterrichtsqualitdt, modifiziert nach Helmke 2006,
aus Neuhaus, 2007)

Padagogische Aspekte (PK)
(vgl. Fraser et al. 1987, Brophy, 2000, Clausen et al.
2003, Helmke 2004)

- Umgang mit Schilerfehlern und
Schiilerantworten

- Fokussierung auf wesentliche Fachbegriffe,
Fachsprache

- Einbettung/Umsetzung von Experimenten

- Berlcksichtigung der Sachstruktur (z.B.
Basiskonzeptorientierung)

- Ansétze zur Arbeit mit Modellen, zum
Beobachten, zum kriteriengeleiteten
Vergleichen

- Modellarbeit: Sichtbarkeit und GrofR3e
(Wisten et al., 2008)

- Wissenschaftlicher Erkenntnisweg (Frage,
Hypothese, Untersuchung planen, Daten
auswerten/interpretieren; vgl. Mayer, 2007)

- Aufgabenformulierung hinsichtlich
Komplexitatsgrad: Fakten — Zusammenhang
— Konzept (Einfluss kognitive Aktivierung)
(Lipowsky et al., 2009; Nachreiner et al.,
2015)

Weitere Aspekte (vgl. Wiisten, 2010)

- Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen

- Reale Objekte

- Alltagsnahe Kontexte

- Inhaltliche Strukturierung

- Komplexitat

- Passendes Heranziehen von Medien zur
Verdeutlichung biologischer Phanomene
(muss erkennbar sein)

Kumulatives Lernen, Verknlipfung, Vernetzung
biologischer Themen (core ideas)

- Unterrichtsmethoden (Frontalunterricht vs.
Offener Unterricht, einzelne methodische
Formen z.B. TPS)

- Sozialformen

- Fragetechnik, Gesprachsfihrung,
Gesprachsmuster, Operationalisierung

- Klarheit und Verstandlichkeit (z.B. allg.
Aufgabenstellung)

- Klassenklima

- Strukturierung, Transparenz

- Individualisierung, Heterogenitat

- Klassenfilihrung

- Schilerorientierung

- Schileraktivierung (Mitarbeit),
Schillerengagement: eigene Produktivitat
der Schiiler, Einbinden der gesamten Klasse

- Motivierung

- Artikulation der Stunde

- Methoden: Sicherung

Weitere Aspekte (vgl. Wiisten 2010)
- Medieneinsatz allgemein (z.B. AB, ...)
- Tafelbild

Zusatzliche Aspekte:
- Lehrerpersonlichkeit: Kérperstellung,
Stimme (Intonation, Modulation, Tempo),
Korpersprache (Gestik, Mimik)




Kodiermanual Projekt DiKoBi

4 Kodierung der Inhaltsvariablen

4.1 Unterrichtseinstieg

(Abklrzung: L = Lehrer*in, S = Schiiler*in)

Variable
und Item

Beschreibung

Operationalisierung (+ exemplarische Beispiele)

Code

1DN

1DKA(n)

1DM(n)

1DPCK(n)

1DPK(n)

Description

Kogn.
Aktivierung
kA

Motivation M

Beschreiben Sie stichpunktartig einzelne verbesserungsfahige
Unterrichtsaspekte. Geben Sie dabei bitte noch keine Begriindung und
keine Verbesserungsvorschlage ab.

1. fehlende kognitive Aktivierung:

- Wiederholung (mit inhaltsbezogener Beschreibung, weshalb die
Wiederholung verbesserungsfahig ist): S wiederholen zwar
allgemeines Vorwissen zu den Sinnesorganen, setzen sich aber nicht
tiefergehender mit den Inhalten der Vorstunde auseinander. Es
werden nur einzelne Sinnesorgane genannt (nur ,,oberflachlich”;
keine Moglichkeit sich ,,einzudenken®).

- L.nennt Thema der Stunde. S formulieren die Zielangabe nicht
selbst

- Fragestellungen sind rein reproduktiv. Es werden keine Erklarungen
eingefordert, S geben Einwortsatze ab, S haben keine Moglichkeit
zur reflexiven Auseinandersetzung mit dem neuen Thema

- keine Problemorientierung

keine Kodierung: - Angabe der Dauer ist nicht ausreichend fiir kognitive
Aktivierung (nur Kodierung PK)

- fehlende Ubergénge/Hinfiihrung zum neuen Thema = zu unspezifisch fir
kognitive Aktivierung (kann damit angesprochen sein, muss aber nicht)

2. fehlende Motivation/ Interesse: fehlende Anschaulichkeit, Beispiele, Ich
Nihe, Anwendungsbezug/Kontext, manuelle und kognitive
Eigenaktivitat, Nervenkitzel, Experimente (Todt 1977); keine Querbeziige
zur eigenen Erfahrungswelt; Aufmerksamkeit und Zuwendung
hervorrufen, neuartige und Uberraschende Inhalte (Gebhard 2008)

-> Einstieg ist wenig motivierend, nicht interessenférdernd

Anmerkungen: - nur das Schlagwort ,,Unterrichtseinstieg” oder ,Hinfiihrung”
ist nicht kategorisierbar in PCK oder PK. Der Blick auf das Begriindungsfeld
kann die Zuordnung ggf. erleichtern.

- genauso reicht es nicht aus, wenn allgemein , kein guter Einstieg” oder
»keine gute Hinflihrung” genannt wird, weil man nicht weil3, ob dieser
verbesserungsfahig hinsichtlich PCK oder PK ist.

- Ausnahme: kurzer Einstieg = PK (meist zeitlicher Aspekt)

- wenn konkret Wiederholung angesprochen, dann PCK - z.B. kurze
Wiederholung

weitere PCK-Aspekte: (bisher nicht aufgetreten)

allgemein pidagogische Aspekte: = ebenfalls Qualitatsstufe der Description
einschatzen
Beispielhafte Aspekte: - sehr kurzer Einstieg
- keine BegrufRung zu Stundenbeginn (Schalenmodell)
- nur Aufrufen einzelner Schiiler -> keine Einbindung der gesamten
Klasse
- Fehlende Visualisierung von SchiillerdauRerungen an der Tafel
- reiner Frontalunterricht
- Lehrerpersonlichkeit: Kérperstellung, Stimme (Intonation,
Modulation, Tempo), Kérpersprache (Gestik, Mimik)

0/1/2
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1ETPCK(n)

1_ETPK(n)

Richtige
Erkldrungen
(pad. oder
fachdid.)

Begriinden Sie, warum es sich um eine verbesserungsfihige
Unterrichtssituation handelt. Versuchen Sie fiir Ihre Begriindung
fachdidaktische Theorien zu benutzen.

Anmerkung: Hier geht es um den Theoriebezug, d.h. der Bezug zur
professionellen Wissensbasis.
= Kodierung der Qualitdtsstufen siehe Tabelle 2.

Anmerkung: Wenn Erkldrung als nicht richtig gewertet wurde, dann trifft
weder Erklérung beziiglich PCK noch zu PK zu (1_E_T_PCKund 1_E T_PK=0)

Beispielhafte fachdidaktische Erkldrungen:

1. fehlende kognitive Aktivierung:

- Beschreibung: Wiederholung nur oberfléchlich, da S. nur einzelne
Fakten wiedergeben miissen. > passende Erkldrung: S. kénnen ihr
Wissen nicht mit Ubergeordneten Konzepten (z.B. Struktur-
Funktionszusammenhange: Reiz-Reaktionskette, Sinnesorgane als
Organe der Reizaufnahme) verkniipfen. Es liegt keine
Basiskonzeptorientierung vor (Neuhaus et al., 2014; Wadouh et al.,
2013). Forderung von Konzeptdenken als Bedingung fir kognitive
Aktivierung (Fortsch et al., 2017).

- Beschreibung: keine Problemformulierung ->passende Erklarung:
keine kognitive Aktivierung

- kein kognitiver Konflikt, welcher z.B. Zweifel, Verwirrung,
Widerspruch, Unklarheit oder Ungereimtheit ausl6st (Berck & Graf,
2010, S. 214)

- Beschreibung: Fragestellungen sind rein reproduktiv. Es werden
keine Erkldrungen eingefordert, S. geben Einwortséitze ab, S. haben
keine Méglichkeit zur reflexiven Auseinandersetzung mit dem neuen
Thema, L. nennt Thema der Stunde. S. formulieren die Zielangabe
nicht selbst = passende Erkldrung: keine Schiileraktivierung
(Fortsch et al., 2017).

2. fehlende Motivation -> Die momentane Lernmotivation
(Lernbereitschaft) der S. fiir das neue Thema ,,Haut” wird nicht
ausreichend aktiviert (Todt, 1978).

- Beschreibungen: Anschaulichkeit, Beispiele, Ich-N¢éhe,
Anwendungsbezug/Kontext/Problemstellung, manuelle und
kognitive Eigenaktivitdt, Nervenkitzel, Experimente (Todt, 1977);
keine Querbeziige zur eigenen Erfahrungswelt = passende
Erkldrung: somit entsteht kein sachbezogener Anreiz (nach
Heckhausen, 1970) bzw. keine catch Komponente des situationalen
Interesses (Mitchell, 1993), wie Uberraschung oder
Diskrepanzerlebnisse (, kollative Variablen”) (Krapp, 1998).
Naheliegende Kontexte, um bei Lernenden persénliche Distanz und
emotionale Betroffenheit auszuldsen (Schmiemann et al., 2011).

Schlagworter Theorie PCK

- kognitive Aktivierung: keine kognitive Aktivierung, keine
Schileraktivierung, keine Verkniipfung mit Konzepten, keine
Basiskonzeptorientierung (z.B. Struktur und Funktion), kein kognitiver
Konflikt, Reaktivierung von Wissen (Vorwissensaktivierung); Fokusfrage;
Problemorientierung

- fehlende Motivation: es muss auf jeden Fall ein Bezug zur
Interessenstheorie hergestellt werden (Motivation allein reicht nicht als
Konzept), Schlagworter: Interessentheorie, situationales Interesse,
catch-Komponente, sachbezogener Anreiz, momentane Lernmotivation
(Lernbereitschaft), Diskrepanzerlebnisse (kollative Variablen),
kontextorientiert

0/1/2
/3
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Beispielhafte padagogische Erkldrungen:

- BegriBung, um eine emotionale Ebene (Beziehungsebene) zu den S.
herzustellen (Schalenmodell; Neuhaus & Spangler, 2018; Dorfner et al.,
2019)

- mangelnde Schiileraktivierung, da nicht alle Schiler miteinbezogen
werden oder reiner Frontalunterricht

Schlagworter Theorie PK: (Zwiebel)Schalenmodell, Frontalunterricht

1P_PCK(n)
1P_PK(n)

Prediction

Erklarung mit Prediction

(Vorhersage von Ereignissen/Konsequenzen zu
Lernen/Lernentwicklung/Lernmotivation und affektive Entwicklungen);
professional vision (vgl. Stiirmer & Seidel, 2015))

Anmerkung: Prediction kann sich auf PCK oder PK beziehen. Der Fokus auf
kognitiven oder affektiven Variablen der Vorhersage muss fiir beide
Wissensbereiche erfiillt sein.

mogliche in der Erkldrung enthaltene Aspekte: Vorhersage zu ...

... Auswirkung auf kognitive Variablen
- Lernen/weitere Lernentwicklung: z.B. S. kénnen ihr Wissen nicht
mit Ubergeordneten Konzepten (z.B. Struktur-Funktions-
zusammenhange) verknipfen. Dies ist wenig nachhaltig.
= Hier wird Bezug auf Lernaktivitdten genommen, die nicht
stattfinden kénnen.

... Auswirkung auf affektive Variablen
- Interesseentwicklung: (1) durch fehlende Anreize ist der S. nicht
motiviert, folglich sinkt die Lernbereitschaft (Aufmerksamkeit und
Konzentration werden nicht geférdert); weniger Inhalt wird
mitgenommen/aufgenommen
- Hier wird die Situation (fehlender Anreiz) auf die Entwicklung von
Interesse und Lernen bezogen (sinkt).
(2) (Entwicklung von) individuellem Interesse wird geférdert (=
Achtung: nur als prediction zu zdhlen, wenn dieser Aspekt im
Rahmen einer Argumentation kommt, NICHT wenn er rein
beschreibend aufgefiihrt ist: z.B. Einstieg ist nicht interesseférdernd
- keine prediction, nur description)
- Entwicklung des Selbstkonzepts (Kéller et al., 2000)

mogliche PK-Variante: BegriiRung wichtig, um langerfristig eine stabile
Beziehung zu den S herzustellen (soziales Miteinander, soziale Komponente)

0/1

1w

evaluierende,
wertende
Aussage

Es wird eine Art ,,Bauchgefiihlbewertung”/Spontaneinschatzung zu einer
Beobachtung gegeben, bei der kein professionelles Konzept vorliegt. Die
Beobachtung wird eingeschatzt... Evaluation der Beobachtung: , wieviele
Bestandteile der Haut wurden (iberhaupt in der letzten Unterrichtsstunde
behandelt? Das geht gar nicht hervor“ - es wurde beobachtet, dass die
Wiederholung unvollstdndig ist. AnschlieRend wird diese Beobachtung
relativiert, da gesagt wird, dass es eigentlich nicht klar ist, wie viele Teile
vorige Stunde dran kamen, sodass man nur vermuten kann, dass die
Wiederholung unvollstdndig ist.

0/1

1DmkA

Decision
making

Kognitive
Aktivierung

Beschreiben Sie nun, wie Sie als Lehrkraft aus fachdidaktischer Perspektive

geschickter handeln wiirden. Erlautern Sie hierfiir genau, wie Sie durch lhre

eigene Handlungsalternative die beobachteten kritischen

Unterrichtsaspekte verbessern konnen.

e Ideen der Probanden zur Einstiegssituation, welche starkere kognitive
Aktivierung hinsichtlich des neuen Unterrichtsinhaltes ermoglichen

0/1/2
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(Problemorientierung, kognitiver Konflikt). Hier miissen Ideen erldutert

werden, welche wirklich eine starkere kognitive Aktivierung

ermoglichen.

Beispiele:

- Problemorientierung/ kognitiver Konflikt: Vergleich der
Ritterristung mit einer anderen kiinstlichen Beschichtung (Analogie:
2.B. Jacke, Neopren, Ritterristung usw.)/ Verfremdung/ Problem ,,
verletzte Haut” - es reicht aus, wenn auf Problemfrage bzw.
kognitiven Konflikt eingegangen wird, ohne ein ganz konkretes
Beispiel zu nennen

- Tiefergehende Wiederholung zu den Sinnesorganen (S. missen
Konzept erklaren, z.B. Reiz- Reaktionskette erlautern und dabei die
Funktion der Sinnesorgane erklaren oder Struktur und Funktionen
einzelner Sinnesorgane erldutern); auch Vorwissen aktivieren

- Operationalisierte Aufgabenstellungen gleich zu Beginn, welche die
S. kognitiv auf das neue Thema hin ausrichtet (z.B. Schauspiel zur
heiRen Herdplatte: Beschreibe, was gerade passiert ist; Erklare, wie
der Korper auf Reize reagiert)

- Aufgabenstellungen, welche den Erkenntnisprozess fordern (z.B.
Hypothesen aufstellen lassen zu einem Experiment)

- S.die Stundenfrage selbst formulieren lassen.

1DmM Motivation Keine Kodierung: es wird eine andere Unterrichtsmethode beschrieben (z.B.
Marktplatz, Spiel) = PK, hierdurch werden die S. zwar allgemein starker
aktiviert, aber nicht unbedingt kognitiv inhaltlich!/ Experiment alleine reicht
nicht aus, um kognitive Aktivierung zu verbessern = es muss genau deutlich
werden, wie S. durch das Experiment kognitiv aktiviert werden
e |deen der Probanden, um momentane Lernmotivation fiir das neue
Thema zu wecken: Anreize (z.B. Ich-Ndhe, Anschaulichkeit). Auch hier
sollen Beispiele genannt werden, welche eine catch-Komponente
auslosen kdnnen.
Beispiele:
- Anschaulichkeit, Beispiele, Phdnomen
- Ich Nahe
- Anwendungsbezug
- manuelle und kognitive Eigenaktivitdt: Versuch
- Experimente
- Kontext
- Uberraschung
- Schauspiel (z.B. Herdplatte wird angefasst und die Hand schnell
zuriickgezogen)
- Spiel zur Wiederholung
Keine Kodierung: BegriiRung an sich keine Motivation
iDM_V Videoalterna- | > bei Auswahl der optimalen Alternative (mehrere Aspekte verbessert) 1
tive auswah- ordnet System die ,,2“ zu = wird mit 1 (=richtig) kodiert
len > bei Auswahl der Alternative, die vom System mit ,,1“ zugeordnet wurde > | 0
wird 0 kodiert
Video- Begriinden Sie die ausgewdhlte Alternative. Versuchen Sie fachdidaktische
alternative Theorien zu benutzen.
1vaD Description Die Aussage wird im Hinblick auf die drei Komponenten von Professional 0/1/2
(Beschreibung) | Vision ausgewertet (Description, Explanation, Prediction). Entscheidend ist
1VaET Explanation eine schlissige Argumentation der Entscheidung (hinsichtlich D—ET—P).Ob | 0/1/2
(Erklarung mit Alternative 1 oder 2 ausgewihlt wurde, ist an dieser Stelle zweitrangig. /3
Theorie)
1VaP Prediction 0/1
(Vorhersage)
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Die Variablen entsprechen inhaltlich den Ausfiihrungen zu 1D, 1ET und 1P.

*Erganzung zu Explanation:

Explanation Theorie wird dann positiv kodiert, wenn z.B. folgende
Inhaltsaspekte genannt werden:

e  Stdrkere kognitive Aktivierung (minds on)

- Durch den Vergleich mit der Ritterristung wird das Vorwissen zu
den Aufgaben/ Funktionen der Haut aktiviert. Die S. reflektieren ihr
Vorwissen.

- ungewohnliches Phdanomen sich die duBerste Schicht als
Ritterristung vorzustellen schafft eine kognitive Aktivierung

- Aktivierung der Lernbereitschaft durch Problemorientierung als
kognitiven Konflikt: Verwirrung (Konfrontation mit einem Problem,
zu dem man mehrere Lésungsmoglichkeiten angeben kann, ohne
unmittelbar erkennen zu kénnen, welche die richtige ist)

- Vergleich von Struktur und Funktion (Basiskonzeptorientierung)

- Schlagwaorter Theorie: kognitive Aktivierung, Vorwissen
aktivieren, Problemorientierung, kognitiver Konflikt, Basiskonzept

e Basiskonzeptorientierung (KMK, 2005) (Struktur und Funktion): durch
den Vergleich der Struktur ,,Haut” und , Ritterriistung” werden Ideen zu
deren Funktion aktiviert (vgl. Foértsch et al., 2018: characteristics of
teaching based on core ideas). Es muss sowohl auf Struktur als auch auf
Funktion eingegangen werden.

- Schlagwérter Theorie: allein die Nennung von ,,Struktur und Funktion” ist
ausreichend fir einen Theoriebezug, im besten Fall fallt der Begriff
,Basiskonzept”

e Motivation/Interesse: Bezug zur Erfahrungswelt, bessere
Anschaulichkeit, Einbettung in Kontext/Phdnomen - dadurch
motivierend und Férderung von Interesse (Schmiemann et al., 2011)

- Schlagworter: Verwendung alltdglicher, bekannter Kontexte (Habig et
al., 2017), Catch, Hold

wertende
1Vaw Aussage 0/1
4.2 Umgang mit Schiler(fehl)vorstellungen

Variable Beschreibung | Operationalisierung (+ exemplarische Beispiele) Code

und Item

2DN Description Beschreiben Sie stichpunktartig einzelne verbesserungsfihige 0/1/2
Unterrichtsaspekte. Geben Sie dabei bitte noch keine Begriindung und
keine Verbesserungsvorschladge ab.

2DUSF(n) Umgang mit 1. Aussagen zu nicht formativen Umgang mit (teils fehlerhaften)

Schiiler(fehl)-
vorstellungen

Schiilervorstellungen (theoretischer Hintergrund: Ein nicht formativer
Umgang mit (fehlerhaften) Schiilervorstellungen ermoglicht keinen

Konzeptaufbau. Er ist rein ergebnisorientiert und nicht prozessorientiert.

Eine Fehleranalyse, bei der die S. selbstandig ein Konzept entwickeln,
findet nicht statt. = vgl. Rach, 2013; Herppich et al., 2013; Chi, 2001)

Beschreibungen hierzu:

L. ignoriert bzw. korrigiert Fehler ohne Erklarung

- Schilerantworten werden einfach umgewandelt, es wird nicht die
Antwort des Schiilers notiert.
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2DSF1(n)
2DSF2(n)

2DPCK(n)

2DPK(n)

SF1
SF2

- S. miussen keine Erklarung abgeben.

- Feedbackverhalten des L.: Schiilerantworten/Formulierungen werden
nicht akzeptiert.

- Inkorrekte S-Antwort/fehlerhafte Schilervorstellung wird ibergangen

ACHTUNG: wird nur fehlendes Lob erwahnt - PK (Antwort als unwichtig)

2. Konkreter Einbezug der einzelnen Schiilerfehler/Schiilervorstellungen:
Schiiler machen fehlerhafte/undifferenzierte Aussagen zur Haut.

- SF1:,Die Haut merkt, wenn man berihrt wird“

- SF2:,lch habe mal gehort, dass die Haut auch atmet.” (SF siehe
Kattmann, 2015; Gartner et al., 2009 - Mensch kaum Hautatmung)

Fehler/Vorstellung zur zweiten Unterrichtsstunde (Schutzfunktionen)

- SF1: ,die Haut besteht auch sozusagen aus einer Schicht wie die Kartoffe
-> Haut aus mehreren Schichten

- SF2: ,Offnungen in der Haut auch dazu dienen, Krankheitserreger nicht

durchzulassen. Also sie kdnnen Krankheitserreger erkennen und sie dann

nicht durchlassen” (Talgdriisen produzieren Talg, der fiir saures Mileu

verantwortlich ist und somit Erreger abwehrt; sind aber keine , Tliren)

|u

Bsp. fiir weiteren PCK-Aspekt:

- Keine Verkniipfung von Struktur und Funktion

- Kognitive Aktivierung fehlt (fehlende Problemorientierung, fehlender
Ruckgriff/Aktivierung Vorwissen)

- Experiment als Schilerexperiment (naturwissenschaftliche
Erkenntnisgewinnung selbst durchfiihren)

- Einbettung/Einfiihrung des Experiments im Unterricht ist nicht
klar/erfolgt nicht durch L.

allgemein piadagogische Aspekte: 2 ebenfalls Qualitatsstufe der Description

einschatzen

Beispielhafte Aspekte:

- Arbeitsauftrag/ Aufgabenstellung deutlicher (wie viele Aspekte? / Zeit/
nur mindlich gestellt/ Sozialform)

- TPS: erst alleine Uberlegen lassen, zu wenig Zeit fiir Partnergesprach,
keine Zeitangabe/ S. unterhalten sich (iber anderes Thema

- Unterrichtsmethode Mind Map: S. sollten Ideen selbst schriftlich
notieren, Sinn der Mind Map nicht ersichtlich; erst im Plenum
zusammentragen, dann Mind Map erstellen

- L. ruft nur einzelne S. auf

- Gesprachstechnik: wenig Impulse der L.

- Fehlendes Lob fiir Schiilerantwort; L wiirgt Antworten die sie grad nicht
horen will einfach ab (unwichtig); nur ,,gut” als Feedback

2ETPCK(n)

Richtige
Erklarungen
(pad. oder
fachdid.)

Begriinden Sie, warum es sich um eine verbesserungsfahige
Unterrichtssituation handelt. Versuchen Sie fiir lhre Begriindung
fachdidaktische Theorien zu benutzen.

Anmerkung: Wenn Erkldrung als nicht richtig gewertet wurde, dann trifft
weder Erklérung beziiglich PCK noch zu PK zu (2_E_T_PCKund 2_E_T_PK=0)

e  PCK: Begriindungen zum prozessorientierten Umgang
e  PK:schlussige Begriindungen zu PK Aspekten (siehe 2DPK)

Beispielhafte fachdidaktische Erkldrungen:

kein formativer, prozessorientierter Umgang mit Schiilerfehlern (nach Rach,
2013; Herppich et al., 2013; Chi 2001). Eine Fehleranalyse, bei der die S.
selbstandig ein Konzept entwickeln, findet nicht statt (vgl. Rach, 2013;

0/1/2
/3
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Herppich et al., 2013; Chi, 2001).

Dies bedeutet, dass die fehlerhafte Schilervorstellung nicht im Sinne des

Conceptual Change Ansatzes genutzt wird. Entsprechend diesem ist es

namlich entscheidend, dass der Lerner einen Konzeptwechsel individuell

vollziehen muss (Konstruktivismus). Fehlvorstellung bleibt bestehen.

Folgende Bedingungen missen fiir einen Conceptual Change beriicksichtigt

werden:

- Unzufriedenheit: Der S. muss mit seiner bisherigen Vorstellung
unzufrieden sein - Diese Unzufriedenheit entsteht z.B. durch einen
kognitiven Konflikt.

- Verstandlichkeit: Die neue Vorstellung muss rational ergriindbar sein.
Hierbei spielen Analogien und Metaphern eine groRe Rolle.

- Plausibilitat: Die neue Vorstellung muss den Anschein erwecken,
Probleme I6sen zu kénnen, die die alte Vorstellung nicht bewaltigen
konnte.

- Fruchtbarkeit: Die neue fachorientierte oder wissenschaftliche
Vorstellung sollte ausbaufihig, auf andere Bereiche anwendbar sein und
neue Untersuchungsbereiche eréffnen (vgl. Posner et al., 1982).

auch moglich: durch fehlenden diskursiven Umgang mit Schiilerantwort:
keine kognitive Aktivierung

(Bezug zu Motivation eher in Prediction einzuordnen)

Schlagworter Theorie: prozessorientierter, formativer Umgang mit
Schiilerfehlern; conceptual change; Konzeptwechsel; Unzufriedenheit;
Verstandlichkeit; Plausibilitat; Fruchtbarkeit; Prakonzept; Fehlvorstellung

bleiben bestehen

weitere PCK-Aspekte: (siehe 2DPCK) = Begrindung muss schliissig sein und
mit Begriindung und/oder Konzeptverkniipfung erfolgen

2ETPK (n) PK: Begriindung zu padagogischem Aspekt (siehe 5DPK) muss schliissig sein;
sowie mit professionellen Konzepten verkniipft

Schlagwaorter Theorie: Fragetechnik

2P_PCK(n) | Prediction Erklarung mit Prediction 0/1
2P_PK(n) (Vorhersage von Ereignissen /Konsequenzen zu
Lernen/Lernentwicklung/Lernmotivation und affektive Entwicklungen);
professional vision (vgl. Stirmer & Seidel, 2015))

Anmerkung: Die Prediction kann sich auf PCK oder PK beziehen. Der Fokus auf
kognitiven oder affektiven Variablen der Vorhersage muss fiir beide
Wissensbereiche erfiillt sein.

mogliche in der Erklarung enthaltene Aspekte: Vorhersage zu ...
... Auswirkung auf kognitive Variablen
- Konzeptwechsel kann nicht stattfinden
z.B. (1) S. hat keine Chance, seine Fehlvorstellung zu erkennen bzw.
auszubessern. = Hier wird Bezug auf Lernen genommen, da
Konzepte/Vorstellungen verdndert werden.
(2) S. behalt fehlerhafte Vorstellung bei.
- keine Anknipfung an Vorwissen; Vorwissen nicht bewusst gemacht
... Auswirkung auf affektive Variablen
- Demotivierung, Unzufriedenheit (Klieme, Pauli, Reusser, 2006).
z.B. (1) wenn L. die Schilerantworten nicht akzeptiert/wiirdigt und
sie kommentarlos umwandelt, kann dies demotivierend fiir S. sein
(2) Selbstkonzept sinkt.
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2 W

evaluierende,
wertende
Aussage

Es wird eine Art ,,Bauchgefiihlbewertung”/Spontaneinschitzung zu einer
Beobachtung gegeben, bei der kein professionelles Konzept vorliegt.

2.B. Der Sinn der Mindmap ist nicht ganz klar. Soll das ein erster Uberblick
sein, mit dem spdter weitergearbeitet wird (z. B. Vergleich
Vorwissen/Nachwissen)?

0/1

2Dm_USF

Decision
making

Beschreiben Sie nun, wie Sie als Lehrkraft aus fachdidaktischer Perspektive
geschickter handeln wiirden. Erlautern Sie hierfiir genau, wie Sie durch lhre
eigene Handlungsalternative die beobachteten kritischen
Unterrichtsaspekte verbessern kénnen.

Handlungsansatz, welcher produktiven Umgang mit

Schiilervorstellungen/Antworten deutlich macht:

- Die Lehrkraft sollte den Fehler aufgreifen. Durch aktivierende Fragen
oder problemorientierte Impulse aktiviert der L. das Vorverstandnis und
macht es den S. bewusst. Die S. sollen dabei aktiv beteiligt werden.

Die S. sollten ihre Ideen bei der Fehlerbehebung erklaren und erlautern.
(Fehleranalyse, vgl. Herppich et al., 2013)

- Oder falls der L. an dieser Stelle im Unterricht noch nicht den
Schilerfehler beheben méchte, da es sich um den Beginn der
Unterrichtsstunde handelt, sollten alle originalen SchiileraufRerungen als
Vermutungen in Mind Map notiert werden (egal ob richtig oder falsch)
und spater mit dem Wissen der S. Gberprift werden.

- L. geht positiv mit Fehlern um > Fehler als Lerngelegenheit nutzen (vgl.
Spychiger, 2008, S. 278). Schilerantworten werden gewdirdigt und
akzeptiert und fiir die Fehleranalyse genutzt.

Anmerkung: Beschreibungen, welche inhaltlich die oberen Aspekte abdecken
sind ausreichend fiir eine richtige Kodierung. Nachfolgend ist noch die
passende Theorie zum Konzeptwechsel aufgefiihrt, welche aber nicht direkt
als richtige Antwort erwartet wird.

Nach Krist (1999) gibt es mehrere Méglichkeiten fir einen

Konzeptwechsel:

Modell 1: Konfrontieren

=  bei groRem Kontrast zwischen verfligbarer und neuer Vorstellung

= Vorverstandnis aktivieren und den Schiilern bewusstmachen

= die Alltagsvorstellung der fachwissenschaftlichen Sicht deutlich
gegeniiberstellen

= Dilemma, das die Schiiler nach neuen Konzepten suchen lasst

Modell 2: Ankniipfen/Integration

=  bei kleinem Kontrast zwischen verfiigbarer und neuer Vorstellung

= an Vorstellungen, die im Hinblick auf die Biologie ausbaufahig sind

Modell 3: Umgehen/Ausklammern

= die Aktivierung des Vorverstandnisses vermeiden

= erst bei gefestigter fachwissenschaftlicher Sicht Briicken zum
Alltagsverstandnis bauen

0/1/2

2DM_V

Videoalterna-
tive auswah-
len

> bei Auswahl der optimalen Alternative (mehrere Aspekte verbessert)
ordnet System die ,2“ zu = wird mit 1 (=richtig) kodiert

> bei Auswahl der Alternative, die vom System mit ,,1“ zugeordnet wurde >
wird 0 kodiert

2VaD
2VaET

Video-
alternative

Description
Explanation

Begriinden Sie die ausgewdhlte Alternative. Versuchen Sie fachdidaktische
Theorien zu benutzen.

Die Aussage wird im Hinblick auf die drei Komponenten von Professional
Vision ausgewertet (Description, Explanation, Prediction). Entscheidend ist

0/1/2
0/1/2
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2VaP

2Vaw

(Theorie)
Prediction

wertende
Aussage

eine schlussige Argumentation der Entscheidung (hinsichtlich D —ET - P). Ob
Alternative 1 oder 2 ausgewahlt wurden, ist an dieser Stelle zweitrangig.

Die Variablen entsprechen inhaltlich den Ausfiihrungen zu 2D, 2ET und 2P.
*Ergdnzung zu Explanation:

Explanation Theorie wird dann positiv kodiert, wenn z.B. folgende
Inhaltsaspekte genannt werden:

e Eigenaktive Konfrontation mit dem Konzept:
Folgende sinngemdfSe Begriindungen sind fiir eine richtige Kodierung
ausreichend. Fiir eine richtige Kodierung miissen auch nicht alle der folgenden
Aspekte benannt werden. Es reicht wenn mind. 1 dick gedruckter Aspekt
erwdhnt wird:
L. greift die SF auf (Fehleridentifikation nach Rach, 2013). Danach werden die
SF gemeinsam mit den Schiilern analysiert und behoben (Fehleranalyse
nach Rach, 2013). Der L. bringt die S. dazu, sich eigenaktiv Gedanken tiber
die AuBerung bzw. Vorstellung bzgl. des entsprechenden Fachinhalts zu
machen (selbst Erkldrungen finden). Nur durch die eigenaktive Konfrontation
mit der Thematik (erzeugt kognitiven Konflikt) kann sich ein Konzeptwechsel
vollziehen (Exploration, Konzept-Findung, Konzept-Anwendung; Weitzel,
2004).

Im Folgenden wird beschrieben, wie die Fehleranalyse in der
Unterrichtssituation bei den einzelnen beiden Schiilerfehlern konkret
aussehen kann. Aussagen hierzu sind fir eine richtige Kodierung allerdings
nicht zwingend erforderlich. (fett gedruckt = fiir Kodierung ET notwendig)
- SF 1 Reiz-Reaktionskette:
L. knupft an die Vorstellungen zur Reiz-Reaktionskette aus der Vorstunde
an. Den S. wird somit ihr Vorwissen bewusst gemacht/aktiviert und der
Schulerfehler wird behoben (Modell Ankniipfen, Integration nach Krist,
1999)

- SF 2: Hautatmung
Der L. stellt die Alltagsvorstellung der S. zur Hautatmung der Geschichte
aus dem alten Rom mit dem Goldiiberzug gegeniiber. Dadurch entsteht
ein gedankliches Dilemma, das die S. nach neuen Konzepten suchen lasst
(Modell Konfrontieren nach Krist, 1999)

Schlagworter Theorie: Fehleridentifikation, Fehleranalyse, eigenaktive
Konfrontation, kognitiver Konflikt, Konzept, Konzeptentwicklung,
Konzeptwechsel (conceptual change), Integration, Exploration, Konzept-
Findung, Konzept-Anwendung

/3
0/1

0/1

4.3

Fachsprache

Variable
und Item

Beschreibung

Operationalisierung (+ exemplarische Beispiele)

Code

3DN

3DQuan(n)

Description

Quantitat
Fachbegriffe

Beschreiben Sie stichpunktartig einzelne verbesserungsfahige
Unterrichtsaspekte. Geben Sie dabei bitte noch keine Begriindung und
keine Verbesserungsvorschldge ab.

1. Aspekt: Quantitit der Fachbegriffe: Die L. fihrt sehr viele Fachbegriffe
auf einmal ein. Folgende Aussagen werden auch gewertet, da sie
inhaltlich denselben Aspekt ansprechen: zu viele Details/ zu viel auf

0/1/2
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einmal/ zu viel Input/zu viele Infos.

3DQual(n) | Qualitat 2. Aspekt: Qualitat der Fachbegriffe: L. verwendet Wissenschaftssprache
Fachbegriffe (Beispiel im Video: ,taktile Wahrnehmung”). Folgende Aussagen werden
auch gewertet, da sie inhaltlich denselben Aspekt ansprechen: Sprache
der L. ist fiir Schiler zu schwierig und nicht verstandlich.
3DF(n) Funktion 3. Aspekt: Keine Erkldrung bzw. Verkniipfung mit Funktion: Fachbegriffe
werden nicht definiert und erklart (z.B. Hornschicht, Keimschicht,
Lederhaut, Unterhaut).
Anmerkung: PCK: wenn ein anderer PCK-Aspekt genannt wird, wird dieser
hier mit Qualitatsstufen eingeschatzt und notiert.
3DPCK(n) Weitere fachdidaktische Aspekte: Modell, Vorwissen der Schuler aktivieren,
Schilervorstellungen duBern lassen, L. gibt Begriffe vor (S. selbst erarbeiten
lassen); unpassendes Medium/Darstellung fiir die Komplexitat der Struktur
(mikroskopisches Bild ungeeignet fir Klassenstufe)
3DPK(n) allgemein piadagogische Aspekte: : > ebenfalls Qualitatsstufe der
Description einschadtzen
Beispielhafte Aspekte:
e Schillermeldungen werden ignoriert
e L. geht nicht auf Schiiler ein; unterbricht Schiiler, ,,wiirgt” Antworten ab
e Tafelbild, Erstellung des Tafelbildes untbersichtlich
e  Lehrkraft beim Sprechen der Tafel zugewandt
e Frontalunterricht, S. nicht eigenaktiv, nicht miteinbezogen
e L. gibt alles sehr schnell vor (klebt es schnell an die Tafel)
e Einsatz von Arbeitsmaterial, Arbeitsblatt
Richtige Begriinden Sie, warum es sich um eine verbesserungsfahige 0/1/2
Erkldrungen Unterrichtssituation handelt. Versuchen Sie fiir Ihre Begriindung /3
(pad. oder fachdidaktische Theorien zu benutzen.
fachdid.)
Anmerkung: Wenn Erkldrung als nicht richtig gewertet wurde, dann trifft
weder Erklérung beziiglich PCK noch zu PK zu (3_E_T_PCKund 3 _E T _PK=0)
3ETPCK(n) Beispielhafte fachdidaktische Erkldrungen:
e 1. Aspekt: Die Menge der zu erwerbenden Fachbegriffe sollte begrenzt
werden und iiberschaubar bleiben, da es sonst zu einer Uberforderung
durch Begriffsflut kommt (vgl. Ulrich, 2013, S. 325).
e 2. Aspekt: Die Wissenschaftssprache ist fiir den Lerner in dieser
Situation nicht zuganglich. In der Lernsituation muss immer die
passende Sprache verwendet werden (Leisen, 2011).
e 3. Aspekt: Durch das Definieren der Fachbegriffe (+ ggf. Funktions-
zuschreibung) werden diese in einen Kontext eingeordnet. Es konnen
Verknipfungen hergestellt werden (Nodari & Steinmann, 2008).
Schlagworter Theorie: Fachbegriffe, Fachworter, Wissenschaftssprache,
Alltagssprache, Unterrichtssprache, Kontext, abstrakter Begriff
weitere PCK-Aspekte: (siehe 3DPCK) = Begrindung muss schliissig sein und
mit Begrindung und/oder Konzeptverkniipfung erfolgen
3ETPK(n) PK: schliissige Begriindungen zu PK Aspekten (sieche 3DPK)

z.B. warum es problematisch ist, dass sich S im Frontalunterricht nicht
beteiligt = abschalten, keine kognitive Beteiligung, kein Wissenserwerb;
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oder wenn mehrfach gleiches Kind drangenommen wird: Demotivation fiir
andere Schiiler

3P_PCK(n) | Prediction Erkldarung mit Prediction 0/1
3P_PK(n) (Vorhersage von Ereignissen/Konsequenzen zu
Lernen/Lernentwicklung/Lernmotivation und affektive Entwicklungen;
Professional Vision (vgl. Stiirmer & Seidel, 2015))

Anmerkung: Die Prediction kann sich auf PCK oder PK beziehen. Der Fokus auf
kognitiven oder affektiven Variablen der Vorhersage muss fiir beide
Wissensbereiche erfiillt sein.

mogliche in der Erkldrung enthaltene Aspekte: Vorhersage zu ...
... Auswirkung auf kognitive Variablen

- Uberforderung des S.

z.B. (1) Die hohe Anzahl an Fachbegriffen erschwert den
Verstehensprozess.

(2) S. kénnen sich nur eine begrenzte Anzahl an neuen Fachbegriffen
merken. = Hier wird Bezug auf das weitere Lernen genommen.

(3) Wissenschaftssprache behindert den Lernprozess.

- Fehlende Erklarung und Verkniipfung der Fachbegriffe
z.B. S. erhalten kein Verstandnis Gber den Fachbegriff. Somit fehlt
der Anschluss an bestehende Konzepte (Verkniipfung) und die
Begriffe konnen leicht wieder vergessen werden.

- Flr PK: Medieneinsatz fihrt nur unzureichender Aktivierung der
Schiler & kaum Lernmaglichkeit (geringe Merk-
/Gedéachtnisleistung)

... Auswirkungen auf affektive Variablen
- Demotivation des Schiilers; Abnahme Selbstkonzept und Interesse

Achtung: Die Nennung von fehlender Aufmerksamkeit und Konzentration
allein reicht noch nicht als prediction aus. Erst die dadurch entstehende
Beeintrachtigung von Lernprozessen macht die Aussage zur prediction.

3 W evaluierende, | Es wird eine Art ,,Bauchgefiihlbewertung”/Spontaneinschatzung zu einer 0/1
wertende Beobachtung gegeben, bei der kein professionelles Konzept vorliegt.
Aussage
Decision Beschreiben Sie nun, wie Sie als Lehrkraft aus fachdidaktischer Perspektive | 0/1/2
making geschickter handeln wiirden. Erldutern Sie hierfiir genau, wie Sie durch lhre

eigene Handlungsalternative die beobachteten kritischen
Unterrichtsaspekte verbessern kénnen.

3DmQuan | Quantitat e Quantitdt: weniger Fachbegriffe verwenden (insgesamt)
3DmQual Qualitat e Qualitat: Unterrichtssprache anstatt Wissenschaftssprache verwenden
3DmF Funktion e  Funktion/ Definition: einzelne Fachbegriffe definieren, erkldren bzw. mit

Funktion verknlpfen (z.B. Funktion der Hornschicht usw.); auch im
Gesprach mit der Klasse moglich

Anmerkung: Es reicht aus, wenn darauf eingegangen wird, dass die
Fachbegriffe definiert bzw. erkldrt werden miissen (Das Angeben der
Funktion ist nicht zwingend erforderlich)

3DmKons | Konstruktiv e Konstruktiv: Die S. sollten sich selbst konstruktiv, d.h. kognitiv aktiv mit
den Fachbegriffen auseinandersetzen.

Definition , konstruktiv” fiir die Kodierung (vgl. Chi & Wylie, 2014;
Loyens & Gijbels, 2008; Mayer, 2004, 2009):

Konstruktiv bedeutet die aktive kognitive Auseinandersetzung mit dem
Unterrichtsinhalt. Bei einem kognitiv aktivierenden Unterricht werden
die S. angeregt, mit Hilfe von Aufgaben oder Fragestellungen
nachzudenken und neues Wissen durch aktive Auseinandersetzung mit
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Materialien aufzubauen. Eine reine Reproduktion des Wissens, z.B.
durch reines Wiedergeben aus dem Gedachtnis reicht hierbei nicht aus.
Beispiele: kleine Aufgaben bei der Begriffserarbeitung
- Fachbegriffe an der Tafel selbst zuordnen lassen
- selbststéndige eigenaktive Erarbeitung in GA
- Spiel bei dem die S. richtige und falsche Aussagen selbst
Gberprifen

3DM_V

Videoalterna-
tive auswah-
len

> bei Auswahl der optimalen Alternative (mehrere Aspekte verbessert)
ordnet System die ,2“ zu = wird mit 1 (=richtig) kodiert

> bei Auswahl der Alternative, die vom System mit ,,1“ zugeordnet wurde 2>
wird 0 kodiert

3va

3vaD
3VaET
3VaP

3vVaw

Video-
alternative

Description
Explanation
Prediction

wertende
Aussage

Begriinden Sie die ausgewdhlte Alternative. Versuchen Sie fachdidaktische
Theorien zu benutzen.

Die Aussage wird im Hinblick auf die drei Komponenten von Professional
Vision ausgewertet (Description, Explanation, Prediction). Entscheidend ist
eine schlissige Argumentation der Entscheidung (hinsichtlich D — ET - P). Ob
Alternative 1 oder 2 ausgewahlt wurden, ist an dieser Stelle zweitrangig.

Die Variablen entsprechen inhaltlich den Ausfiihrungen zu 3D, 3ET und 3P.
*Ergdnzung zu Explanation:

Explanation Theorie wird dann positiv kodiert, wenn z.B. folgende
Inhaltsaspekte genannt werden:

e Quantitat: Es werden nur wenige Fachbegriffe zu Beginn eingefiihrt.
(vgl. Ulrich 2013).
- Schlagwaorter Theorie: wenig Fachbegriffe

e Qualitdt: Unterrichtssprache statt Wissenschaftssprache

e  Funktion: Die Fachbegriffe werden definiert und in einen Kontext
eingeordnet (vgl. Nodari & Steinmann, 2008)
- Schlagwaorter Theorie: Fachbegriffe definieren, Kontext, Funktion

e  Konstruktiv: Die S. setzen sich selbst konstruktiv, d.h. kognitiv aktiv mit
den Fachbegriffen auseinander (durch kleine Aufgaben bei der
Begriffserarbeitung, z.B. Fachbegriffe an der Tafel selbst zuordnen
lassen, Reflektion tber Begriffe/Anwendung der Fachbegriffe beim Spiel
(vgl. Steinmann, 2011)

- Schlagwérter Theorie: konstruktiv, eigenaktiv, kognitiv aktiv,
Verkniipfung mit Vorwissen

Wertung, ohne dass ndher auf Konzept/Begriindung eingegangen wird. z.B.
Die Partnerarbeit ist gut geeignet, um sie hier einzusetzen

0/1/2
0/1/2
/3
0/1

0/1

4.4 Experimente (naturwissenschaftliche Erkenntnisgewinnung)

Variable
und Item

Beschreibung

Operationalisierung (+ exemplarische Beispiele)

Code

4DN

4DEp(n)

Description

Erkenntnis-

Beschreiben Sie stichpunktartig einzelne verbesserungsfahige
Unterrichtsaspekte. Geben Sie dabei bitte noch keine Begriindung und
keine Verbesserungsvorschldge ab.

e Esmuss erfasst werden, dass einzelne Erkenntnisschritte fehlen bzw.

0/1/2
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4DPCK(n)

4DPK(n)

prozess

nicht gemeinsam mit den S. erarbeitet werden: (Mayer, 2007; V-

Diagramm: Meier & Mayer, 2011)

- fehlende Fragestellung (Sinn, Zweck)

- fehlende Hypothesenbildung: es wird nicht vermutet, an welchen
Hautstellen man gut und an welchen Hautstellen eher schlecht
tasten kann/ L. gibt Erklarung bzw. Ergebnis (Funktion der
Tastkorperchen (Fachwissen)) vor

- Experiment planen: S. bei Losungsplanung beteiligen

- Auswertung: nicht nur drei S-Antworten fiir die Auswertung
verwenden, sondern mehr S. einbinden (wissenschaftliches
Arbeiten)

- Interpretation sollte auf eigene Hypothesen bezogen sein

e allgemeine, ungenaue Formulierungen, welche darauf abzielen, dass die

Charakteristika eines richtigen Experiments so nicht erfiillt sind, werden

auch gezahlt: kein Experiment, eigentlich Versuch (,rezeptartig”), Ziel

des Experiments unklar

Anmerkung: PCK: Experimentierregeln; wenn neuer Aspekt auftritt, hier
Qualitatsstufe einschatzen und notieren

weitere mogliche PCK-Aspekte:

- mit Experiment starten = Motivation, Problemorientierung

- Schiiler starker in das Experiment einbeziehen/selbst durchfiihren lassen
- Umgang mit Schilerantworten (kein Nachfragen = fehlende kognitive
Aktivierung)

- Beschreibung und Deutung/Auswertung sollte beim wissenschaftlichen
Arbeiten getrennt sein

allgemein padagogische Aspekte:

e Lehrervortrag, Fragetechnik geschlossen

e Frontalunterricht

e Transparenz

e Aufgabenstellung (Experiment) wiederholen/erkldren = Klarheit der
Aufgabe (Unklarheit, was gemacht werden soll)

e Nur wenige S melden sich/nur wenig S aufgerufen/geduRert

4ETPCK(n)

Richtige
Erklarungen
(pad. oder
fachdid.)

Begriinden Sie, warum es sich um eine verbesserungsfahige
Unterrichtssituation handelt. Versuchen Sie fiir lhre Begriindung
fachdidaktische Theorien zu benutzen.

Anmerkung: Theoriebezug entscheidend (sonst Floskel), das heifdt die

Beschreibungen miissen mit der professionellen Wissensbasis verkniipft

werden.

=> Fiir eine richtige Kodierung: mind. ein Schlagwort aus der Theorie
nennen.

Allgemein: Wenn Erkldrung als nicht richtig gewertet wurde, dann trifft
weder Erkldrung beziiglich PCK noch zu PK zu (4_E_T_PCKund 4 _E_T_PK=0)

Beispielhafte fachdidaktische Erkldrungen:

Experimente als Teilbereich wissenschaftlicher Untersuchungen (scientific
inquiry; Mayer, 2007). Schritte im Erkenntnisprozess werden nicht erarbeitet
(Mayer et al., 2008: Wiss. Frage formulieren, Hypothesen generieren,
Experiment planen, Experiment durchfiihren, Daten auswerten und deuten).
S. sollen Erkenntnisschritte nach und nach selbst vollziehen (vgl. KMK, 2005,
Anforderungsbereich Erkenntnisgewinnung | und Ill; Arnold et al., 2014). Dies
ist wichtig fliir den Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Die S. sollen
selbst Erkenntnisse gewinnen und somit nach und nach an das
wissenschaftliche Denken (scientific reasoning) herangefiihrt werden. Dies

0/1/2
/3
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4ETPK(n)

entspricht der Gliederung des Lernprozesses beim Experimentieren (Mayer &
Ziemek, 2006).

Die Phase der Fragestellung bzw. Hypothesenbildung hat eine besondere
Bedeutung fiir den wissenschaftlichen Erkenntnisprozess (vgl. Mayer &
Ziemek, 2006). Auf Grundlage aufgestellter Hypothesen kénnen erkldrende
Experimente von den S. geplant werden (Gegensatz zum bestatigenden
Experiment, wo die S. ein bereits bekanntes Ergebnis nur noch bestétigen >
keine Hypothesen notwendig). Erklarende Experimente zeigen die Schritte
naturwissenschaftlichen Arbeitens auf. Dennoch missen S. nicht alle Schritte
selbststandig durchfiihren. Hilfen sind moglich. (Gropengieer, 2013).

Schlagworter Theorie: Erkenntnisgewinnung, Bildungsstandards,
Kompetenzbereich, Erkenntnisprozess, wissenschaftliches Denken (scientific
reasoning), hypothesengeleitetes Experimentieren, hypothetisch-deduktiver
Erkenntnisweg, Induktion und Deduktion, Phase der Hypothesenbildung,
klarendes Experiment, Nennen einzelner Erkenntnisschritte (wiss. Frage
formulieren, Vermutung aufstellen, Experiment planen, Experiment
durchfiihren, Daten auswerten und deuten)

weitere PCK-Aspekte: (siehe 4DPCK) = Begrindung muss schliissig sein und
mit Begriindung und/oder Konzeptverkniipfung erfolgen

PK: Begriindung zu padagogischem Aspekt muss schlissig sein (siehe 4DPK)

4P_PCK(n)
4P_PK(n)

Prediction

Erkldrung mit Prediction

(Vorhersage von Ereignissen/Konsequenzen zu
Lernen/Lernentwicklung/Lernmotivation und affektive Entwicklungen;
Professional Vision (vgl. Stiirmer & Seidel, 2015))

Anmerkung: Die Prediction kann sich auf PCK oder PK beziehen. Der Fokus auf
kognitiven oder affektiven Variablen der Vorhersage muss fiir beide
Wissensbereiche erfiillt sein.

mogliche in der Erklarung enthaltene Aspekte: Vorhersage zu ...
... Auswirkung auf kognitive Variablen
- Fehlender Prozess der Erkenntnisgewinnung

z.B. (1) S. arbeitet nur nach Anleitung/Vorgabe, sodass das
selbststandige schrittweise Experimentieren und Erkenntnisse
gewinnen nicht stattfindet. = Hier wird Bezug auf die weitere
Lernentwicklung genommen.
(2) Schritte wissenschaftlichen Arbeitens und Denkens bleiben fir
die S. nicht ersichtlich/verborgen. (S. warten ab = entwickeln
passive Haltung).
(3) keine Hypothesen aufstellen lassen = S. werden nicht zum
Weiterdenken angeregt/aktiviert

... Auswirkungen auf affektive Variablen

-> Es sind auch positive Formulierungen maoglich: z.B. das selbststdndige
Durchfiihren der einzelnen wissenschaftlichen Arbeitsschritte fordert die
Erkenntnisgewinnung.

0/1

4 W

evaluierende,
wertende
Aussage

Es wird eine Art ,,Bauchgefiihlbewertung”/Spontaneinschatzung zu einer
Beobachtung gegeben, bei der kein professionelles Konzept vorliegt.

0/1

Decision
making

Beschreiben Sie nun, wie Sie als Lehrkraft aus fachdidaktischer Perspektive
geschickter handeln wiirden. Erlautern Sie hierfiir genau, wie Sie durch lhre
eigene Handlungsalternative die beobachteten kritischen

0/1/2
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4DmEp

Erkenntnispro
zess

Unterrichtsaspekte verbessern kénnen.

e Vorschlage, bei denen S. konkret einzelne Erkenntnisschritte
durchfiihren. (z.B. S. stellen eigene Vermutungen zum Tastempfinden an
verschiedenen Hautstellen auf. Die Vermutungen werden am Ende des
Experimentes Uberprift. S. bei der Losungsplanung beteiligen)

o Keine Kodierung: Aussagen, die sich nur auf die Art des Experiments
beziehen (z.B. Schiilerexperiment versus Lehrerexperiment) werden hier
nicht kodiert - anderer PCK-Aspekt

Kodierung: ,Sinn des Experimentes wird erldutert = Zweck fiir SusS sollte klar
sein bzw. unter welche Frage fillt dies“ = Kodierung ,,1“ fiir DM Ep

4DM_V

Videoalterna-
tive auswiah-
len

> bei Auswahl der optimalen Alternative (mehrere Aspekte verbessert)
ordnet System die ,2“ zu = wird mit 1 (=richtig) kodiert

> bei Auswahl der Alternative, die vom System mit ,,1“ zugeordnet wurde 2>
wird 0 kodiert

4vaD
4VakT
4vaP

4Vaw

Video-
alternative

Begriinden Sie die ausgewdhlte Alternative. Versuchen Sie fachdidaktische
Theorien zu benutzen.

Die Aussage wird im Hinblick auf die drei Komponenten von Professional
Vision ausgewertet (Description, Explanation, Prediction). Entscheidend ist
eine schlissige Argumentation der Entscheidung (hinsichtlich D — ET — P). Ob
Alternative 1 oder 2 ausgewadhlt wurden, ist an dieser Stelle zweitrangig.

Die Variablen entsprechen inhaltlich den Ausfiihrungen zu 4D, 4ET und 4P.
*Erganzung zu Explanation:

Explanation Theorie wird dann positiv kodiert, wenn z.B. folgende
Inhaltsaspekte genannt werden:

e  Aussagen zum Erkenntnisprozess: S. formulieren Fragestellung selbst.
Die S. stellen eigene Vermutungen auf. L. stellt bei der Auswertung einen
Rickbezug zu den Vermutungen her. Erklarung wird nach dem
Experiment erarbeitet. S. werden bei der Lésungsplanung beteiligt.

-> Schritte Erkenntnisprozess werden klar getrennt
> Es reicht nicht aus: ,Schiler beteiligen sich mehr”. 2 woran? Am
Erkenntnisprozess, Losungsplanung etc.

Schlagworter Theorie: Erkenntnisgewinnung, Bildungsstandards,
Kompetenzbereich, Erkenntnisprozess, wissenschaftliches Denken (scientific
reasoning), hypothesen- geleitetes Experimentieren, hypothetisch-
deduktiver Erkenntnisweg, Induktion und Deduktion

Keine Kodierung: nur das Nennen einzelner Erkenntnisschritte (Wiss. Frage
formulieren, Hypothesen generieren, Experiment planen, Experiment
durchfiihren, Daten auswerten und deuten) reicht nicht fiir Explanation aus

e Schilerfehler: L. geht auf Schiilerfehler im Erkenntnisprozess ein
» Auswertung und Interpretation trennen (L. weist darauf hin,
dass zuerst beschrieben und dann erklart wird = inquiry skills;
Fahigkeit wissenschaftlichen Denkens/Untersuchens (Mayer
2007))
» L. geht auf Schilerfehler zur Trainierbarkeit von Sinneszellen
genauer ein und stellt Frage in den Raum

> Schlagworter Theorie Schiilerfehler: Schilerfehler,
Schilervorstellungen, Erkenntnisprozess, inquiry skills,
wissenschaftliches Denken

0/1/2
0/1/2
/3
0/1

0/1
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4.5 Modelle

Variable
und
Item

Beschreibung

Operationalisierung (+ exemplarische Beispiele)

Code

5DN

5DMa(n)

5DMk(n)

5DPCK(n)

5DPK(n)

Description

Modellarbeit

Modellkritik

Beschreiben Sie stichpunktartig einzelne verbesserungsfahige
Unterrichtsaspekte. Geben Sie dabei bitte noch keine Begriindung und
keine Verbesserungsvorschlage ab.

1. Niveau der Modellarbeit: L. benutzt Modell nur, um einzelne
Bestandteile der Haut nochmals von den Schiilern nennen zu lassen. Dies
wurde auch schon mit dem Tafelbild erreicht.

Modell wird unvollstandig beschrieben bzw. es ist nicht nachvollziehbar,
warum nur eine Struktur kurz erwahnt wird.

2. Modellkritik: L. regt keine Modellkritik an. Folgende Aussagen werden
auch gewertet, da sie inhaltlich denselben Aspekt ansprechen: L.
diskutiert das Modell nicht mit den S./ keine Reflexion tiber das Modell
mit den Schiilern

Anmerkung PCK: wenn ein anderer PCK-Aspekt genannt wird, wird dieser

hier mit Qualitatsstufen eingeschatzt und notiert

e Z.B. wenn nur das Modell allgemein angesprochen wird (Schlagwort:
Modell), z.B. auch Sichtbarkeit oder Gr6Re des Modells (Wisten et al.
2008)
Beispiel Beschreibung Sichtbarkeit: Strukturen/Modell nicht
ersichtlich/erkennbar

e Fehlende kognitive Aktivierung (L gibt alles vor)

allgemein padagogische Aspekte:
o fragend-entwickelnder Unterricht
e L. ruft dieselben Schiiler auf

0/1/2

S5ETPCK(n)

Richtige
Erklarungen
(pad. oder
fachdid.)

Begriinden Sie, warum es sich um eine verbesserungsfahige

Unterrichtssituation handelt. Versuchen Sie fiir lhre Begriindung

fachdidaktische Theorien zu benutzen.

Anmerkung: Theoriebezug entscheidend (sonst Floskel), das heifit die

Beschreibungen miissen mit der professionellen Wissensbasis verkniipft

werden.

=> Fir eine richtige Kodierung muss hier immer mindestens ein Schlagwort
aus der Theorie genannt werden.

Allgemein: Wenn Erkldrung als nicht richtig gewertet wurde, dann trifft
weder Erklérung beziiglich PCK noch zu PK zu (5_E_T_PCKund 5_E_T_PK=0).

Beispielhafte fachdidaktische Erkldrungen:

e  Modellarbeit: Modell sollte verstandlich eingebettet und je nach
Zielsetzung vollstandig dem Anliegen nach beschrieben werden. Nach
dem Modell von Upmeier zu Belzen & Kriiger (2010) sollte das Modell
nicht nur zur Veranschaulichung und Beschreibung genutzt werden
(Niveau I). Entscheidend fiir Modellbildung fiir alle Niveaustufen ist die
Bekanntmachung des Zwecks: Zweck des Modells muss
angesprochen/klar sein (den Schiilern die Anwendungssituation klar
machen/Modell einfiihren), denn S. weisen eine individuelle
Ausgangslage/Vorwissen auf (hinsichtlich bekannter Modelle und

0/1/2
/3
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personlichen Erfahrungen) = Dies beeinflusst die Modellbildung (Justi &

Gilbert ,2002)

Folgende Niveaustufen sollten mindestens erreicht werden (Upmeier

zu Belzen & Kriiger, 2010):

- bekannte Zusammenhange im Ausgangsobjekt erkldaren (Niveau Il):
- Modell zum Erkldren von Zusammenhingen
bestimmte Funktionen einzelner Strukturen sollen anhand des
Modells erklart werden. Dabei geht es darum, funktionale
Beziehungen zwischen einzelnen Fakten am Modell herzustellen. Es
kénnen in diesem Fall auch Zusammenhé&nge miteinander in
Beziehung gesetzt und dadurch ein Prozess erlernt werden. (z.B.
kann man im Modell viele oder wenige Tastkdrperchen sehen,
verengte oder erweiterte Blutgefdlle bzw. eine diinne oder dicke
Fettschicht. Diese Unterschiede in den Strukturen lassen auf die
Funktion schlieRen.)
Vorsicht: wenn im Modell einfach nur das Haar gezeigt wird und
dessen Funktion nochmal genannt wird, dient das Modell hierbei
nicht direkt der Darstellung funktionaler Beziehungen zwischen
einzelnen Fakten. Die Funktion des Haares kann auch einfach
miindlich beschrieben werden oder an einem Tafelbild gezeigt
werden. Zeigt man dagegen das Aufstellen der Haare anhand des
Modells mit dem Muskel (Funktionsmodell), dann wird die Funktion
anhand des Modells erklart und es findet eine Erkenntnisgewinnung
am Modell statt.

- Modell fiir Voraussagen oder Hypothesen nutzen (Niveau Ill): In
diesem Fall wird das Modell als Erkenntnismethode genutzt
(Upmeier zu Belzen & Kriiger, 2010): = Modell zum Voraussagen
von etwas
Eine Hypothese wird im Verlauf des Unterrichts formuliert. Um
diese Hypothese zu verifizieren bzw. falsifizieren, wird ein Modell im
Laufe des Erkenntnisprozesses wahrend der Unterrichtsstunde
verwendet. Dabei ist es nicht entscheidend, ob das Modell nur
teilweise oder fiir die gesamte Beantwortung der Hypothese
verwendet wird. Es muss jedoch explizit noch einmal auf die zuvor
aufgestellte Hypothese verwiesen werden.

Anderes Beispiel: Thema ,, Aufbau der Wirbelsdule”: Am Anfang der
Unterrichtsstunde werden Hypothesen bezlglich des Aufbaus der
Wirbelsaule durch die Lehrkraft gesammelt. U.a. wird folgende
Hypothese von SuS formuliert: ,,Die menschliche Wirbelsdule
besteht aus einem S-férmigen Knochen.” In Partnerarbeit werden
nun die SuS aufgefordert, mit Hilfe von Holzkl6tzchen eine
menschliche Wirbelsdule, die beweglich ist, nachzubauen. Die SuS
stellen fest, dass die Wirbelsdule aus nur einem Stiick kaum
Bewegungen zuldsst und verdandern ihr selbst gebautes Modell.

Modellkritik: Die Modellkritik ist neben der Modellbildung ein zentraler

Aspekt bei der Arbeit mit Modellen im Unterricht. Durch die Modellkritik

sollen S. Unterschiede zwischen dem Modell und dem Original bewusst

wahrnehmen (Killermann et al., 2008). Nicht alle Merkmale der Realitat

werden abgebildet. Ohne die kritische Betrachtung kénnen

Fehlvorstellungen entstehen. Die Modellkritik kann verschiedene

Aspekte, wie z.B.

- Unterschiede zwischen Modell und Original (Entsprechungen,
Grenzen, Beiwerk) (Kattmann, 2008)

- Vor- und Nachteile des Modells gegentiber dem Original (vgl.
Grosslight et al., 1991; Kattmann, 2008; Killermann et al., 2008; Oh
& Oh, 2011)

- Existenz von mehreren Modellen flr ein Phdnomen/Inhalte (vgl.
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SETPK(n)

Grosslight et al., 1991; Oh & Oh, 2011; Upmeier zu Belzen & Kriiger,
2010)

- Anderung von Modellen aufgrund eines bestimmten Zweckes (vgl.
z.B. Grinkorn et al., 2014; Upmeier zu Belzen & Kriiger; 2010)
umfassen

Schlagworter Theorie Modellarbeit: Veranschaulichung,
Erkenntnisgewinnung, Erkenntnismethode, Erkenntnisprozess, Hypothesen
und Voraussagen am Modell, Zusammenhange am Modell, Struktur und
Funktion am Modell, Modellbildung, Modelleinfiihrung (Zweck)
Schlagworter Theorie Modellkritik: Modellkritik, Vergleich zum Original,
Entsprechungen, Grenzen, Beiwerk, Fehlvorstellungen beheben/vermeiden

weitere PCK-Aspekte: (siehe 5DPCK) = Begriindung muss schliissig sein und
mit Begriindung und/oder Konzeptverkniipfung erfolgen
-> Beispiel Begriindung Sichtbarkeit: (Qualitat 1 = Floskel)
... weil sich nicht alle beteiligen kénnen (> bezieht sich darauf, dass die
GroRRe des Modells rein theoretisch problematisch ist)
... es konnen nicht alle dem Unterrichtsgeschehen folgen aus Sichtgriinden

PK: Begriindung zu padagogischem Aspekt muss schlissig sein (mit
professionellen Konzepten verkniipft... siehe 5DPK)

5P_PCK(n)
5P_PK(n)

Prediction

Erklarung mit Prediction

(Vorhersage von Ereignissen/Konsequenzen zu
Lernen/Lernentwicklung/Lernmotivation und affektive Entwicklungen;
professional vision (vgl. Stirmer & Seidel, 2015))

Anmerkung: Die Prediction kann sich auf PCK oder PK beziehen. Der Fokus auf
kognitive oder affektive Variablen der Vorhersage muss fiir beide
Wissensbereiche erfiillt sein.

mogliche in der Erkldrung enthaltene Aspekte: Vorhersage zu ...
... Auswirkung auf kognitive Variablen
- mangelnde Modellarbeit
2.B. (1) Das Modell wird nur zur Veranschaulichung genutzt, sodass
Struktur-Funktionszusammenhange unerkannt/ungetestet bleiben.
= Hier wird Bezug auf den weiteren Lernprozess genommen, der
nicht stattfindet.
(2) S. gewinnen keine Erkenntnisse mit dem Modell.
(3) Fehlende aktive Arbeit mit dem Modell, um Funktionen zu
erkennen.
- Auswirkung fehlender Modellkritik
z.B. S. nehmen das Modell so an und erkennen keine Grenzen oder
Entsprechungen dargestellter Strukturen. Unterschiede zum Original
werden nicht bewusst. Es kénnen Fehlvorstellungen aufgebaut
werden.

Anmerkung: ,erkennen” deutet auf eine kognitive Vorhersage hin.
... Auswirkungen auf affektive Variablen
- durch kleine Gr6Re des Modells kénnen S. nicht alles sehen >
Demotivation

0/1

5 W

evaluierende,
wertende
Aussage

Es wird eine Art ,,Bauchgefiihlbewertung”/Spontaneinschatzung zu einer
Beobachtung gegeben, bei der kein professionelles Konzept vorliegt.

0/1

Decision

Beschreiben Sie nun, wie Sie als Lehrkraft aus fachdidaktischer Perspektive

0/1/2
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5DmMa

5DmMk

making

Modellarbeit

Modellkritik

geschickter handeln wiirden. Erlautern Sie hierfiir genau, wie Sie durch lhre
eigene Handlungsalternative die beobachteten kritischen
Unterrichtsaspekte verbessern kdnnen.

e Niveau der Modellarbeit: Nach dem Modell von Upmeier zu Belzen &
Kriger (2010) sollte das Modell nicht nur zur Veranschaulichung und
Beschreibung genutzt werden (Niveau |). Folgende Niveaustufen sollten
zumindest erreicht werden:

» bekannte Zusammenhdnge im Ausgangsobjekt erkldren
(Niveau Il): beispielsweise den Zusammenhang zwischen Anzahl
der Tastkérperchen und Tastempfinden. = Modell zum
zweckmaRigen Erklaren nutzen (Modell als zweckgebundene
Reprasentation eines Originals)

» Modell fiir Voraussagen oder Hypothesen nutzen (Niveau lll):
z.B. verschiedene Modelle fiir unterschiedliche Hautstellen
bauen lassen. Dabei jeweils eine Vermutung tber die
unterschiedliche Anzahl der Tastkérperchen an den
verschiedenen Hautstellen aufstellen und anschlieBend mit der
Realitat vergleichen lassen.

e  Modellkritik einbauen, indem Entsprechungen, Grenzen und Beiwerk
von Aspekten des Modells verglichen mit dem Original mit der Klasse
thematisiert werden

5DM_V

Videoalterna-
tive auswah-
len

> bei Auswahl der optimalen Alternative (mehrere Aspekte verbessert)
ordnet System die ,,2“ zu = wird mit 1 (=richtig) kodiert

> bei Auswahl der Alternative, die vom System mit ,,1“ zugeordnet wurde >
wird 0 kodiert

5Va

5VaD
5VaET
5VaP

Video-
alternative

Begriinden Sie die ausgewdhlte Alternative. Versuchen Sie fachdidaktische
Theorien zu benutzen.

Die Aussage wird im Hinblick auf die drei Komponenten von Professional
Vision ausgewertet (Description, Explanation, Prediction). Entscheidend ist
eine schlissige Argumentation der Entscheidung (hinsichtlich D — ET — P). Ob
Alternative 1 oder 2 ausgewahlt wurden, ist an dieser Stelle zweitrangig.

Die Variablen entsprechen inhaltlich den Ausfiihrungen zu 5D, 5ET und 5P.
*Ergdnzung zu Explanation:

Explanation Theorie wird dann positiv kodiert, wenn z.B. folgende
Inhaltsaspekte genannt werden:

e Niveau der Modellarbeit erhoht: Modell wird als Erkenntnismethode
genutzt: Die S. entwickeln anhand ihres erworbenen Wissens selbst
Hypothesen, wie das Modell an den verschiedenen Hautstellen
aussehen muss und gemeinsam werden drei verschiedene Modelle fir
verschiedene Hautstellen gebaut (Modelle werden selbst erstellt).

- Theorie: Laut den Bildungsstandards (KMK, 2005, S. 11) sollen
Modelle nicht nur zur Veranschaulichung, sondern zusatzlich als Mittel
der Erkenntnisgewinnung im Unterricht genutzt werden (Fleige et al.,
2012; KMK, 2005; Nowak et al., 2013; Upmeier zu Belzen & Kriiger,
2010).

- Schlagwérter: Erkenntnisgewinnung, Erkenntnismethode,
Voraussagen am Modell, Hypothesen

e  Modellkritik: Diese Variable wird als richtig kodiert, wenn die
Modellkritik ganz allgemein angesprochen wird. Genauere Aspekte zur
Modellkritik miissen nicht unbedingt erwahnt werden, kdnnen aber

0/1/2
0/1/2
/3
0/1
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natirlich beobachtet werden. Beispiele:

- Esfindet eine intensive Reflexion Gber das Modell (gemeinsam mit
den Schiilern) statt

- Eswerden Unterschiede zwischen dem Modell und dem Original
thematisiert

- Vorteile des Modells gegenliber dem Original werden besprochen
(farbliche Bestandteile zur besseren Wiedererkennung, vergroRerte
Darstellung).

- Schlagwérter Theorie Modellkritik: Modellkritik, Vergleich zum

Original, Entsprechungen, Grenzen, Beiwerk, Modellvorstellung

(Killermann et al., 2008)

5Vaw 0/1
4.6 Sicherung/Transfer
Variable Beschreibung | Operationalisierung (+ exemplarische Beispiele) Code
und
Item
6DN Description Beschreiben Sie stichpunktartig einzelne verbesserungsfahige 0/1/2
Unterrichtsaspekte. Geben Sie dabei bitte noch keine Begriindung und
keine Verbesserungsvorschlage ab.
6DRb(n) Riickbezug 1. Riickbezug: es findet kein Riickbezug zum Einstieg statt. (= reicht fur
Kodierung Qualitat 2)
6DkA(n) Kognitive
Aktivierung 2. Kognitive Aktivierung: nur einfache Wiederholung
- reine Reproduktion
- der Aufbau wird wiederholt ohne genauer auf die Funktionen einzu-
gehen (keine ausreichende Verknipfung von Struktur und Funktion)
- Bildkarten und Wortkarten hingen schon an der Tafel = S. missen
Inhalte nur ablesen
- kein Transfer bzw. problemorientierte Fragestellung, die
abschlieBend nochmals bearbeitet wird: ,,Womit miisste man eine
Ritterriistung erganzen, um die Nachteile gegeniiber der Haut
auszugleichen?”
- Umgang mit Schillerantwort: kein Nachhaken; keine Anregung zur
tieferen Auseinandersetzung
(Anmerkung: eine kognitive Aktivierung wird nicht alleine dadurch erreicht,
dass die Wiederholung schriftlich ist. Es miissen stdrkere kognitive Prozesse
2.B. durch weiterfiihrende Fragen) aktiviert werden)
Anmerkung PCK: wenn ein anderer PCK-Aspekt genannt wird, wird dieser
6DPCK(n) hier mit Qualitatsstufen eingeschatzt und notiert
allgemein padagogische Aspekte:
6DPK(n) e  Fragetechnik
e Verabschiedung fehlt
e  Zeit fir Partnerarbeit, zu wenig Zeit zum Uberlegen
e  Frontalunterricht, Schileraktivitat
e Schilermeldungen werden ignoriert
e Nur einzelne Schiiler werden einbezogen
Richtige Begriinden Sie, warum es sich um eine verbesserungsfahige 0/1/2
Erkldrungen Unterrichtssituation handelt. Versuchen Sie fiir Ihre Begriindung /3
(pad. oder fachdidaktische Theorien zu benutzen.
fachdid.) Anmerkung: Theoriebezug wichtig, das heif3t die Beschreibungen miissen
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mit der professionellen Wissensbasis verkniipft werden. (sonst Floskel)
=>» Fiir eine richtige Kodierung muss hier inmer mindestens ein Schlagwort
aus der Theorie genannt werden.

Allgemein: Wenn Erkldrung als nicht richtig gewertet wurde, dann trifft
weder Erkldrung beziiglich PCK noch zu PK zu (6_E_T_PCK und 6_E_T_PK=0)

6ETPCK(n) Beispielhafte fachdidaktische Erkldrungen:

e Riickbezug: Im Sinne eines problemorientierten Unterrichts sollte ein
Riickbezug zur Problemfrage und den anfanglichen Vermutungen
stattfinden. Dadurch wird der Erkenntnisprozess nochmals reflektiert
und neue Konzepte nochmals bewusst wahrgenommen (vgl. Killermann
et al., 2008, S. 228f.; Meisert, 2004)

e Kognitive Aktivierung: Die Sicherungsphase sollte kognitiv aktivierend
gestaltet sein und keine reine Reproduktion. So wird der
Unterrichtsinhalt stirker vernetzt. Das Basiskonzept Struktur und
Funktion sollte vertiefend angesprochen werden (Wadouh et al., 2013)
(Anmerkung: Es reicht, wenn ein Aspekt der dick gedruckten
Schlagwérter zur Begriindung benutzt wird.)

Schlagworter Theorie Riickbezug: problemorientiert, Problemfrage,
(Rick-)Bezug, Erkenntnisprozess

Schlagwaorter kognitive Aktivierung: kognitive Aktivierung, Reproduktion,
Reorganisation, Transfer (Ausweitung/Ubertragung), Problemfrage,
Vernetzung, Struktur und Funktion

weitere PCK-Aspekte: (sieche 6DPCK) = Begriindung muss schliissig sein und
mit Begrindung und/oder Konzeptverkniipfung erfolgen

6ETPK(n) PK: Begriindung zu padagogischem Aspekt muss schliissig sein ... siche 6DPK
(Bezug zu wissenschaftlichen Konzepten/Theorien)

z.B. - fehlende Verabschiedung kann sich auf emotionale Ebene
(Beziehungsebene) von L + S auswirken

- Verabschiedung zum SchlieRen der Stunde (Zwiebelschalenmodell)

- Reflexion Uber Stunde fehlt (z.B. auch Reflexion liber Stundenteile wie das
Experiment)

Schlagwaorter Theorie: (Zwiebel)Schalenmodell, Verabschiedung,
Beziehungsschale

6P_PCK(n) | Prediction Erklarung mit Prediction 0/1
6P_PK(n) (Vorhersage von Ereignissen/Konsequenzen zu
Lernen/Lernentwicklung/Lernmotivation und affektive Entwicklungen;
Professional Vision (vgl. Stiirmer & Seidel, 2015))

Anmerkung: Die Prediction kann sich auf PCK oder PK beziehen. Der Fokus auf
kognitive oder affektive Variablen der Vorhersage muss fiir beide
Wissensbereiche erfiillt sein.

mogliche in der Erklarung enthaltene Aspekte: Vorhersage zu ...
... Auswirkung auf kognitive Variablen
- Fehlende Erkenntnisgewinnung
2.B. (1) Ruckbezug auf Stundenanfang/Stundenfrage fehlt, sodass
das Gelernte nicht nochmal wahrgenommen und reflektiert wird
(indem z.B. die Stundenfrage beantwortet werden kann). = Hier
wird Bezug auf fehlende Lernprozesse genommen.
(2) Den S. erschlieRt sich die Bedeutung des Aufbaus, der Strukturen
und Funktion der Haut flir unser Leben nicht.
- Auswirkung fehlender kognitiver Aktivierung
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z.B. (1) die reine Reproduktion ermdglicht es nicht, dass das erlernte
Wissen mit bestehendem Wissen verkniipft wird und somit
einfacher zu merken ware.
(2) das Wissen bleibt trage; separiert; kann nicht fir Anwendungs-/
Transferaufgaben genutzt werden.
(3) Konsequenz, dass S. nicht zum Weiterdenken angeregt werden
... Auswirkungen auf affektive Variablen

- Demotivation; Desinteresse entsteht

- PK-prediction: keine Forderung der L-S-Beziehung z.B. durch
fehlende Verabschiedung (gute L-S-Beziehung ist aber essenzielle
Grundlage eines guten Miteinanders und guten Lernbedingungen)

ausgewadhlt wurden, ist an dieser Stelle zweitrangig.
Die Variablen entsprechen inhaltlich den Ausfiihrungen zu 6D, 6ET und 6P.
*Ergdanzung zu Explanation:

Explanation Theorie wird dann positiv kodiert, wenn z.B. folgende
Inhaltsaspekte genannt werden:

e Riickbezug: Es findet ein Riickbezug statt, indem die L. die
Einstiegsfrage/ Problemfrage (Welche Vorteile hat die Haut gegenlber
der Ritterriistung?) aufgreift und die S. dabei die Inhalte anwenden
mussen.

- Schlagwaorter Theorie: problemorientiert, Problemfrage,

6_W evaluierende, | Es wird eine Art ,,Bauchgefiihlbewertung”/Spontaneinschatzung zu einer 0/1
wertende Beobachtung gegeben, bei der kein professionelles Konzept vorliegt.
Aussage
Decision Beschreiben Sie nun, wie Sie als Lehrkraft aus fachdidaktischer Perspektive | 0/1/2
making geschickter handeln wiirden. Erldutern Sie hierfiir genau, wie Sie durch lhre
eigene Handlungsalternative die beobachteten kritischen
Unterrichtsaspekte verbessern kdnnen.
6DmRb Riickbezug e Riickbezug zur Problemfrage des Stundenbeginns: Gegeniiberstellung
von Ritterriistung und Haut
6DmMkA Kognitive
Aktivierung e  Stirkere kognitive Aktivierung:
- Strukturen der Haut nochmals konkret mit einzelnen Funktionen
verkniipfen
- S. dabei aktiv selbst nachdenken lassen (Tafelbild abhdngen und
einzelne Strukturen und Funktionen erneut zuordnen lassen)
- Transfer: Wissensanwendung, zum Weiterdenken anregen, Wissen
verknipfen
- Problemfrage des Einstiegs wiederaufgreifen und bearbeiten
6DM_V Videoalterna- | > bei Auswahl der optimalen Alternative (mehrere Aspekte verbessert) 1
tive auswah- ordnet System die ,,2“ zu = wird mit 1 (=richtig) kodiert
len > bei Auswahl der Alternative, die vom System mit ,,1“ zugeordnet wurde 2> | 0
wird 0 kodiert
Video- Begriinden Sie die ausgewdhlte Alternative. Versuchen Sie fachdidaktische
alternative Theorien zu benutzen.
6VaD Die Aussage wird im Hinblick auf die drei Komponenten von Professional 0/1/2
6VaET Vision ausgewertet (Description, Explanation, Prediction). Entscheidend ist 0/1/2
6VaP eine schlissige Argumentation der Entscheidung (hinsichtlich D — ET — P) im /3
Hinblick auf die im Video angewandten Theorien. Ob Alternative 1 oder 2 0/1
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Erkenntnisprozess

e Kognitive Aktivierung: Hier findet zusatzlich ein Transfer statt, d.h. die
erworbenen Strukturen/Fakten/Konzepte werden auf neue, dhnliche
Situationen angewandt/Ubertragen (Killermann et al. 2008). Die S.
miissen sich z.B. iberlegen, durch was sie eine Ritterrlistung ergdnzen
missten.

Mogliche Formulierungen:

- eswird zum Weiterdenken motiviert
- Wissensanwendung

- das Wissen wird verknipft

- Schlagwaérter Theorie: Transfer, kognitive Aktivierung,
Wissensanwendung/ -Ubertragung

Anmerkung: Nicht relevant ist, wenn PK Aspekte notiert werden oder Bezug
auf Motivation der Schiiler an dieser Stelle genommen wird.

6VawW 0/1
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