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Schriftsprachliche Kompetenz und
Zweisprachigkeit:-Der Fall Siidtirol

Claudia Maria Riehl (Freiburg i.Br.)

In den letzten Jahren erfahrt das Schreiben im Unterricht, das im Zusammenhang
mit der didaktischen und methodischen Diskussion zur kommunikativen Unter-
richtsgestaltung ins Hintertreffen geraten war, wieder zunehmend an Beachtung.!
Vor diesem Hintergrund erscheint die Frage interessant, wie in mehrsprachigen
Gemeinschaften die Mehrsprachigkeit im schriftlichen Bereich aufscheint und
welche Rolle hier das jeweilige Schulmodell spielt. Fiir eine derartige Untersu-
chung bietet sich das «Modell Siidtirol» aufgrund seiner Sonderstellung besonders
an,

1. Sonderfall Siidtirol

Die Lage der deutschsprachigen Minderheit in Siidtirol stellt sich insofern als
ein Sonderfall dar, als diese in ihrem Gebiet iiber eine weitgehende Autonomie
verfiigt, die sich in weite Bereiche der Gesetzgebung vorwiegend auf kulturellem
Sektor erstreckt und vor allem auch im Bereich des Schulwesens von Bedeutung
ist” Aufgrund dieser Tatsache ist die in dieser Region offiziell gepflegte
Mehrsprachigkeit asymmetrisch zugunsten der Minderheitensprache, v.a. im
Oberland, wo sehr viele Dérfer fast nur von deutschsprachiger Bevdlkerung be-
wohnt sind.” Hier wird die italienische Staatssprache meist nur mit Behorden ge-

1 Vgl. Portmann (1991: 21.) fiir den Fremdsprachenunterricht. Er verweist auf den Zusammen-
hang mit der neuen Forschungsrichtung in Linguistik, Psychologie und Soziologie, die sich mit
Schriftkultur, Textualitét u. 4. auseinandersetzt.

2 Die Provinz Bozen hat u.a. Gesetzgebungsbefugnis iiber Primarschulen, die Schulfiirsorge,
Verwaltung der Schulen und den Schulbau. Vgl. dazu LantHALER (1988: 45). Seit Sommer
1996 untersteht auch das Sekundarschulwesen der Provinz (vgl. RienL 1997: 46).

3 Uber 60% der deutschsprachigen Siidtiroler Bevolkerung wohnt in Gemeinden, wo der Anteil
der italienischsprachigen Gruppe unter 10% liegt. Vgl. dazu EiciNGer (1996: 202ff.) und zur
Uberschitzung der Gefahren der Sprachverlagerung LANTHALER (1988: 48). Man kann in die-
sem Zusammenhang von den Tirolern als einer «dominierenden Minderheit» sprechen (vgl.
Lancer 1983: 172).
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sprochen, Diese Asymmetrie wird begiinstigt durch das Schulsystem: In Siidtirol
ist fiir die deutsche Sprachgruppe die Muttersprache auch Unterrichtssprache, die
Staatssprache wird ab der 2. Klasse mit bis zu sechs Wochenstunden gelehrt.* Der
Grund fiir den Erhalt einer einsprachig deutschsprachigen Schule hat seine Wur-
zeln im Faschismus, als deutsche Sprache und deutsche Kultur in Siidtirol vehe-
ment unterdriickt waren. Dies fiihrte dazu, dafl die politische Linie nach dem
zweiten Weltkrieg darauf ausgerichtet war, die deutsche Sprache zu sichern,
indem man strikt auf der deutschsprachigen Schule beharrte.’

2. Primére und sekundire Zweisprachigkeit

Im Gegensatz zu der in 1. geschilderten Situation im Siidtiroler Oberland findet
sich im Unterland und in den Stddten ein weitaus grolerer Anteil italienischspra-
chiger Bevélkerung und viele Kinder aus gemischtsprachigen Familien.’ In diesen
Familien sind zu etwa 78% die Viter italienischer und die Miitter deutscher Mut-
tersprache.” Daraus wird verstindlich, daB Kinder aus diesen Familien hiufig die
deutschsprachige Schule besuchen.® Durch die deutschsprachige Schule pflegen
die Kinder oft auch als Geschwistersprache Deutsch, wihrend die Familienspra-
che hiufig gemischt und die Sprachwahl meist personenbezogen ist.”

Ein Problem bereitet in diesem Zusammenhang die Definition von Mehrspra-
chigkeit: Hier treffen ndmlich zwei gleichwertige Kultursprachen und die Min-

4 Vgl. Baur (1994: 91). Dieser Unterricht versteht sich als Zweitsprachunterricht, was aber auf-
grund der spezifischen soziolinguistischen Situation den Schiilern nicht immer entgegen-
kommt. DaB die Meinungen iiber die Addquatheit des Unterrichts sehr auseinandergehen, zeigt
das Interview im Anhang. Vgl. auch Anmerkung 32.

5 Vgl. dazu SaxaLBer (1992: 44f.). DaB die deutsche Sprachgruppe heute noch sehr sensibel auf
den Vorschlag einer zweisprachigen Schule reagiert, verraten die Beispiele bei LanGer (1983:
177), Eccer (1985: 133f.), WeBer Ecr1 (1992: 100ff.). Detailliert zum Schulsystem in Siidtirol
vgl. LantHALER (1988), SAxaLBER (1992).

6 Insgesamt gibt es ca. 8000 gemischtsprachige Familien in Siidtirol (vgl. WeBer EcLi 1992: 49).
7 Vgl. WeBER EcLi (1992: 49), auch EGcer (1985: 49).
8 Griinde dafiir sind u.a. die Annahme, daf8 Deutsch die schwierigere Sprache sei, aber auch oft

die Tatsache, daff die Kinder durch die Mutter in ihren ersten Jahren mit dem Deutschen besser
vertraut sind (vgl. dazu Ecger 1985: 126ft.). AuBerdem wird argumentiert, daf die Mutter bei
den Hausaufgaben helfen muf3.

9 Die Interviews, die ich im Zeitraum zwischen Oktober 1993 und April 1996 mit Schiilerinnen
und Schiilern aus Bozen gefiihrt habe, bestiitigen die von Egger (1985: 95ff.) und WeBer EcLi
(1992: 80f.) getroffenen Feststellungen. Viele gaben auch zu, die Sprachen zu mischen.
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derheitenvarietiit (= Siidtiroler Dialekt) zusammen. Durch die oben beschriebene
schulische Situation ergibt sich eine «primire» und eine «sekundires Mehrspra-
chigkeit. Als «primir zweisprachig» sollen diejenigen Kinder bezeichnet werden,
die mit zwei Erstsprachen aufgewachsen sind, wobei die eine Erstsprache
(Deutsch) meist eine dialektale Variante ist, die andere eine Standardvarietiit (Ita-
lienisch).!® Unter «sekundir zweisprachig» werden hier diejenigen Kinder gefaft,
die Deutsch (Dialekt) als Erstsprache und Italienisch als Zweitsprache erworben
haben. Allerdings besteht in den Stidten (v.a. in Bozen mit 75% italienischspra-
chiger Bevolkerung) je nach Wohnviertel auch die Moglichkeit des Kontakts zur
Zweitsprache bereits im Kindesalter, andererseits gibt es auch gemischtsprachige
Familien, die ihre Kinder einsprachig italienisch sozialisieren,!! so daB auch diese
Kinder (sofern sie in die deutschsprachige Schule geschickt werden) erst durch
die Schule zweisprachig werden.!? Daher ist mit einem flieBenden Ubergang zu
rechnen. Die primire und sekundire Mehrsprachigkeit kann sich nun auch auf der
Ebene der Sprachbeherrschung als Subordinationsmehrsprachigkeit (syntagmati-
sche Struktur) bzw. Koordinationsmehrsprachigkeit (paradigmatische Struktur)
ausdriicken:'®

Syntagmatische Struktur:

(L1)
A‘/1,1

SprachéuBerung ¢ V\ Sprecher

“_ l
Paradigmatische Struktur:

L2

(L1)
Li )
SprachéiuPerung & Sprecher
N /
(L2)

(Schema adaptiert nach Auburger 1983: 11)
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Bei der Subordinationsmehrsprachigkeit verliduft die Sprachproduktion in der
Zweitsprache (L2) nicht direkt in dieser Sprache, sondern vermittelt via Quasi-
Translation iiber die Erstsprache (L1), wihrend sie bei Koordinationsmehrspra-
chigkeit direkt abgewickelt wird.

Im folgenden soll daher gezeigt werden, ob und wie sich verschiedene For-
men von Mehrsprachigkeit auf die Gestaltung von Texten auswirken. Ohne auf
eine Fehlerlinguistik hinauszuwollen, soll das Augenmerk auf Erscheinungen ge-
legt werden, die als eine «Abweichung» von einer standardsprachlichen Schrift-
lichkeitsnorm angesehen werden konnen. '

Es gibt grundsétzlich zwei Typen von Abweichungen von der Norm der Stan-
dardsprache, die sich einmal als Interferenzen aus dem jeweils anderen Standard
oder aber aus der gesprochenen Sprache (Dialekt bzw. Umgangssprache) manife-
stieren konnen und Abweichungen, die aufgrund mangelnden Kollokationswis-
sens entstehen, was mit einem bestimmten Stadium des Schriftspracherwerbs zu-
sammenfillt:

1) Abweichungen aufgrund von Interferenzen

Unter interferenzbedingten Abweichungen kénnen sich zum einen Abwei-
chungen vom System finden, die sich v.a. im Bereich der Morphologie und
Syntax duBern, und Abweichungen vom Sprachgebrauch, die auf dem Gebiet
der Semantik und Stilistik anzusiedeln sind. Diese Regeln sind nach KeELLErR
(1980: 38) «weniger genereller als individueller Natur», Normabweichungen
auf diesem Gebiet sind daher Verstdfe gegen semantische Regeln im weite-
sten Sinne (Pragmatik, Logik, Rhetorik, Stil eingeschlossen).

10 In den Dérfern an der Sprachgrenze wird alletdings hiufig auch Trentiner Dialekt gesprochen.
Vgl. dazu Eccer (1981: 77).

11 Vgl. EGger (1985: 87f.).

12 Ahnlich gelagert ist das Problem bei Kindern aus ladinischsprachigen Familien. Vgl. dazu An-
merkung 20.

13 Zu diesen Begriffen vgl. Ausurcer (1983: 11). Auburger beruft sich hier auf die sog. coordi-
nate-compound-Theorie WEINREICHS, wobei hier der urspriinglich in der Diskussion vernach-
ldssigte Punkt der subordinierten Mehrsprachigkeit wieder in den Vordergrund geriickt wird.
Vgl. den Uberblick zur Diskussion der Theorie bei RigaL (1997: 16ff.).

14 Die Normdiskussion stellt ein grundsitzliches Problem dar, da man von verschiedenen Normen
(sprachsystematische vs. Sprachgebrauchsnorm einerseits und Normen gesprochener und ge-
schriebener Sprache andererseits) auszugehen hat. Vgl. dazu Rienw (1994a) und Anmerkung 17.
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2) Abweichungen aufgrund mangelnden Kollokationswissens im Bereich konzep-
tioneller Schriftlichkeit'"
Unter dem Begriff «Kollokationswissen» verstehen HEINEMANN/VIEHWEGER
(1991: 166) «charakteristische Verkniipfungen von lexikalischen Einheiten
und typische syntaktische Konstruktionen», also «Wissen iiber héufig wieder-
kehrende Verkntipfungen und Verkniipfbarkeiten lexikalischer Einheitens fiir
bestimmte Kommunikationsbereiche oder Textsorten. HEINEMANN/VIEHWE-
GER (ebd.) sehen dabei eine Abhingigkeit von Alter, Erziehung, beruflicher
Titigkeit und gesellschaftlicher Einbindung.

In gewisser Weise kann auch der zweite Punkt mit dem ersten zusammenge-
hen: Wenn die konzeptionelle Schriftlichkeit im Deutschen noch nicht als System
gefestigt ist, ist sie durchldssig fiir andere Systeme, den Dialekt, aber auch die
Zweitsprache. '°

Da die Schriftsprache hauptsichlich in der Schule erworben wird, ist davon
auszugehen, da auch bei primér Zweisprachigen die Schulsprache dominant ist.
Bei der Auswertung der Texte soll daher darauf geachtet werden, ob Unterschiede
in der Beherrschung der Schulsprache zwischen den primér und sekundir zwei-
sprachigen Kindern auftreten und wie sich ihre Ausdrucksfihigkeit in der Zweit-
sprache unterscheidet. Um festzustellen, ob etwaige Abweichungen von der Norm
durch Sprachkontakt hervorgerufen werden oder aber ontogenetisch bedingt sind,
ist ein Vergleich mit Texten einsprachiger Schiiler unumginglich.!”

15 Vgl. hierzu die grundlegende Begriffsbestimmung bei Kocn/OrsterrEICHER (1985: 171f.): Es
handelt sich hier um die spezifische Konzeption sprachlicher AuBerungen, unabhiingig vom
Medium, in dem sie tradiert werden,

16 Wie AucsT/Faicer (1986) feststellen, unterliegt der Schriftspracherwerb einer langen ontoge-
netischen Entwicklung und ist auch — zumindest bei argumentativen Texten — mit der Matu-
ra/dem Abitur noch nicht abgeschlossen.

17 Hier ist allerdings ein grundsiitzliches Problem anzusprechen, nidmlich die unterschiedliche
Normauffassung von Einsprachigen und Mehrsprachigen: Wihrend Mehrsprachige als Ziel die
gelungene Kommunikation betrachten, spielt fiir Einsprachige die Normenkorrektheit eine
groBe Rolle (vgl. LANTHALER 1988: 50 mit Verweis auf Eacger). Allerdings kann sich diese Auf-
fassung einer «Mchrsprachigennorm» — zumindest in Siidtirol — nur auf den Bereich der ge-
sprochenen Sprache bezichen. In schriftlichen Texten scheint das Streben nach Normkonfor-
mitéit in der Erstsprache bei Mehrsprachigen sogar hoher zu sein. Vgl. dazu Rignr (1994a:
160ff.).
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3. Untersuchungsmaterial

Aus dem breiter angelegten Material verschiedener Textsorten, die die Grundty-
pen von Texten abdecken sollten, sind hier zwei erzihlende Texte ausgewdihlt
worden.'® Es wird grundsitzlich davon ausgegangen, daff die Fihigkeit narrativer
Textorganisation ontogenetisch friiher erworben wird, da sie im wesentlichen auf
festen Handlungskonstellationen beruht und in einer chronologischen Abfolge
und einer Orientierung auf das Agens hin organisiert ist. Man kann also davon
ausgehen, daBl die Schiiler mit der Vertextung an sich keine Schwierigkeiten
haben. Als Vorlagen fiir die Texte wurden Bildvorlagen (Bildergeschichten) ge-
wiihlt,!® die ein relativ homogenes mentales Modell evozieren sollten. Die Tests
stammen von zwei Oberschulen in Bozen, dem 9. und 10. Jg. (Alter 14-16), ins-
gesamt aus drei Klassen. Darunter sind zwolf primdr zweisprachige Schiiler
sowie drei aus ladinischsprachigen Familien.?® Vergleichscorpora wurden in einer
Klasse einer technischen Oberschule italienischer Muttersprache in Bozen und in
zwei Klassen deutscher Muttersprache in Bayern (Dialektgebiet, 9. und 10. Jg.)
erhoben.

4. Schriftsprachliche Fahigkeiten im Deutschen
4.1. Morphologische und syntaktische Besonderheiten

Auf dem Gebiet der Morphologie gibt es kaum Regelverstofe, lediglich einige
starke Verben werden falsch flektiert: er pfeifte leise vor sich hin, er scholte ihn,
er stofy ihn um. Diese Abweichungen sind relativ selten und finden sich auch
(noch) bei den deutschen Schiilern: hebren ihre Hiinde hoch. Dies ist vermutlich
direkt und indirekt durch den Dialektgebrauch bedingt. Formen des Priteritums

18 Eine detailliertere Darstellung des Gesamtprojekts und eine Skizze des erhobenen Materials
findet sich in Rient. (1994b). S. auch Rienc (1997).

19 Die im folgenden angefiihrten Beispiele entstammen hauptsichlich der Bildergeschichte «Un-
beabsichtigte Helden», die zur Illustration im Anhang 2 abgedruckt ist,

20 Bei den Schiilern aus ladinischen Familien ist das Problem oft gleichgelagert wie bei den

Schiilern aus deutsch-italienisch gemischtsprachigen Familien. Die typologische Nihe der bei-
den Sprachen Italienisch und Ladinisch bedingt oft die gleichen Kontaktphéinomene in der deut-
schen Sprache. Leider kann im Rahmen dieser Untersuchung nicht genauer auf die spezifischen
Probleme der Ladiner eingegangen werden. Vgl. dazu etwa Born (1992).
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kommen in der gesprochenen Sprache nicht vor (oberdeutscher Priteritums-
schwund), starke und schwache Formen decken sich bisweilen in Hochsprache
und Dialekt nicht.>! Falsches Genus (die Alarm, iiber einen Geldnder) und Kasus-
fehler (aufer der bose Mann) sind sehr selten.

Im Bereich der Morphosyntax sind Interferenzen indirekt fafbar: In den Tex-
ten der Siidtiroler Schiiler zeichnet sich ein {ibertriebener Gebrauch des Konjunk-
tivs ab, der direkt oder indirekt vom Italienischen beeinfluft sein kann oder aber
als Hyperkorrektur aufgefalt werden muf}, z. B.:

1) [...] der nicht sah, was in der Bank los sei. (S)**

Ahnlich 148t sich auch ein iibertriebener Einsatz von Partizipien feststellen,
der im Deutschen, zumal in der Textsorte «Erzidhlung» so nicht iiblich ist:

2a) Vor der Bank wurde Fritzi von einem laufenden Mann iiberrannt. (S)
2b) Sie schauten auf den gerade gekommenen Herrn P. (S)
2¢) {...] trastet den kleinen Weinenden. (S)

Hier zeichnet sich ein hdufigerer Gebrauch bei den primér Zweisprachigen ab.
Erstaunlich ist allerdings, daf} sich auch in den Texten deutscher Schiiler Formen
wie 2d) finden lassen, hier allerdings nur Formen des Partizip Perfekts:

2d) Der Getroffene wirft seine Waffen fort. (D)

In den Texten der Stidtiroler Schiiler tritt gelegentlich ein nachgesteliter Geni-
tiv bei Eigennamen auf;

3) der Grofsvater Pumuckls (S).

Daneben finden sich Abweichungen im Tempusgebrauch, v. a, Unsicherheiten
in der Wahl des Tempus. So findet hdufig ein Wechsel zwischen Prisens und Pré-

21 Vegl. dazu ZeHeTNER (1985: 98ff.).

22 Das Kiirzel S bedeutet, daB es sich um einen Schiiler oder eine Schiilerin aus Siidtirol handelt,
D verweist auf einen Schiiler/eine Schiilerin aus Deutschland.
23 Es ist zu vermuten, daB hier der Einfluf} des Lateinischen, das die Schiiler als Unterrichtsfach

haben, zum Ausdruck kommt, die genauen Zusammenhénge kénnen aber an dieser Stelle nicht
geklidrt werden. Vgl. dazu Rignw (1997: 166).
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teritum statt, dies aber bei den Siidtiroler und den deutschen Schiilern. Auch in
beiden Gruppen treten Abweichungen in der Zeitenfolge auf:

4a) [...] der immer noch nicht bemerkt hatte, daf3 der Mann den er geschla-
gen hat, ein Bankriuber ist. (S)

4b) [...] sahen sie, daf$ kurze Zeit zuvor eingebrochen wurde. (D)

Stellungsabweichungen von der Syntax geschriebener Sprache finden sich
tiberwiegend bei primér zweisprachigen Schiilern:

5a) [...] als alle Menschen in der Bank erfreut ihn auf die Schulter nahmen.

(S)
Allerdings fehlt dieses Phiinomen auch bei einsprachigen Schiilern nicht:
5b) Dabei droht er noch eine Ohrfeige dem verwirrten Bankrciuber an. (D)

Primir Zweisprachige zeigen hiufiger Verst6Be gegen die Valenz des Deut-
schen:

6a) [...] darauf entschlossen sie, dem Téiter das Handwerk zu legen. (S)
Ein Beispiel findet sich aber auch im deutschen Corpus:

6b) [...] die Angestellten, die noch immer mit erhobenen Hiinden stehen. (D)

4.2. Besonderheiten in der Semantik und Stilistik

Interferenzinduziert im Bereich der Semantik sind Beispiele wie fiihrt diesen Her-
ren weg (S) oder Erweiterungen in der Lexik in Form von Lehnbedeutungen oder
Bedeutungserweiterungen: z.B. die Vetrine fiir «Schaufenster», Periferie fiir
«Stadtrand», Ruine fiir «eingefallenes Gebdude» (S). Diese finden sich aber glei-
chermalen bei den primér und sekundir Zweisprachigen. Auf den Einfluf des Ita-
lienischen sind auch folgende Beispiele zuriickzufiihren:

Ta) Der Réuber wurde fortgetragen (it. portare via = «forttragen» und «ab-
fiihren»), (S)
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7b) [...] lief der Bank entgegen (it. contro «entgegen» und «auf ... zu»). (S)

Allerdings sind solche Fille eher selten, im Gegensatz zu VerstéBen gegen das
gewihlte Register, d.h. bestimmte Lexeme (oder Lexemkombinationen) sind in
einem vorgegebenen Register unangebracht, was klassischerweise mit dem
Begriff «Stilbruch» bezeichnet wird und ein altersbedingtes Phinomen darstellt.
Entsprechend tritt es bei allen drei Gruppen auf, wenngleich am hiufigsten bei
den primidr Zweisprachigen. So finden sich zum einen Formulierungen aus der
Umgangssprache:

8a) [...] und haut dem Herren, mit den zwei Pistolen in der Hand, eine safti-
ge runter. (S)
8b) [...] und haute ihm eins auf die Nase. (D)

Ebenso Eingang finden Begriffe aus dem Dialekt:

9a) [...] die Bankangestellten verrdumten das Geld (statt: riumten weg). (S)
9b) [...] begann wie am Spief3 zu pléirren (statt: schreien). (D)

Auffallend sind auch Phraseme aus gehobenen (literarischen) Registern, die
in Form von «Versatzstiicken» in den narrativen Diskurs eingebaut werden:2*

10a) zum Leidwesen der Eltern (S)
10b) [...] daf3 der Gauner dingfest gemacht wird (D).

4.3. Mangelndes Kollokationswissen

Hierunter sind in Anschluf3 an die oben gegebene Definition unpassende Lexem-
kombinationen und idiomatische Wendungen zu verstehen. Viele Erscheinungen
finden sich sowohl bei den einsprachigen als auch bei den zweisprachigen
Schiilern:

24 Hier handelt es sich um eine Technik, die mit dem Phinomen der «Bricolage» vergleichbar ist
und von Jugendlichen sehr héufig in der gesprochenen Sprache verwendet wird, Vgl. ScHLo-
siNsk/Kont/Lupewict (1993: 42ff. und passim). Zur Versatzstiicktechnik s. auch ausfiihrlich
RienL (1997: 164ff.).
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11a) [...] der beim Einkauf beschdftigt war (statt: einen Einkauf titigte). (S)
11b) Sie wurden in die Luft gehoben (statt: [...]) hochgehoben). (S)

11c) Die Leute jauchzten und hoben ihre Hiite hoch (statt: schwenkten). (D)
11d) [...] als beide auf den Arm genommen werden (statt: auf die Schultern).”® (D)

In den Bereich des Kollokationswissens sind auch Kombinationen mit Prapo-
sitionen zu rechnen, soweit diese nicht valenzbedingt sind. Auch hier gibt es Ab-
weichungen von der Norm:

122) [...] schlug heftig auf das Gesicht. (S)
12b) Klaus und sein Vater wurden angejubelt. (S)
12¢) [...] nahm den weinenden Jungen in die Hand. (D)

Diese Beispiele zeigen, dafl das Kollokationswissen fiir schriftlichen Diskurs
bei allen Schiilern noch nicht ganz ausgepragt ist und der Schriftspracherwerb auf
diesem Gebiet noch nicht abgeschlossen ist. Hand in Hand mit dieser Beobach-
tung geht ein iibertriebenes Spielen mit Sprache, eine «Experimentierphase», d. h.
Maglichkeiten der Sprache werden ausprobiert: o

13a) Die Leute, die mit vollen Brieftaschen oder erledigten Geschc’iften aus
der Bank kommen. (S) :

13b) Weinend rief der kleine schwarzhaarige Wuschelkopf [...] (S)

13c) Trotz des Schreckens kann Fritzi noch sehen, daf3 der Riipel mit grof3en
Schritten in das Bankhaus hechfet. D)

Obwohl sich feststellen 14Bt, da primér Zweisprachige hiufiger zu «Stilblii-
ten» dieser Art neigen, zeigt der Vergleich mit einsprachigen deutschen Schiilern,
daB viele Phinomene, die als Abweichungen von einer Norm der deutschen Stan-
dardsprache gesehen werden konnen, nicht sprachkontaktinduziert sind, sondern
ein Stadium des ontogenetischen Schriftspracherwerbs widerspiegeln, in dem die
verschiedenen Register der Sprache zwischen konzeptioneller Miindlichkeit und
Schriftlichkeit noch nicht auseinandergehalten werden konnen, bzw. die spezifi-
schen Register der konzeptionellen Schriftlichkeit noch nicht voll ausgepragt

25 Hier entsteht durch die Tatsache, daB dieses Phrasem nur noch in iibertragener Bedeutung
(«jem. foppen») vorkommt, zugleich ein komischer Effekt. Die Reliterarisierung idiomatischer
Prigungen ist typisch fiir Sprachkontaktsituationen, Vel. Rienw (1997: 2781f).
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sind.?® Es zeigt sich zwar, daB primir Zweisprachige im Vergleich zu sekundir
Zweisprachigen und Einsprachigen Abweichungen héufiger im Bereich Syntax
und Morphosyntax, d. h. im Bereich der kategorialen Regeln, zeigen, Einsprachi-
ge dagegen fast nur im Bereich der Individualregeln (Semantik, Stilistik). Es ist
aber davon auszugehen, daf} der Erwerb des Systems konzeptioneller Schriftlich-
keit aufgrund des Einwirkens der anderen Sprachformen nur retardiert und es
wiire zu untersuchen, ob und wann die Stufe der Einsprachigen auch von primiir
Zweisprachigen erreicht werden kann.*’

5. Ausdrucksfihigkeit im Italienischen

Hier finden sich bei den sekundir Zweisprachigen Normabweichungen im Be-
reich der Morphologie, auch falsche Worter (banca statt panca/panchina fiir
«Parkbank») oder falscher Gebrauch von Pripositionen (davanti la banca statt da-
vanti alla banca). Es wire miiBig, hier eine Fehlerliste aufzufiihren, es soll nur
aufgezeigt werden, wie die Schiiler versuchen, sich an ein breiteres idiomatisches
Register anzunédhern, um das Gleiche mitteilen zu kénnen wie im Deutschen. Hier
finden sich zahlreiche Interferenzen, indem semantische Konzepte und syntakti-
sche Muster aus dem Deutschen ins Italienische iibertragen werden.

5.1. Semantische und syntaktische Interferenzen

Bevorzugt werden Phraseologismen des Deutschen ins Italienische «iibersetzt»:

14a) [...] gli mostrava la schiena (statt: mostrare/voltare le spalle).
14b) {...] il vetro aveva un buco (statt: il vetro era rotto 0.4.).

Ahnlich erfolgt auch die Ubertragung deutscher Syntax auf das Italienische:

15a) [...] guardava nelle vitrine dei negozi (statt direktes Objekt).
15b) [...] diede per alcuni momenti al colpevole botte (statt: botte al colpevole).

26 Deshalb fordert SaxaLser (1992: 53), auch den entwicklungspsychologischen Aspekt zum
Spracherwerb und zu Lernersprachen in die Lehrplangestaltung miteinzubeziehen.
27 Vgl. hier Anmerkung 16 zur Untersuchung von AuasT/FaIGeL (1986).
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Das gilt auch bisweilen fiir das italienische Gerund, das im allgemeinen gut
beherrscht wird:

16) [...] cadde piangendo a terra (nach deutschem Muster: «fiel weinend zu
Boden»; statt: cadde a terra piangendo).

Auch die Referenzmarkierung des Deutschen wird im Italienischen nachge-
ahmt:

17a) Gli interessava il lavoro dei banchieri e voleva diventare una volta uno.
17b) Marco ha iniziato a piangere ¢ quello ha sentito suo padre.

Diese Phinomene finden sich ausschlieBlich bei sekundiir zweisprachigen
Schiilern und sie deuten darauf hin, daB es sich hier im Sinne von AUBURGER (5.0.)
um Subordinationsmehrsprachigkeit handelt, da diese Fille nur durch einen Uber-
setzungstransfer entstehen kénnen.

Daneben wenden die Schiiler aber auch gezielte Strategien an, um Fehler zu
vermeiden oder die geringere Ausdrucksfahigkeit zu kompensieren.

5.2. Reduktions- oder Vermeidungsstrategien

Es finden sich Fille formaler Reduktion, z. B. wird statt des morphologisch kom-
plexeren passato remoto das in gesprochener Sprache gebrauchte passato prossi-
mo verwendet. Héufiger aber sind Fille funktionaler Reduktion: Um Fehler zZu
vermeiden, fiihren die Schiiler die Einzelteile der Erzihlung nicht aus, sondern re-
duzieren die Geschichte auf ihr minimales Erzihlgeriist,

5.3. Kompensationsstrategien:
Strategie der konzeptionellen Miindlichkeit

Es wird eine Strategie angewendet, bei der Ausdrucksformen zum Tragen kom-
men, die v.a. in gesprochener Sprache aufireten.?® Hierzu zihlen Phinomene wie
Ersatz des passenden Ausdrucks durch ein allgemeines Wort oder einen Oberbe-
griff, z. B. giocattolo «Spielzeug» statt trottola «Kreisely.

28 Vgl. hierza die ausfiihrliche Darstellung bei KocH/OESTERREICHER (1990: 50ff.).
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Es herrscht dadurch bedingt auch eine niedrige type-token-Relation, da oft der
gleiche Ausdruck fiir ein und dasselbe semantische Konzept verwendet wird, z. B.
il ladro, wo italienisch einsprachige und primiir zweisprachige Schiiler eine Reihe
von spezifischen Begriffen anbieten wie malfattore, farabutto, rapinatore, furfan-
te 0. 4.

Hiufig erfolgt der Verweis auf einen bereits eingefiihrten Referenten durch
explizite Wiederholung des entsprechenden Lexems statt durch Pronominalisie-
rung:

18)  Passo anche davanti alla banca e proprio in quel momento un uomo
entro nella banca (statt: ci entrd).

Es flieBen auch viele umgangssprachliche Floskeln mit ein wie be’ lo stesso
oder il tipo di oggi.

Héufig wird als Erzihltempus das Prisens verwendet. Die Schiiler bilden
kurze Sitze vom Typ S — P - O:

19) 11 nonno di Mimmo, Oskar Luigi, vide il triste bambino.
Die Satzverkniipfung erfolgt weitgehend asyndetisch:

20) La famiglia Gialli sta passando, quando [...] Il cane ha tracciato la via
del ladro e il padre e il figlio ricorrono [sic!] il ladro. Altre persone |...]

Die spezifischen syntaktischen Mittel zur Darstellung von Aktionsarten sowie
integrative Formen des Italienischen werden vermieden:

21) [...] venne buttato gin e piangeva (statt: si mise a piangere, obwohl im
Deutschen: fing an zu weinen).

22) Il padre gli da una botta che lo butta a terra (Relativsatz statt Formen
wie e lo butto a terra immobilizzandolo)®.

29 Letzteres Beispiel von einem italienischsprachigen Schiiler. Die angefiihrten Beispiele decken
sich mit den Feststellungen von BErtoccnr/Zion: (1992: 96ff.) zu Elementen von Miindlichkeit
im schriftlichen Text. Die Autorinnen weisen aber auch gewisse Phinomene in den Texten von
italienischen Muttersprachlern nach (S. 86ff.).
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Primér zweisprachige Schiiler zeigen nun kaum VerstoBe gegen Morphologie
und Syntax oder Interferenzen wie sekundir Zweisprachige, weichen aber trotz-
dem hiufig auf konzeptionelle Miindlichkeit aus, v.a. auf umgangssprachliche
Wendungen, insgesamt ist ihr Wortschatz ausgeprigter. Es gibt aber durchaus
auch sekundir zweisprachige Schiiler, die den gleichen Grad an Kompetenz errei-
chen. Bei dieser Gruppe ist aber die Schere im Italienischen sehr groB: sie reicht
von extremen Kompensationsstrategien mit kurzen Texten, groler Interferenzan-
falligkeit bis zu quasi-italienischen Texten mit lediglich VerstdBen gegen Kollo-
kationsmuster und die italienische Textsyntax.** In diesem Zusammenhang ist in-
teressant, daB einige sich in dem von mir erstellten Fragebogen teilweise als
bedingt zweisprachig bezeichnet haben und trotzdem eine hohe Ausdruckskom-
petenz im Deutschen und im schriftlichen Italienisch zeigen. Offensichtlich ist
diese Einschitzung im groBen Wert begriindet, der auf die miindliche Kompetenz
gelegt wird. Im Italienischunterricht wird in der Pflichtschule v. a. die Kommuni-
kationsfahigkeit gefordert, dies wird verstirkt durch den auBerschulischen Kon-
takt mit Italienischsprachigen. In der Oberschule ist der Italienischunterricht weit-
gehend Literaturunterricht nach dem Vorbild fiir Italienisch als L1 3! Die
Meinungen gehen allerdings auseinander, ob man nun Italienisch als Zweit- oder
Fremdsprache auffassen sollte.?2 Um dies und die immanente Problematik zu illu-
strieren, ist im Anhang 1 ein Ausschnitt aus einem Interview abgedruckt, das ich
im Oktober 1993 mit zwei Schiilern einer Bozener Oberschule gefiihrt habe.

Bei all diesen Uberlegungen darf aber auch das grundlegende Problem nicht
vergessen werden, daB es verschiedene Schiilerpersonlichkeiten gibt, sog. «gute»
und «schlechte» Schiiler, Schiiler, die gerne mit Sprache umgehen, die trotz gerin-
gerer Kompetenz in der Zweitsprache versuchen, interessante Texte zu schreiben,
und solche, die daran kein Interesse finden. EGGER (1981) hat versucht, iiber ver-
schiedene «Schiilerprofile» sich an das Problem anzunihern. Wirkliche Aussagen
{iber die Sprachkompetenz und ihre Hintergriinde knnen aber nur iiber eine ge-
naue Sprachbiographie jedes einzelnen Sprechers gewonnen werden. So steht eine
geringere Beherrschung des Italienischen oft in Zusammenhang mit der Herkunft
des Schiilers und der damit zusammenhéngenden Moglichkeit des Kontakts mit

30 Probleme des schriftlichen Ausdrucks in L2 ergab auch eine 1983/84 durchgefiihrte Studie, zit.
bei SaxALBER (1992: 51).

31 Vgl. dazu SAXALBER (1992: 51).

32 So fordert etwa SaxaLBer (1992: 50), in den Télern und Gemeinden, in denen der Anteil der
italienischsprachigen Bevolkerung und italienischer Touristen sehr gering ist, Italienisch in den
ersten Jahren als Fremdsprache zu lehren.
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der Zweitsprache auch im auBerschulischen Kontext (s. Anhang 1, Z. 49ff.). Aus-
drucksschwichen im Deutschen sind andererseits hiufig auf die extreme Diglos-
siesituation (Hochsprache — Dialekt) zuriickzufiihren.??

Auch darf die Problematik des Schulsystems nicht auBer acht gelassen wer-
den. So gibt es z.B. nach Eintritt in die Oberschule sehr heterogene Voraussetzun-
gen, je nachdem aus welchen Gegenden die Schiiler in die Stidte zusammenkom-
men. Daneben haben im italienischen Schulsystem auch schwache Schiiler die
Mbglichkeit, eine Oberschule zu besuchen. Diese hemmen wiederum den Fort-
schritt in der gesamten Klasse, so daB gute Schiiler weniger gefordert werden kon-
nen. Es lassen sich dariiber hinaus Unterschiede feststellen, je nachdem um wel-
chen Schultyp es sich handelt: Das hingt wohl damit zusammen, daB die Wahl der
Schule auch nach den jeweiligen Neigungen erfolgt (besondere Begabung im
Sprachlichen oder nicht) und daB — wie die Ergebnisse meiner Gesamtstudie
(RienL 1997) zeigen ~ ein vermehrter Umgang mit Sprache an sich das Sprachbe-
wuBtsein fordert.

6. Modell Siidtirol?

Zum SchluB darf die Frage nicht fehlen, inwieweit die zweisprachige Erziehung
im Siidtirol ein Modell fiir Mehrsprachigkeit sein kénnte oder nicht. Es zeigt sich,
daf zwar durch die einsprachige Schule ein hoher Grad an Kompetenz in der Mut-
tersprache erzielt werden kann, dal aber andererseits in der Zweitsprache, sofern
es sich nicht um primir zweisprachige Schiiler handelt, noch viele Liicken zu
schlieBen wiren. In der bisherigen Situation LiBt sich koordinierte Zweisprachig-
keit nur teilweise, und v.a. in der miindlichen Kommunikation, erreichen. Hier
konnte das vom Pédagogischen Institut Bozen entworfene Konzept der «integrier-
ten Sprachdidaktik»** Wesentliches leisten, insofern durch die Zusammenarbeit
der einzelnen Lehrer die textsyntaktisch-stilistischen Unterschiede der beiden
Sprachen besser herausgearbeitet werden kénnten. So sollte auf die unterschiedli-
chen Vertextungsstrategien, Unterschiede in der Vorder- und Hintergrundbildung

33 Vgl. dazu u.a. LANTHALER (1988: 52f.).

34 Darunter wird das Zusammenriicken der Ficher Deutsch und Italienisch verstanden und eine
Zusammenarbeit der betreffenden Lehrkrifte vor dem Hintergrund, daB viele Lernziele des
Mutter- und Zweitsprachunterrichts tibereinzelsprachlich sind und vielmehr die Diskurskompe-
tenz oder soziokulturelle und soziale Kompetenz betreffen. Vgl. dazu Fr.oGeL/SiTra (1992) und
weitere Beitridge in GELMY/SAXALBER (1992).
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hingewiesen werden und es sollten die grundlegenden Unterschiede zwischen
konzeptioneller Miindlichkeit und Schriftlichkeit beriicksichtigt werden.*> Es
wire dartiber hinaus auch zu {iberlegen, ob man nicht fiir primér Zweisprachige
Klassen mit gemischtsprachigem Unterricht einfiihren kénnte: Dadurch wire es
mdéglich, die Schiiler in beiden Sprachen gezielt zu férdern.
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Anhang 1:

Ausschnitt aus einem Schiilerinterview (Oktober 1993)

A: Schiiler, 13.J g., Bozen, Eltern: deutschsprachig

B:

Schiiler, 13. J g., Bozen, Mutter:; italienischsprachig,
Vater: deutschsprachig?’

matisch. Und da miifite man nach ein paar Jahren schon sich ziemlich + Und
ich an der Volksschule hab’ erlebt, daB der Italienischlehrer so unterrichtet hat
— gut, ich geb zu, ich hab nie recht fleiBig mitgearbeitet — aber es war so, dafl
ein GroBteil der Klasse dann in der Mittelschule net hat kénnen reden richtig,

tet.

B: Ja, aber i lehns ab, daB Italienisch mit Englisch verglichen werd. England isch
) in England und mir san do in Italien,

A: Na.

B: Samma net, aber wo sein ma na?

A: Siidtirol,

B: Jaund wo is Stdtirol?

[...]
-
37 Es wird versucht, der dialektalen Einfirbung der Sprecher in der Transkription Rechnung zu
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Du kannsch oanfach net Italienisch mit England vergleichen.

Na, net direkt; Aber bitte sehr, i will ja nur, da ma’s gut lernen. Dann soll
ma’s bitte so lernen, ganz ganz +.

Ja, in Deim spezifischn Fall hasch’s vielleicht net guat glernt. Olle, die in Hos-
lach® von der Mittelschul auskemmen, gangen sein, obwohl sie deitschspra-
chig sein, daB es deitscher nimmer gangen isch, kennen perfekt Italienisch.
Des hiingt von Professor zu Professor ab. I moan, Du kannsch net sagn, ja Ita-
lienisch isch gleich wia Englisch, es werd net richtig beigebrocht. I moan, alls
so abtian, des kannsch net machn.

Na, ma miifite so anfangen, also so konsequent und so genau, von den Wur-
zeln ab, net.

I'moan, und dann nimmsch Du [...] nehm i an als halbwegs verniinftig den-
kender Mensch, daB wenn i in ein Stoot feb, wo mehr oder weniger fascht lei
Italienisch gsprochen werd — i sog jetzt absichtlich mehr oder weniger — daf§
man a biBl a Italienischkenntnis scho voraussetzen kann.

Na, na.

Da is net wie in England. Wir sein zur Zeit net a Toal von England, wir sein
zur Zeit a Toal von Italien.

Na, aber du kannsch des von der Landbevélkerung zum Beispiel — in Ober-
inn:* da sein vielleicht + sagn ma am Ritten:** Da sind 100 Ttaliener verstreut
auf sieben Fraktionen. Jetz, wo soll da jetzt da zum Beispiel der Bauernbub
Kontakt mit Italienern habn? Wie geht des? Ttalienisches Fernsehen, ja, da a
paar Sender, aber der schaut dann eh meistens deutsch. Na, na, na, na.

Ja, von den Italienern tats scho verlangn, daB mir Kontakt aufnehmen, net?
Na. Es isch net, ob man’s je macht, ob’s maoglich isch. Manchmal isch méog-
lich und manchmal net. Und es wird eben zu wenig auf die andern auch Riick-
sicht gnommen, die nicht diese Moglichkeit haben.

Ja, findesch Du, daB der Italienischunterricht, so wia er zur Zeit isch, net auf
deitschsprachige Schiiler eingerichtet isch?

Na.

38
39
40
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Haslach, ein Stadtviertel von Bozen.
Hochgelegener Ort auf dem Ritten, dem «Hausberg» der Bozener.
Vgl. Anmerkung 39,




Anhang 2:

Bildergeschichte «Unbeabsichtigte Helden». Aus: Vater und Sohn. Bildgeschich-
ten, ausgewihlt von Franz Eppert, Bd. 2. Ismaning: Hueber 21977, 26.
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